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 اثر برنامج أنشطة مكتبية لتننية بعض القدرات الإبداعية 

في الأداء اللغوي عند اطفال الرياض 

قسم رياض الاطفال / جامعة بغدادكلية التربية للبنات / م منى محمد سلوم .م

: الممخص 

تيدؼ ىذه الدراسة الى معرفة اثر الانشطة المكتبية المقدمة لطفؿ الروضة في تنمية القدرات 

مف خلبؿ تطبيؽ اختبار  (الطلبقة ، المرونة والاصالة  )الابداعية في الاداء المغوي المتمثؿ في قدرات 

مفردة لقياس ميارات الفنوف المغوية الاربعة  ( 70 )التييئة المغية لاطفاؿ الرياض والذي يتكوف مف 

مفردة مف فنوف  ( 30 )وىي الاستماع والتحدث والاستعداد لمقراءة والاستعداد لمكتابة ، تـ تطبيؽ 

وبالنسبة  ( 0.78 )المغة الاستماع والتحدث في بحثنا ىذا ، وكانت معامؿ الارتباط بالنسبة للبستماع 

وقد تـ استخراج ثبات المقياس باستخداـ معادلة الفاكرونباخ وكانت قيمتو     ( 0.61 )لمتحدث كانت 

 (0.73 . ) 

وكانت الخصائص لاختبار القدرات الابداعية في الاداء المغوي لدى طفؿ الروضة المتمثمة بمتوسط 

ومعامؿ ثبات  ( 0.488) ومعامؿ تمييز الفقرات  ( 0.512 )معامؿ الصعوبة لمفقرات وكانت قيمتو 

واشارت النتائج عمى ضرورة مراعاة البرنامج لميوؿ الاطفاؿ واستعداداتيـ  ( 0.529 )الاختبار 

وقدراتيـ الذي يؤدي بدوره الى تنمية الابداع لدييـ وضرورة الاىتماـ بالابداع المغوي مف قبؿ معممات 

. الاطفاؿ لتحفيزىـ عمى التفكير وطرح الاسئمة والتجريب والاستكشاؼ 

   

  



 2014 مجلة البحوث التربوية والنفسية                                                 (43)العدد 

 

219 
 

الفصؿ الاوؿ  

مشكمة البحث  : اولا

 بما أف الاىتماـ بتنمية القدرات الإبداعية لمطفؿ بصفة عامة ، والمغوية بصفة خاصة ، يرجع إلى 
التطور السريع في النمو المغوي خلبؿ فترة الطفولة المبكرة ، ولما كانت المغة مف ضروريات الاتصاؿ 
، ومف أساسيات التفكير ، كاف مف الضروري استغلبؿ ىذه الفرصة لتنمية الذكاء المغوي لدى الطفؿ 
مف خلبؿ إكسابو قدراً كبيراً مف الكممات ، والتعبيرات والمفاىيـ التي تنمي محصولو المفظي ، وتمكنو 

. مف اكتساب الميارات المفظية في التعامؿ والتفاعؿ وبذلؾ تنمو قدراتو العقمية والإبداعية

وانطلبقاً مف أف تنمية الإبداع ىو أحد أىـ الأىداؼ التربوية التي تسعى المجتمعات الإنسانية إلى 
تحقيقيا ، وأف بدايات التفكير الإبداعي ومقوماتو لدى الطفؿ تتمثؿ في تمؾ الخصائص التي تميز ىذه 
المرحمة ، وأنو لابد مف إعداد الأطفاؿ وتنشئتيـ عمى ثقافة قواميا الإبداع ، وجعؿ التفكير الإبداعي 

واستناداً إلى أف .  ىو منيج التعامؿ مع الحياة ، والتمكيف مف إطلبؽ الممكات الإبداعية عند الطفؿ 
الطفؿ بحاجة إلى تنمية قدراتو الإبداعية في الأداء المغوي عف طريؽ تقديـ أنشطة مكتبية متنوعة ، 

فإف البحث الحالي يسعى إلى وضع قائمة ببعض الأنشطة المتعددة ، والمحفزة لمقدرات الإبداعية 
يمكف صياغة مشكمة البحث في  . (القصص ، والألعاب)داخؿ مكتبة طفؿ الروضة ، والمتمثمة في 

: التساؤؿ التالي 

“ ما اثر الأنشطة المكتبية في تنمية بعض القدرات الإبداعية في الأداء المغوي عند طفؿ الروضة ؟ ”

: اىمية البحث : ثانيا

مدادىـ  مكانيات الأطفاؿ العقمية ، وا         تقع عمى مكتبة طفؿ الروضة مسؤولية  فيـ احتياجات وا 
بجميع الأنشطة التي تيدؼ إلى خمؽ المواطف الصالح في المجتمع القادر عمى النقد والتفكير ، ثـ 

  .فكؿ طفؿ مشروع مبدع ويجب أف ينظر إليو كذلؾ  (179 : 1997محفوظ ،  ). الإبداع والابتكار 
( 16 : 2000الأعسر ،  )

أف المغة تعتبر بعدًا مف الأبعاد التي قد تعبر عف قدرات الطفؿ فإف الطفؿ صاحب الطلبقة المفظية 
والتعبيرات التي تنـ عف ذكاء عاؿ وقدرات عقمية ناضجة تخرج منو تعبيرات تدىشنا وتثير إعجابنا 
وتمؾ الصفة التعبيرية يولد بيا الطفؿ وىى قابمة لمنمو مف خلبؿ تدريب الطفؿ عمييا ، كما أوصى 

بضرورة الاىتماـ بتحفيز ظاىرة حب الاستطلبع لدى الأطفاؿ فيي عامؿ ميـ في تنمية قوة الملبحظة 
 ( 24: 2000،حبيب ).بما يؤدى إلى مزيد مف تركيز انتباه الطفؿ وتوقد فكرة 
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و إتاحة الفرص الكافية لإطلبؽ الطاقات الخلبقة والقدرات الإبداعية في الأداء المغوي لدى الأطفاؿ 
يؤدي إلى شعورىـ بالرضا والتقبؿ ، ويجعؿ لألعابيـ معنى لدييـ ، كما يساعدىـ عمى التقدـ في 

. التحصيؿ والنجاح ، ويكونوا أكثر إسياماً في خدمة مجتمعيـ بعد ذلؾ 
: ىدؼ البحث : ثالثا

التعرؼ عمى مدى تأثير الأنشطة المكتبية في تنمية بعض القدرات :ييدؼ البحث الحالي إلى 
الإبداعية في الأداء المغوي عند اطفاؿ الرياض مف خلبؿ التحقؽ مف صحة الفرضيات الصفرية 

:- التالية
عينة )بيف متوسط درجات أطفاؿ  (0.01الدلالة  )لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى   (1

. القبمي والبعدي لاختبار التييئة المغوية لأطفاؿ الرياض لمدرجة الكمية : في القياسيف  (البحث

عينة )بيف متوسط درجات أطفاؿ  (0.01الدلالة  )لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى   (2
القبمي والبعدي لاختبار القدرات الإبداعية في الأداء المغوي لمدرجة الكمية لدى : في القياسيف  (البحث

. طفؿ الروضة 
:  حدود البحث : رابعا

التابعو لمديرية الكرخ  (منطقة الدورة  )يتحدد البحث الحالي بروضة النجوـ الحكومية في بغداد 
 0 2014-2013الثانية لاطفاؿ التمييدي مف الذكور والاناث لمعاـ الدراسي 

: تحديد المصطمحات : خامسا
( : program)تعريؼ البرنامج :اولا 

 1960(cock&clearer)عرفو .1
بانو جميع الخبرات التي تقدـ الى المتعمـ تحت اشراؼ المؤسسة التعميمية 

(.cock&clearer,1960;358 )
 : 2003بيادر . 2

مجموعو مف الانشطة والالعاب والممارسات العممية التي يقوـ بيا الطفؿ تحت اشراؼ وتوجيو مف 
جانب المشرفو التي تعمؿ عمى تزويده بالخبرات والمعمومات والمفاىيـ والاتجاىات التي مف شانيا 

تدربو عمى اساليب التفكير السميـ وحؿ المشكلبت والتي ترغبو في البحث والاستكشاؼ                        
 ( 24 : 2003، بيادر )

:  الانشطة المكتبية : ثانيا 
ىي ذلؾ العمؿ الذي يتـ تقديمو في المكتبة لغرض تكامؿ الخدمة المكتبية بحيث يرضي كافة 

المستفيديف ويسيـ في جذب اكبر عدد دوف شرط الرغبة في القراءة والاطلبع ودوف اف يكوف الكتاب 
  (سمطاف ، الدليؿ الشامؿ للبنشطة المكتبية  )ىو اليدؼ الاساسي لممستفيد 

:   تعريؼ الانشطة المكتبية اجرائيا 
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الأنشطة الثقافية والتعميمية والترفييية التي تقدميا مكتبة طفؿ الروضة ، والتي تساعد عمى ”بأنيا 
اكتشاؼ قدرات الأطفاؿ وتنميتيا وتوجيييا الوجية السميمة ، إضافة إلى تعميؽ خبرات الأطفاؿ 

وتدعيميا نحو القراءة ، كما تسيـ في إكساب الأطفاؿ ميارات التعمـ الذاتي ، وتدعيـ عمميات الخمؽ 
والإبداع ، فضلًب عف التوعية بالأحداث الجارية ، والمشكلبت القومية والبيئية ، وتتضمف تمؾ الأنشطة 

“ (القصص ، والألعاب)
:  الابداع : ثالثا 

أسموب أو طريقة لمتفكير والأداء ، أو عمؿ شيء ما يعد مميزاً لمفرد دوف ”  يعرؼ الإبداع عمى أنو 
( . 12 : 2001البغدادي ،  ). “ الآخريف

قدرة الطفؿ عمى إنتاج عدد غير محدد مف الجمؿ ”ويعرؼ الإبداع في الأداء المغوي إجرائياً بأنو 
المتجددة في صياغة جديدة متنوعة وغير مألوفة واستخداميا في أكثر مف موقؼ ، مع عرض حموؿ 

. “ جديدة ومتنوعة لممشكلبت التي تقابمو
:  الاداء المغوي : رابعا 
كؿ ما ينطؽ بو الطفؿ مف كممات وجمؿ وعبارات استجابة لموقؼ أو مثير مف خلبؿ صورة أو ” بأنو 

 ( 25 :2002،احمد )“سؤاؿ لمتعبير عما يدور في ذىنو مف أفكار أو تخيلبت يريد نقميا للآخريف 
:  مكتبة طفؿ الروضة : خامسا 

مؤسسة ثقافية اجتماعية توجد في مجتمع ما ، وتيدؼ لخدمتو عف طريؽ ”يعرفيا المرشدي ىي   
جمع المواد الثقافية التي تساعد أفراده عمى زيادة ثقافتيـ وترقية حصيمتيـ الحضارية وتحقيؽ متعتيـ 
، وتسميـ تمؾ المواد للؤجياؿ القادمة سميمة نامية متطورة وتنظيميا تنظيماً يضمف حسف الاستفادة 

 ( 2 : 2004، المرشدي )“  منيا
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الفصؿ الثاني 
:  الاطار النظري والدراسات السابقة 

النمو المغوي لطفؿ الروضة :اولا
  تعد المغة ظاىرة انسانية ذات طابع اجتماعي يتفرد بيا الانساف دوف غيره مف الكائنات الحية 

فيي تمثؿ نظاما يتالؼ مف مجموعة مف الرموز المنطوقة وتمكف الافراد مف التواصؿ مع ، الاخرى 
. الاخريف والتعبير عف الافكار والاراء والاتجاىات لدييـ 

فيي اداة تعبير ووسيمة تسجيؿ ، وتتطمب المغة استعدادا فسيولوجيا وعقميا وفرصة اجتماعية لمتعمـ 
واف فيـ النمو المغوي وكيفية اكتساب المغة . وتعكس حياة الافراد والشعوب بكؿ نواحييا ، ونقؿ 

عممية ميمة لممعمميف والاخصائييف لمعرفة طريقة التعامؿ مع الاطفاؿ ووضع مناىج تعميمية مناسبة 
 0(51:1982،الحمداني)لكؿ مرحمة عمرية 

ويتطمب معرفة الاجواء ، اف فيـ المغة عند الطفؿ يتطمب منا الاحاطة بكؿ مكونات المغة وتطورىا 
النفسية والاجتماعية التي تساعد عمى نموه المغوي بنظاـ وتناسؽ وفؽ تفاعلبتو الداخمية والمؤثرات 

وعمى كؿ حاؿ فاف اتصاؿ الطفؿ . وبذلؾ نكوف قادريف عمى تنمية لغتو ، الاجتماعية المحيطة بو 
المغوي يبدأ مف بداية انطلبؽ صرخة الميلبد والتي تمثؿ اوؿ استعماؿ فيزولوجي لجياز التنفس 

ثـ باصوات البكاء والثرثرة والابتسامات الى اف ياخذ طريقو في اكتساب المغة ، والاوتار الصوتية 
 0(33:2006،الحمادي)بصفتيا اداة للبتصاؿ ووسيمة لمتعبير والتفكير تخضع لمتأثير والتأثر 

ميارات المغة  
يرى عمماء المغة وعمماء النفس المعرفي بأف لأي لغة مجموعة مف الميارات لابد لمفرد اف يتقنيا 

، اداة يقوـ بيا الفرد باتقاف وفاعمية في مدة زمنية قصيرة : وتعرؼ الميارة بانيا . حتى يتقف المغة 
نشاط عضوي ارادي مرتبط باليد او المساف او العيف او : كما ىناؾ تعريفا اخر يعرؼ الميارة بانيا 

 ( . 91,2001،البجة  )الاذف 
. والقراءة والكتابة ، والكلبـ او التحدث ، والمغة اربع انواع مف الميارات ىي الاستماع 

: وفي ما يمي عرض لميارتيف ميمتيف مف ميارات المغة بالنسبة لطفؿ الروضة 
:  ميارة الاستماع -1

. تعد ميارة الاستماع وحسف الاصغاء احدى الميارات الاساسية والفاعمة في الاتصاؿ مع الاخريف 
.  ويقصد بو الانصات والفيـ والتفسير 

وميارة الاستماع تبدأ مف ساعة ولادة الطفؿ لتكوف المفتاح الرئيس في تمقي المغة واكتسابيا في 
اذ اف المتحدث يعكس ، ويعد الاستماع مرحمة حضانة لسائر الميارات المغوية . جميع مراحؿ العمر 

كما اف اداء المتحدث وانسيابو وطلبقتو تؤثر في المستمع وتدفعو ، في حديثو المغة التي يستمع الييا 
ذلؾ لاف نمو ، والدقة في المحادثة تكتسب بالاستماع الدقيؽ الى المتحدث الدقيؽ ، الى محاكاتيا 

والاستماع في مرحمة الروضة ىي الاساس . ميارات الاستماع تساعد عمى الانطلبؽ في المحادثة 
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والاطفاؿ في ، والقدرة عمى التمييز السمعي مرتبطة بالقراءة في المرحمة التالية ، في التعميـ المفظي 
اما في المراحؿ التالية فيتذكروف ما ، المراحؿ الاولى يتذكروف ما يستمعوف اليو اكثر مما يقرؤونو 

( 12:1979،السيد)0يقرؤونو اكثر مف ما يستمعوف اليو
: ميارة الكلبـ والتحدث -2

وىو ترجمة المساف عما تعممو . يعد الكلبـ او التحدث الميارة الثانية مف ميارات المغة بعد الاستماع 
والكلبـ مف اىـ الواف . فضلب عف انو مف العلبمات المميزة للبنساف ، الانساف بواسطة الاستماع 

، النشاط المغوي لمكبار والصغار عمى السواء فالناس يستخدموف الكلبـ اكثر مف الكتابة في حياتيـ 
واذا كاف الاستماع ميارة في كيفية 0(23:2006،الحمادي ). اي انيـ يتكمموف اكثر مما يكتبوف 

فالتكمـ ميارة دقيقة في كيفية ارساؿ الكلبـ وتوصيمو الى الاخريف بوضوح مؤثر وفيـ ، استقباؿ الكلبـ 
فالعلبقة بيف الاستماع والتكمـ علبقة وثيقة وارتباط قوي في تكويف اساس القاموس المغوي ، دقيؽ 

ويتسـ كلبـ الاطفاؿ في مرحمة ما قبؿ المدرسة بانو لغة عامة يغمب عميو . لدى الانساف 
وىي لغة متمركزة ، ويشتمؿ عمى بعض الانحرافات مف حيث النطؽ ، المحسوسات وتجنح الى التعميـ 

فتعمؿ عمى تدريب ،  وميمة الروضة معالجة ىذه الثغرات 0 .(33 : 1979،السيد  ). حوؿ الذات 
، وخاصة المعمميف والمعممات تييئة جو نفسي ، لذلؾ يتطمب مف البالغيف ، الاطفاؿ عمى المحادثة 

ومحيط مثير لتشجيع الطفؿ عمى التكمـ والتعبير حيث اف الطفؿ يجد المتعة في التكمـ عندما يشعر 
وىناؾ نقطة يجب مراعاتيا وىي يجب مساعدة الطفؿ عمى تصحيح الكلبـ ومراعاة ، بالحرية 

.     الاستعماؿ الصحيح لمكممات ومخارج الالفاظ 
( 45:1979،السيد )

الإبداع عند الأطفاؿ  
:   النظريات 

نظريات المغو  
ىناؾ تسميات تطمؽ عمى ىذه النظرية منيا النظرية السموكية او نظرية : نظريات التعمـ . 1

 ( ، skinnerوسكنر  )(watsonواطسوف )ومف انصار ىذه النظرية ، التعمـ الاشراطي الاجرائي 
فالمغو وفؽ النظرية السموكية استجابات يصدرىا الكائف ردا عمى منبيات تاخذ شكؿ السموؾ الخاضع 

والطفؿ براي النظرية السموكية والشرطية يتعامؿ مع محيطو اوؿ الامر بحركات ، لمملبحظو مباشرة 
عشوائية مكشوفو ولكف بعممية الفعؿ الشرطي تاخذ الكممات تدريجيا محؿ الافعاؿ او حركات الجسـ 

 (  123 : 1967،الشماع  )والايدي ثـ تنتيي الالفاظ نفسيا الى اف تصبح داخمية ضمنية 
، وبذلؾ تتمخص اراء ىذه النظرية مف اف المغو تتالؼ مف ردود افعاؿ او استجابات لمؤثرات خارجية 

يصبح الشكؿ المقبوؿ فييا سموكا متعودا لدى الفرد عف طريؽ الثواب الذي يقدمو لو المجتمع سواء 
،( block 1993 : 33،).  اقتصر ىذا المجتمع عمى الوالديف في البداية اـ اتسع لاكثر مف ذلؾ 
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:  النظرية المعرفية . 2

الممثؿ الرئيس ليذه النظريو التي تشير الى تطور الكفايو المغوية يكوف نتيجة  (piaget)يعد بياجيو 
ويرى بياجيو اف تغيرات المغو تظير موازية  ( 94 : 1995، شكور )التفاعؿ بيف الطفؿ وبيئتو 

:  لممراحؿ الاربعو التي حددىا لمتطور المعرفي وىي 
وفييا يستخدـ الطفؿ الاشياء المحسوسو  (سنتيف – الولادة  )المرحمة الحسية الحركية مف . 1

. ويتعامؿ معيا حركيا عف طريؽ اليديف والرجميف 
سنوات تكتمؿ فييا المرحمة الحسية   ( 7-2_المرحمة ماقبؿ الاجرائية مف . 2
سنة يتمكف الطفؿ مف تطبيؽ الاشياء المحسوسو  ( 12-7)مرحمة العمميات الحسية مف . 3

ومقارنتيا  
وفييا يتمكف الطفؿ مف ادراؾ المفاىيـ  ( سنة فما فوؽ 12 )المرحمة الاجرائية الصورية . 4

المجرده  
 (  112-111 : 2010، النوايسو والقطاونو  )
ػ نظريات الإبداع 2

أ ػ النظرية الترابطية للئبداع 
و  (ج مالتزماف)          وجدت ىذه النظرية ضمف المذىب الترابطي التي كانت أبرز ممثمييا 

، وىما يرياف في الإبداع تنظيما لمعناصر المترابطة في تراكيب جديدة متطابقة مع (ميدينؾ)
المقتضيات الخاصة أو تمثيلًب لمنفعة ما، ويقدر ما تكوف العناصر الجديدة الداخمة في التركيب أكثر 

إفّ معيار التقويـ في ىذا التركيب ىو . تباعداً لواحد عف الآخر بقدر ما يكوف الحؿ أكثر إبداعاً 
الأصالة والتواتر الإحصائي لمترابطات، ولذلؾ يعتبر ممثمو ىذا الاتجاه بأنيـ أسيموا في بحث الإبداع 

غير أفّ ىذا الاختبار ما زاؿ  (لمدينؾ)ومثاؿ عمى ذلؾ البحث المعنوف باختبار الترابطات المتباعدة 
وىناؾ بعض المسممات بأفّ العممية الترابطية 0قابلًب لمجدؿ لكوف نتائجو غامضة وغير واضحة

خصوصا الترابطات غير التشابو تمعب دورا في العممية الإبداعية، لكف يبدو أنو لا نجاح لنظرية تقوـ 
 ( . 165 : 2002جرواف ،  ). عمى أساس الترابطات في تفسير الإبداع 

ب ػ النظرية الكشتالتية في الإبداع 
حيث  (فرتايمر) لقد جرت محاولة أعداد نظرية في الإبداع عمى يد واحد مف ممثمي ىذا الاتجاه و ىو 

يرى اف تفكير المبدع يبدأ عادة مع مشكمة ما و عمى وجو التحديد تمؾ التي تمتثؿ خاصة أو جانباً 
غير مكتمؿ ػ ناقصاً بشكؿ أو بآخر ػ و عند صياغة المشكمة و الحؿ ينبغي أف يؤخذ الكؿ بعيف 

بيف الحموؿ التي  (فرتايمر)الاعتبار أما الأجزاء فيجب تدقيقيا و فحصيا ضمف إطار الكؿ و يفرؽ 
تأتي صدفة و بيف القائمة عمى التعميـ و بيف ما يتطمبو الحدس مف فيـ المشكمة و يكوف مرجع 

الحموؿ الابداعية إلى الأخير لأنّو الفكرة الجديدة ىي الّتي تظير فجأة عمى أساس مف الحدس و ليس 
 ( . 239 : 2002السرور ،  ). عمى السير المنطقي 



 2014 مجلة البحوث التربوية والنفسية                                                 (43)العدد 

 

225 
 

ج ػ النظرية السموكية في الإبداع 

أفّ ممثمي ىذه النظرية حاولوا  (كرويمي)ظيرت ىذه النظرية في رحاب الإتجاه السموكي حيث يقوؿ 
دراسة ظاىرة الإبداع وفؽ الخطوط الأساسية لاتجاىيـ الذي يفترض أفّ النشاط أو السموؾ الإنساني 

ىو في الجوىر مشكمة تكويف العلبقة بيف المثيرات والاستجابات، عمما بأفّ ىذه العلبقة مف حيث 
آليتيا لا تزاؿ غير واضحة وغير متفؽ عمييا حتى مف قبؿ ممثمييا، لقد ظيرت نظريات مختمفة في 
الإطار العاـ لمسموكية حوؿ التفكير المبدع وعممياتو وشكّؿ ظيوره منيا النظرية الارتباطية التي جئنا 

ويدخؿ أيضا ضمف إطار السموكية مفيوـ الإشراط الوسيمي أو الاجرائي  .(ميدينؾ)عمى ذكرىا لممثميا 
ػ الذي يرى أفّ الطفؿ يصؿ إلى استجابات مبدعة بالارتباط مع نوع التعزيز الذي يعزز بو السموؾ 
انطلبقا مف تكويف العلبقة بيف المنبو والاستجابة بتعزيز الاستجابات المرغوب فييا واستبعاد غير 
المرغوب فييا أي أفّ الطفؿ حسب ذلؾ لديو القدرة عمى تنفيذ استجابة مبدعة بناء عمى تعزيز أو 
إحباط الأدوات المبدعة لديو، وفي ىذا أساس مف الصحة حسب رأينا حيث يفترض أفّ الآباء لدييـ 

 : 1999الحروب ،  ) 0القدرة عمى التأثير في طموحات أطفاليـ وقيادتيـ نحو التفكير المبدع
176-177    . ) 

:  الدراسات السابقو   

: لـ تجد الباحثتناف سوى ىذه الدراسة والتي تعتبر مف الدراسات الغير مباشرة لبحثيما 
العراؽ   ( 1973)دراسة حسوف وىرمز 

الثروة المغوية عند الاطفاؿ خلبؿ اقاصيصيـ  
الاوؿ الى الرابع  )استيدفت الدراسة الى معرفة الثروة المغوية لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية مف 

تمميذا موزعيف عمى اربع مراحؿ بواقع  ( 120) وتكونت عينة الدراسة مف ، في العراؽ  (الابتدائي 
 قصو حيث يتـ التعرؼ عمى المحصوؿ 120وكانت اداة البحث مكونو مف ،  تمميذ لكؿ مرحمة 30

المفظي لمطفؿ مف خلبؿ الطمب مف كؿ تمميذ سرد قصو يقوـ ىو باختيارىا ويسجؿ الباحث كؿ كممة 
: وقد اظيرت  نتائج الدراسة في قصص التلبميذ توزعت كما ياتي ، يقوليا التمميذ في استمارة خاصة 

،  كممة 848اطفاؿ الصؼ الثالث ، كممة 734اطفاؿ الصؼ الثاني ،  كممة 223اطفاؿ الصؼ الاوؿ 
 (  1973، حسوف وىرمز ).  كممة 986اطفاؿ الصؼ الرابع 

  

  



 2014 مجلة البحوث التربوية والنفسية                                                 (43)العدد 

 

226 
 

الفصؿ الثالث 
: اجراءات البحث وادواتو 

: منيج البحث 
 اعتمد البحث الحالي عمى المنيج التجريبي،الذي يختص بتحديد فاعمية البرنامج المقترح القائـ عمى 

.  الأنشطة المكتبية في تنمية بعض القدرات الإبداعية في الأداء المغوي لطفؿ الروضة 
:  التصميـ التجريبي 

تـ استخداـ التصميـ التجريبي ذي المجموعة الواحدة ، حيث تـ تطبيؽ أدوات البحث تطبيقاً قبمياً ، 
وتـ إجراء المعالجة التجريبية المتمثمة في البرنامج المقترح ، وبعد ذلؾ تـ تطبيؽ أدوات البحث تطبيقاً 

. بعدياً 
:  عينة البحث 

سنوات لكوف الاطفاؿ في ىذا  ( 6-5 )اختيرت عينة البحث قصديا مف اطفاؿ التمييدي في عمر 
طفلًب وطفمة مف أطفاؿ التييدي  بروضة النجوـ   (40)العمر اكثر تطورا لغويا وابداعيا ، وكاف قواميا 

. التابعة  لمديرية تربية الكرخ الثانية في محافظو بغداد 
:  وقد اشتممت ىذه الأدوات عمى : أدوات البحث 

برنامج الأنشطة المكتبية لتنمية بعض القدرات الإبداعية في الأداء المغوي لدى طفؿ الروضة . 1
0 
. اختبار التييئة المغوية لأطفاؿ الرياض . 2
.  اختبار القدرات الإبداعية في الأداء المغوي لدى طفؿ الروضة. 3

 0برنامج الأنشطة المكتبية لتنمية بعض القدرات الإبداعية في الأداء المغوي عند اطفاؿ الرياض: اولا 
:    أىداؼ البرنامج 

ويسعى ىذا البرنامج إلى تنمية القدرات الإبداعية في الأداء المغوي لدى طفؿ الروضة والمتمثمة في 
 . (الأصالة– المرونة – الطلبقة )قدرات 

:   محتوى البرنامج 
ركف الميارات الحياتية ، الركف الصحي ، )وقد تـ تنظيـ البرنامج في صورة ثلبثة أركاف أساسية 

والتي ( القصص ، الألعاب)ويتضمف كؿ ركف مجموعة مف الأنشطة في مجالي  (الركف التاريخي
تيدؼ إلى تنمية الإبداع في الأداء المغوي لدى طفؿ الروضة  

:      طرؽ وأساليب التعمـ بالبرنامج 
أسموب حؿ المشكلبت الإبداعي ، أسموب المناقشات : اختيرت مجموعة الطرؽ والأساليب التالية 

. (لعب الأدوار)والحوار، أسموب تمثيؿ الأدوار 
:     الوسائؿ التعميمية المستخدمة في البرنامج 
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عرائس قفازية ،   ): مف أمثمة الوسائؿ التعميمة التي تـ الاستعانة بيا في البرنامج الحالي ما يمي 
 . (الموحة الوبرية ، بطاقات مصورة ،ماكيت ، قصص تمفزيونية 

:    وسائؿ تقويـ البرنامج 
اختبار القدرات الإبداعية في الأداء المغوي لدى طفؿ )وقد تحددت أداة التقويـ في البرنامج في 

  (الروضة
:     عرض البرنامج عمى المحكميف 

تـ عرض البرنامج المقترح عمى مجموعة مف المحكميف مف ذوي الخبرة والاختصاص ، في مجاؿ كؿ 
: رياض الأطفاؿ ، والتربية ، وذلؾ لإبداء الرأي حوؿ: مف 

مدى ارتباط أىداؼ البرنامج باليدؼ العاـ ،مدى ملبئمة محتوى البرنامج وأىدافو لعينة البحث ، مدى 
وقد أبدى السادة المحكموف بعض . ملبئمة محتوى البرنامج وأنشطتو لتحقيؽ الأىداؼ الموضوعة لو 

. تعديؿ صياغة بعض الأىداؼ : الملبحظات وىي 
وبعد إجراء التعديلبت وفقاً لآراء المحكميف أصبح البرنامج المقترح معداً في صورتو النيائية  ، 

. صالحاً للبستخداـ في تدريب الأطفاؿ عينة البحث 
اختبارا لتييئة المغوية لأطفاؿ الرياض :  ثانيا 

:     وصؼ الاختبار 
الاستماع ، : مفردة لقياس ميارات الفنوف المغوية الأربعة وىي  (70)      يتكوف الاختبار مف 

) مفردة في فنوف المغو  ( 30 )وقمنا بتطبيؽ ، والتحدث ، والاستعداد لمقراءة ، والاستعداد لمكتابة
: في بحثنا ىذا  والجدوؿ التالي يوضح توزيع مفردات الاختبار عمى فنوف المغة  (الاستماع والتحدث 

(  1)جدوؿ                                       
مواصفات مفردات اختبار التييئة  
( الاستماع والتحدث)المغوية موزعة عمى فنوف المغة 

 أرقاو انمفزداث عدد انمفزداث انمجال انفن انهغوي

 الاستماع

 7-1 7 انتمييز انسمعي (1

 15-8 8 انتذكز انسمعي (2

 20-16 5 الاستنتاج انسمعي (3

 انتحدث

 21 1 مستوى انحزف (1

 25-22 4 مستوى انكهماث (2

 30-26 5 مستوى انجمم (3
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:   طريقة التصحيح 

. تحسب لكؿ إجابة صحيحة درجة واحدة ، ولا توضع علبمات عمى الإجابات الخاطئة أو المتروكة 

:     زمف الاختبار 

. دقيقة  (20)دقيقة ، والتحدث  (30)زمف الاختبار بالنسبة لميارة الاستماع 

:      صدؽ الاختبار 

استخدـ صدؽ المحتوى ، وصدؽ الاتساؽ  الداخمي ، وكانت معاملبت الارتباط بالنسبة للبستماع 
(  0.61)، وبالنسبة لمتحدث كانت  (0.78)

:    ثبات المقياس 

( 0.73)استخدمت طريقة الاتساؽ الداخمي باستخداـ معادلة ألفا كرونباخ وكانت قيمة ألفا 

اختبار القدرات الإبداعية في الأداء المغوي لدى طفؿ الروضة : ثالثا 

: تحديد ىدؼ الاختبار 

في مجاؿ القصة والمعب لدى طفؿ – ييدؼ ىذا الاختبار إلى قياس قدرات الإبداع في الأداء المغوي 
. الروضة ، وتحديد مستواىـ فييا 

: تحديد أبعاد الاختبار 

لقدرة عمى التعبير المغوي بأكبر عدد ممكف مف الاستجابات في فترة زمنية "وتعني Fluency الطلبقة 
" محددة 

قدرة الطفؿ عمى إنتاج استجابات لغوية متنوعة وتعديميا إزاء موقؼ " وتعني Flexibilityالمرونة 
". معيف أو مثير

" القدرة عمى سرعة إنتاج أكبر عدد ممكف مف الاستجابات المغوية الأصيمة  "Originality  الأصالة 
" . المتميزة وغير الشائعة

:  صياغة مفردات الاختبار 

قد روعي عند صياغة مفردات الاختبار أف تكوف ألفاظيا سيمة وواضحة للؤطفاؿ ، وليس بيا 
غموض ،وأف تقيس القدرة التي وضعت لقياسيا ، وأف تتلبءـ مع النمو العقمي لأطفاؿ المستوى 

. الثاني لمروضة



 2014 مجلة البحوث التربوية والنفسية                                                 (43)العدد 

 

229 
 

:- تحديد جدوؿ المواصفات

. يوضح الجدوؿ التالي مواصفات اختبار القدرات الإبداعية في الأداء المغوي لدى طفؿ الروضة

(  2)جدول 

مواصفاث اختبار انقدراث الإبداعيت في الأداء انهغوي ندى طفم انزوضت 

 و
انقدراث 

 الإبداعيت

 أنشطت الاختبار

 انمجموع
اننسبت 

)%( 

 انقصص الأنعاب

نشاط 

(1) 

نشاط 

(2) 

نشاط 

(3) 

نشاط 

(4) 

نشاط 

(1) 

نشاط 

(2) 

نشاط 

(3) 

نشاط 

(4) 

 33.03 8 1 1 1 1 1 1 1 1 انطلاقت 1

 33.03 8 1 1 1 1 1 1 1 1 انمزونت 2

 33.03 8 1 1 1 1 1 1 1 1 الأصانت 3

 %100 24 3 3 3 3 3 3 3 3 انمجموع

: صياغة تعميمات الاختبار 

توضيح اليدؼ مف الاختبار، التزاـ الفاحص بتييئة جو نفسي : ركزت التعميمات عمى النقاط التالية 
مريحاً ومثيراً لنشاطيـ قبؿ إجراء الاختبار وفي أثنائو ، يطبؽ الاختبار عمى كؿ طفؿ بشكؿ منفرد ، 
يقوـ الفاحص بكتابة بيانات الأطفاؿ في المكاف المخصص لذلؾ ، وكذلؾ تدويف استجابتيـ أسفؿ كؿ 

. نشاط ، الزمف اللبزـ للبختبار 
: التحقؽ مف صدؽ الاختبار 

. تـ أتباع طريقة ؛ الصدؽ المنطقي صدؽ المحتوى ، صدؽ المحكميف 
: طريقة تصحيح الاختبار 
وتقاس بقدرة الطفؿ عمى ذكر أكبر عدد مف الاستجابات ، حيث تساوي :       تحديد درجة الطلبقة 

. الدرجة ىنا عدد الاستجابات الصادرة مف الطفؿ 
وتقاس بقدرة الطفؿ عمى تنويع الاستجابات الصادرة  منو ، وتعطى :        تحديد درجة المرونة 

درجة واحدة لكؿ استجابة تنتمي لفئة معينة ، وبذلؾ تحسب درجة المرونة بجمع عدد الفئات 
. المختمفة التي تنتمي إلييا الاستجابات

وتحدد الدرجة التي تعطى للبستجابة ىنا  تبعاً لنسب تكرارىا بيف أفراد :        تحديد درجة الأصالة 
المجموعة ، بحيث تحصؿ الاستجابات غير الشائعة ذات نسب التكرار العالية فتحصؿ عمى درجة 

منخفضة في الأصالة وذلؾ في ضوء معيار الأصالة ،ويوضح الجدوؿ التالي معيار تصحيح الأصالة 
والذي اعتمد عمية البحث 



 2014 مجلة البحوث التربوية والنفسية                                                 (43)العدد 

 

230 
 

(  3)جدوؿ 
معيار تصحيح الأصالة في اختبار  

القدرات الإبداعية في الأداء المغوي لدى طفؿ الروضة 

 25 - 21 20 - 16 15 - 11 10 -6 5- 1 تكرار الاستجابات

 1 2 3 4 5 درجة الأصالة
 

: التجربة الاستطلبعية وحساب ثبات الاختبار 

طفلًب مف اطفاؿ التييدي  بمرحمة رياض  (28)        تـ تجريب الاختبار عمى عينة تكونت مف 
وذلؾ بيدؼ التعرؼ عمى مدى فيـ ،  الأطفاؿ بمختبر الروضة التطبيقية التابع لقسـ رياض الاطفاؿ

الأطفاؿ لأسئمة وأنشطة الاختبار ، ولقد تـ حساب ثبات الاختبار عف طريؽ إعادة التطبيؽ ، وفي تمؾ 
الطريقة تـ تطبيؽ نفس الاختبار عمى نفس الأفراد مرتيف بفاصؿ زمني قدره أسبوعاف ، وتـ حساب 

لكيودر "معامؿ الارتباط بيف الدرجات في المرة الأولى والثانية باستخداـ طريقة تحميؿ التبايف 
حيث يتبيف أف الاختبار (0.73)"ر" وقد بمغ معامؿ الثبات Kuder Richardson" ريتشاردسوف

. عمى درجة مقبولة مف الثبات ، ومف ثـ يمكف الثقة فيما يمدنا مف بيانات 

: تحديد زمف الاختبار 

خمسة   (649: 1979السيد ، )تـ تحديد زمف كؿ نشاط باستخداـ معادلة تحديد زمف الاختبار 
دقائؽ لكؿ نشاط مف أنشطة الألعاب ، عشرة دقائؽ لكؿ نشاط مف الأنشطة القصصية ؛ وبذلؾ أصبح 

. دقيقة  (60)الزمف الكمي للبختبار 

: الصورة النيائية للبختبار 

سؤالًا موزعة عمى القدرات الثلبث الأساسية  (24)أصبح الاختبار في صورتو النيائية مكوناً مف 
، ويوضح الجدوؿ التالي الخصائص الإحصائية لاختبار  (الطلبقة ، المرونة ، الأصالة)للبختبار 

. القدرات الإبداعية في الأداء المغوي لدى طفؿ الروضة 
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( 4)جدوؿ 
الخصائص الإحصائية لاختبار القدرات الإبداعية في الأداء المغوي لدى طفؿ الروضة 

بيانات 
الاختبار  

عدد انشطة 
الاختبار  

متوسط 
معاملبت 
صعوبة 
الفقرات  

متوسط 
معاملبت 
تمييزية 
الفقرات  

معامؿ ثبات 
الاختبار  

الزمف 
المناسب 
بالدقيقة  

8 0,512 0,488 0,529 60  
 

:  أداة البحث تطبيؽ

. عمى العينة المأخوذة في البحث (البرنامج) تـ تطبيؽ أداه البحث 

 المعالجة الإحصائية 

لعينتيف  مرتبطيف  " ت"     عولجت البيانات التي تـ الحصوؿ عمييا إحصائياً باستخداـ اختبار 
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الفصؿ الرابع 
: عرض النتائج وتفسيرىا 

ما فاعمية الأنشطة المكتبية اللبزمة لتنمية بعض القدرات الإبداعية : للئجابة عف السؤاؿ البحثي وىو 
: في الأداء المغوي لدى طفؿ الروضة ؟ تـ التحقؽ مف الفروض التالية 

: الفرض الأوؿ 

عينة )بيف متوسط درجات أطفاؿ  (0.01الدلالة )لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى 
. القبمي والبعدي لاختبار التييئة المغوية لأطفاؿ الرياض لمدرجة الكمية : في القياسيف  (البحث

لعينتيف  مرتبطيف ، ويوضح الجدوؿ التالي البيانات " ت"اختبر ىذا الفرض باستخداـ معادلة 
:  لاختبار التييئة المغوية لأطفاؿ الرياض  (عينة البحث)للؤطفاؿ " ت"الإحصائية اللبزمة لحساب قيمة 

(  6)جدول 

لاختببر التهيئة اللغىية لأطفبل الريبض  (عينة البحث)لمتىسط درجبت أطفبل " ت"قيمة 

 انمتوسط انعدد انتطبيق انمجال انفن انهغوي
الانحزاف 

 انمعياري
 انتباين

" ث"قيمت 

 انمحسوبت

 الاستماع

 انتمييز انسمعي (1
 8.47 2.91 19.50 40 قبهي

24.53 
 2.92 1.71 32.40 40 بعدي

 انتذكز انسمعي (2
 8.47 2.91 20.50 40 قبهي

23.06 
 8.47 2.91 35.00 40 بعدي

الاستنتاج  (3

 انسمعي

 2.04 1.43 7.00 40 قبهي
19.05 

 1.28 1.13 12.50 40 بعدي

 الاستماع انكهي
 52.27 7.23 47.00 40 قبهي

26.11 
 13.99 3.74 80.40 40 بعدي

 انتحدث
 مستوى انحزف (1

 0.69 0.83 3.98 40 قبهي
12.49 

 1.39 1.18 6.80 40 بعدي

 23.25 5.34 2.31 9.95 40 قبهي مستوى انكهماث (2
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 5.38 2.32 20.38 40 بعدي

 مستوى انجمم (3
 5.20 2.28 10.35 40 قبهي

18.82 
 9.49 3.08 21.65 40 بعدي

 انتحدث انكهي
 21.72 4.66 24.28 40 قبهي

27.19 
 15.60 3.95 48.83 40 بعدي

 الاختبار ككم
 139.71 11.82 20 40 قبهي

30.46 
 22.28 4.72 129.23 40 بعدي

 

المحسوبة بالنسبة لاختبار التييئة المغوية لأطفاؿ الرياض " ت"يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة 
، كذلؾ التذكر السمعي  (24.53)في المجاؿ الأوؿ التمييز السمعي تساوي  (الاستماع)لممحور الأوؿ 

" ت"، أما بالنسبة للبختبار ككؿ فقيمة  (19.05)، والاستنتاج السمعي تساوي  (23.06)تساوي 
( 2.71)وقيمتيا  (0.01)الجدولية عند مستوى " ت"، وىـ جميعاً أكبر مف قيمة  (26.11)تساوي 

( عينة البحث)بيف متوسطي درجات أطفاؿ  (0.01)، مما يعني وجود فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى 
في التييئة المغوية لأطفاؿ الرياض بالنسبة لممجالات الثلبثة والمحور ككؿ لصالح  (الاستماع)لمحور 

بالنسبة لمجاؿ  (التحدث)المحسوبة لممحور الثاني " ت"القياس البعدي، ويتضح أيضاً أف قيمة 
، ومجاؿ  (23.25)، كذلؾ مجاؿ مستوى الكممات يساوي  (12.49)مستوى الحروؼ يساوي 
، وىـ  (27.19)تساوي " ت"، أما بالنسبة للبختبار ككؿ فقيمة  (18.82)مستوى الجمؿ يساوي 
، مما يعني وجود فرؽ  (2.71)وقيمتيا  (0.01)الجدولية عند مستوى " ت"جميعاً أكبر مف قيمة 

في ( التحدث)لمحور ( عينة البحث)بيف متوسطي درجات أطفاؿ  (0.01)داؿ إحصائياً عند مستوى 
. اختبار التييئة المغوية لأطفاؿ الرياض بالنسبة لمقدرات الثلبثة والمحور ككؿ لصالح القياس البعدي 

، وىي أكبر مف  (30.46)المحسوبة للبختبار ككؿ تساوي " ت"ويوضح الجدوؿ السابؽ أف قيمة 
، مما يعني وجود فرؽ داؿ إحصائياً عند  (2.71)وقيمتيا  (0.01)الجدولية عند مستوى " ت"قيمة 

لاختبار التييئة المغوية لأطفاؿ الرياض ( عينة البحث)بيف متوسطي درجات أطفاؿ  (0.01)مستوى 
ومما سبؽ يتضح أف .  لصالح القياس البعدي  (الاستماع ، والتحدث): لكؿ مف محوري الاختبار 

في ( عينة البحث)بيف متوسط درجات أطفاؿ  (0.01£ )ىناؾ فرقاً ذا دلالة إحصائية عند مستوى 
القبمي والبعدي لاختبار التييئة المغوية لأطفاؿ الرياض ، لصالح التطبيؽ البعدي ، وعمى : القياسيف 

. ذلؾ يتـ رفض الفرضية الصفرية الاولى 
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:  الفرض الثاني 

عينة )بيف متوسط درجات أطفاؿ  (0.01الدلالة )لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى 
القبمي والبعدي لاختبار القدرات الإبداعية في الأداء المغوي لمدرجة الكمية لدى : في القياسيف  (البحث

لعينتيف  مرتبطيف ، ويوضح الجدوؿ التالي " ت"اختبر ىذا الفرض باستخداـ معادلة . طفؿ الروضة 
لاختبار القدرات الإبداعية في  (عينة البحث)للؤطفاؿ " ت"البيانات الإحصائية اللبزمة لحساب قيمة 

: الأداء المغوي لدى طفؿ الروضة 

(  9)جدول 

في التطبيقين   (عينة البحث)لمتىسط درجبت أطفبل " ت"قيمة 

القبلي والبعدي لاختببر القدرات الإبداعية في الأداء اللغىي لدي طفل الروضة 

الأنشطت 

 انمكتبيت
 انمتوسط الاختبار انقدرة

الانحزاف 

 انمعياري
 انمحسوبت" ث"قيمت انتباين 

 الأنعاب

 طلاقت
 6,81 2.61 7.95 قبهي

48.59 
 6,50 2.55 24.03 بعدي

 مزونت
 2,96 1.72 5.72 قبهي

43.04 
 3,28 1.81 16.43 بعدي

 أصانت
 1,93 1.39 4.72 قبهي

42.48 
 2,46     1.57 13.83 بعدي

 كهي
 31,70 5.63 18.40 قبهي

46.81 
 34,46 5.87 54.28 بعدي

 

 

الأنشطت 

 انمكتبيت
 انمتوسط الاختبار انقدرة

الانحزاف 

 انمعياري
 انتباين

" ث"قيمت 

 انمحسوبت

 43.44 7.34 2.71 8.08 قبهي طلاقت انقصص
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 5.48 2.34 23.63 بعدي

 مزونت
 2.62 1.62 5.80 قبهي

44.29 
 2.37 1.54 16.13 بعدي

 أصانت
 2.28 1.51 4.80 قبهي

42.07 
 2.16 1.47 13.55 بعدي

 كهي
 33.41 5.78 18.68 قبهي

44.67 
 27.77 5.27 53.30 بعدي

 الاختبار ككم

 طلاقت
 22.47 4.74 16.03 قبهي

51.28 
 21.07 4.59 47.65 بعدي

 مزونت
 8.24 2.87 11.53 قبهي

50.82 
 9.80 3.13 32.55 بعدي

 أصانت
 6.81 2.61 9.53 قبهي

45.41 
 8.41 2.90 27.38 بعدي

 كهي
 103.02 10.15 37.08 قبهي

50.75 
 111.30 10.55 107.58 بعدي

  

                                                         2.71( = 0.01)الجدوليةعندومستوى دلالة "ت"قيمة

 (الألعاب)المحسوبة بالنسبة لقدرة الطلبقة لممحور الأوؿ " ت"ويتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة 
، أما  (42.48)، وقدرة الأصالة تساوي  (43.04)، كذلؾ قدرة المرونة تساوي  (48.59)تساوي 

الجدولية عند " ت"، وىـ جميعاً أكبر مف قيمة  (46.81)تساوي " ت"بالنسبة للبختبار ككؿ فقيمة 
بيف  (0.01)، مما يعني وجود فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى  (2.71)وقيمتيا  (0.01)مستوى 

في اختبار القدرات الإبداعية في الأداء  (الألعاب)لمحور  (عينة البحث)متوسطي درجات أطفاؿ 
. المغوي لدى طفؿ الروضة بالنسبة لمقدرات الثلبثة والاختبار ككؿ لصالح القياس البعدي 
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بالنسبة لقدرة الطلبقة تساوي  (القصة)المحسوبة لممحور الثاني " ت"ويتضح أيضاً أف قيمة 
، أما بالنسبة  (42.07)، وقدرة الأصالة تساوي  (44.29)، كذلؾ قدرة المرونة تساوي  (43.44)

الجدولية عند مستوى " ت"، وىـ جميعاً أكبر مف قيمة  (44.67)تساوي " ت"للؤختبار ككؿ فقيمة 
بيف متوسطي  (0.01)، مما يعني وجود فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى  (2.71)وقيمتيا  (0.01)

في اختبار القدرات الإبداعية في الأداء المغوي لدى طفؿ  (القصة)لمحور  (عينة البحث)درجات أطفاؿ 
ويوضح الجدوؿ السابؽ أف . الروضة بالنسبة لمقدرات الثلبثة والاختبار ككؿ لصالح القياس البعدي 

، كذلؾ قدرة  (51.28)المحسوبة للبختبار ككؿ بالنسبة لقدرة الطلبقة تساوي تساوي " ت"قيمة 
" ت"، أما بالنسبة للبختبار ككؿ فقيمة  (45.41)، وقدرة الأصالة تساوي  (50.82)المرونة تساوي 

( 2.71)وقيمتيا  (0.01)الجدولية عند مستوى " ت"، وىـ جميعاً أكبر مف قيمة  (50.75)تساوي 
( عينة البحث)بيف متوسطي درجات أطفاؿ  (0.01)، مما يعني وجود فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى 

لاختبار القدرات الإبداعية في الأداء المغوي لدى طفؿ الروضة لكؿ مف قدرات الإبداع المتمثمة في 
ومما سبؽ يتضح .  لصالح القياس البعدي  (الطلبقة ، المرونة ، الأصالة ، الدرجة الكمية للؤختبار)

عينة )بيف متوسط درجات أطفاؿ  (0.01الدلالة )أف ىناؾ فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى 
القبمي والبعدي لاختبار القدرات الإبداعية في الأداء المغوي لمدرجة الكمية لدى : في القياسيف  (البحث

. طفؿ الروضة ، لصالح التطبيؽ البعدي ، وعمى ذلؾ يتـ رفض الفرضية الصفرية الثانية 

اختبار التييئة المغوية لأطفاؿ )إذف البرنامج بيذه الصورة التي أظيرتيا دلالات نتائج كلب الاختباريف 
يعكس درجة جيدة مف  (الرياض ، واختبار القدرات الإبداعية في الأداء المغوي لدى طفؿ الروضة

 0الفاعمية 
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استنتاجات البحث 
:- استنتجت الباحثة  مايأتي

مراعاة البرنامج لميوؿ الأطفاؿ واستعداداتيـ وقدراتيـ ، مع الاعتماد عمى التشجيع المستمر ، . 1
. وتقديـ الحوافز والجوائز ليـ  والتشجيع المستمر يؤدي إلى تنمية الإبداع لدى طفؿ الروضة 

اىتماـ معممة الروضة وتشجيعيا للبطفاؿ  عمى الإبداع في الأداء المغوي ، وذلؾ مف خلبؿ . 2
تزويدىـ ببيئة غنية بالألعاب والكتب والقصص والأدوات ، مما حفزىـ عمى التفكير وطرح التساؤلات 

. ( . 1994baska)والتجريب والاستكشاؼ  
تاحة  (قصص ، ألعاب)الاىتماـ بتقديـ أنشطة مكتبية متنوعة .   3 مف أجؿ إثراء بيئة الطفؿ ، وا 

الفرص أمامو لمتعامؿ مع مواقؼ متعددة ومتنوعة ومناسبة لمرحمة نموه ، وفي ذات الوقت تمبي 
.    احتياجاتو العقمية ، وبذلؾ تكوف الأنشطة ىي المدخؿ والطريقة الملبئمة لمطفؿ لتعمـ قدرات الإبداع 

 ( 59 ، 2000،عثماف )، ( 27: 2000،الاعسر )
تقديـ أنشطة قصصية مف خلبؿ مكتبة الروضة أدى إلى إتاحة الفرصة أماـ الأطفاؿ للبستجابة . 4

الحرة بالتعبير الإنشائي واستخداـ قدرات الكلبـ ، فالأطفاؿ يحبوف القصص ، ويستمتعوف بيا ، 
ويجذبيـ ما فييا مف أفكار وأخيمة وحوادث ، فيي تستثير عقوليـ ، وتنمي مف قدراتيـ عمى الإبداع ، 

 ( 94 : 1996، شحاتو ). وتحمؽ بيـ في أجواء مف الخياؿ بعيداً عف محدودية الواقع 
تمتع معممة الروضة وأمينة المكتبة بفف إلقاء القصة ، ساعد عمى زيادة المحصوؿ المغوي لمطفؿ . 5

. ، وبالتالي ساعد عمى زيادة فيمو وقدرتو عمى التعبير 
تقديـ الألعاب المغوية المتنوعة مف خلبؿ مكتبة طفؿ الروضة أدى إلى حرية الطفؿ لمكشؼ عف . 6

ثراء مفرداتو                                  .  خيالاتو ورغباتو ، والتعبير الجيد عف ذاتو ، والنطؽ الصحيح وا 
 ( 62 : 2000، شمش )
اشتممت عمى العديد - مف خلبؿ القصص والألعاب - الاىتماـ بتقديـ موضوعات ثقافية متنوعة . 7

مف الميارات الحياتية ، والصحية ، والتاريخية ، فتنوع الموضوعات المقدمة للؤطفاؿ أتاح الفرصة لأف 
ينغمس الأطفاؿ في الجوانب التي يميموف إلييا ويتحمسوف ليا ، مما يدعوىـ لمتفكير والتخيؿ 

. والتساؤؿ والاستفسار 
لمكتبة طفؿ الروضة دور بالغ الأثر في تمكيف معممة الروضة  مف اكتشاؼ الأطفاؿ ذوي .  8

الإمكانات الإبداعية في الأداء المغوي ، فإتاحة الأنشطة الثقافية المتنوعة يزيد مف خياؿ  الأطفاؿ ، 
( Hopkins .2003 : 53).ويدفعيـ لمتساؤؿ والاستفسار عف كؿ ما يصعب فيمو  

شباع متطمباتيـ .  9 إضافة إلى دور المكتبة الرئيس في تعمـ الأطفاؿ لمغة بصورة إبداعية ، وا 
. وحاجاتيـ لمنمو العقمي والمغوي 
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: توصيات البحث 
في ضوء النتائج التي أسفر عنيا البحث الحالي توصمت الباحثتاف إلى مجموعة مف التوصيات التالية  

الاىتماـ بالأنشطة والوسائؿ المتنوعة والجذابة التي تعمؿ عمى تنشيط الخياؿ لدى  الأطفاؿ ، . 1
باعتبار أف الخياؿ مكوف أساسي مف مكونات الإبداع ، تشجيع الأطفاؿ عمى التأليؼ الإبداعي في 

. مجاؿ القصة ، مع توفير الحوافز والجوائز  ليـ

 .ضرورة توفير بيئة مدرسية تقدر الإبداع وترعى المبدعيف ، وخاصة المبدعيف في المغة. 2

 

Abstract:  

This study aims to find out the impact of activities office provided to 
kindergarten children in the development of creativity in linguistic 
performance goal of capabilities (fluency, flexibility and originality) 
through the application of the test configuration Algheih Children 
Riyadh, which consists of (70) Single to measure the skills of language 
arts four a listening and speaking and a willingness to read and prepare 
for writing, was applied (30) Single of language arts, listening and 
speaking in this research, and was the correlation coefficient for the 
hearing (0.78) and for speaking was (0.61) has been extracted stability 
of the scale using the equation Alvakronbach the value of (0.73 .) 

The properties to test the capacity of creative in linguistic performance 
among kindergarten children of the average coefficient of difficulty of 
the vertebrae and was worth (0.512) and the coefficient of 
discrimination paragraphs (0.488) and reliability coefficient test (0.529) 
and the results indicate the need to take into account the program to the 
tendencies of children and aptitudes and abilities, which in turn leads to 
the development of their creativity and the need for attention to 
linguistic creativity of children by teachers to motivate them to think and 
ask questions and experimentation and exploration. 
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