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 دور المسزح في تعزيز الثزوة اللغوية لدى تلامذة المزحلة الابتدائية 

 ا.م.د. حنان عزيز عبد الحسين  /مركز البحوث التربوية والنفسية / جامعة  بغداد  

 الملخص

القصور والإىماؿ في تعميـ المغة العربية في المدارس الإبتدائية تضمنت مشكمة البحث، الإشارة الى 
والمتوسطة، ما يجعؿ تشكيؿ الحس الخاص بالجرس المغوي )السماعي( مفقودا وبالأخص النحو 

 ونيايات المفردات.
 واكدت أىمية البحثعمى أف تعميـ التلامذة المغة العربية يعد ميزاف الحياة القادمة، واف أي خمؿ يصيبيا

المسرح أحد أشكاؿ التواصؿ الإنساني المباشر، ووسيمتو في ذلؾ  وكوفسييدـ جزءاً ميماً مف بنيانيا 
 الكممة، يساعد ىذا التلامذة عمى تنمية بعض ميارات التواصؿ، والمغة عصب ىذه الميارات، 

 ( أي ما يقابؿ المرحمة الابتدائية.ٕٔ-ٙوتـ تحديد عينة البحث بجميع الأطفاؿ في سف )

 كما تـ تحديد الأىداؼ بػ:
 الكشؼ عف اىمية ودور المسرح في اثراء وتعزيز الثروة المغوية لدى تلامذة المرحمة الإبتدائية. -ٔ
قدرة المسرح عمى تعديؿ الألفاظ والمفردات الخاطئة لفظا ومعنى لدى تلامذة المرحمة    -ٕ

 الإبتدائية.

 )الدراما التعميمية(.وتـ تعريؼ كؿ مف مصطمحي )المغة( ومفيوـ المسرح 
والشروط منظومة واىداؼ مسرح الطفؿ فضلا عف خصائص مسرح الطفؿ،وتناوؿ الإطار النظري 

 العامة والخاصة التي يمزـ مراعاتيا عند مخاطبة الطفؿ بالمسرح :

 دراسات السابقة:وتضمنت ال

( ودراسة ٕ٘ٓٓأحمد )( ودراسة : القرنة ، عمي ٜٕٓٓدراسة كؿ مف : الكخف ، أميف و لينا ىنيّة )
 (ٕٓٓٓ ,Rose(، والدراسات الأجنبية: دراسة )ٕٛٓٓ: لطفي ، موسى )

طرائؽ تعميـ المغة العربية لتلامذة المرحمة الإبتدائية والأساليب المثمى وتناوؿ الفصؿ الثالث 
قمي الأطوار المختمفة لمنمو العلتعزيزىا نطقا وتعبيرا مف خلاؿ المسرحيّة التعميمية مع مراعاة 

 والوجداني، المتمثمة بالطور الواقعي، والخياؿ الحر، والمغامرة والبطولة، والمثؿ العميا.
وتناوؿ الفصؿ الرابع بعض الإستنتاجات أىميا أف تلامذة المرحمة الإبتدائية ىـ اكثر إفادة في تعمـ 

تدريس المغة المغة عف طريؽ الدراما. لذا فقد أوصت الباحثة بضرورة توظيؼ ىذه الطريقة في 
العربية، والعمؿ عمى تحقيؽ مشروع )التغطيس المغوي( بجعؿ جميع المحادثات مع الأطفاؿ بالمغة 

 العربية الفصحى.
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 الفصؿ الاوؿ
 أولًا: مشكمة البحث:

المغة العربية لغة خالدة، غنية بمفرداتيا، وتراكيبيا وأوزانيا، تنمو وتتطور باستمرار، وىي مف     
أدؽ المغات نظاماً، وأوسعيا اشتقاقاً، وأجمميا أدباً، وقد نالت المغة العربية بنحوىا، وصرفيا، وبيانيا، 

ؾ لأنيا لغة القرآف الكريـ ومعانييا، وأساليب تدريسيا مف الدراسات والبحوث الشيء الكثير، ذل
لكف ما تفرزه الحاؿ سيما  والحديث النبوي الشريؼ، وبيا يُحفظ التراث العربي عبر العصور والأجياؿ،

في السنوات الأخيرة ما يدعو الى القمؽ بشأف ضياع المغة وتعويميا مف جانب ومف ثـ سيادة الميجة 
 آخر. المحمية التي ىي بالأساس متعددة ومتنوعة، مف جانب

ىماؿ في تعميـ المغة العربية في المدارس     لقد أوعز الكثير مف الباحثيف المشكمة الى قصور وا 
الإبتدائية والمتوسطة، ولجوء وسائؿ الإعلاـ الى التحدث بالعامية ما يجعؿ تشكيؿ الحس الخاص 

 بالجرس المغوي )السماعي( مفقودا وبالأخص النحو ونيايات المفردات.
المغة لا يختمؼ عف اكتساب أية عادة أخرى مثؿ المشي والسباحة والعزؼ عمى  إفَّ اكتساب

ا كانت ىذه العادات لا تكتسب إلا بطرائؽ التعميـ والتدريب الواعي المنظـ  الآلة الموسيقية، ولمَّ
 والممارسة المستمرة، كاف لا بد مف البحث عف طرؽ مساندة لمتعميـ.

مية تحفيظ وتسميع ونقؿ لممعرفة المتمثمة في المفردات لذا أصبح تعميـ المغة في كونو عم 
والقواعد النحوية والصرفية والبلاغية والعروضية لا يكفي لتكويف الميارة، ونعني بالميارة 
المغوية الأداء المتقف القائـ عمى الفيـ والسرعة والاختصار في الوقت والمجيود معاً، فعممية 

ىي التي تؤدي إلى أف تغدو المغة عادة لا عممية تحفيظٍ التميير في تعميـ المغة وتعمّيما 
وتسميع، والميارات المغوية نوعاف ميارات إرساؿ وتتمثؿ في المحادثة والكتابة، وميارات 

 استقباؿ، وتتمثؿ في الاستماع والقراءة.
العوامؿ ويتطمب ىذا المنطمؽ "العدوؿ" عف الطرائؽ التمقينية في تعميـ المغة، والتركيز عمى تأميف 

المساعدة عمى تكويف الميارات المغوية مف ممارسة المغة في المواقؼ الطبيعية والوظيفية في الحياة 
 في جوّ مف التشجيع والتعزيز والنقاء المغوي في منأى عف أي تموث.

 
 

 ثانياً: أىمية البحث
 أىمية المغة العربية ) الأـ( :    

تبرز أىمية البحث الحالي في أف تعميـ التلامذة المغة العربية تعد ميزاف الحياة القادمة، واف        
 أي خمؿ يصيبيا سييدـ جزء ميـ مف بنيانيا لذا:
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إف مسألة إتقاف المغة الأـ ضرورة حيوية لارتباطيا الوثيؽ بحرية الإنساف في التعبير،  -ٔ
مف الناطقيف بمغتو الأـ، ومع نصوص  تواصمو مع الآخريفولكونيا أداة لا غنى عنيا لممرء في 

 –أداة لمتفكير -تراثو القومي، والمواريث المدوّنة بيا، ولكونيا 
 –وىذا أخطر ما فييا –
فنحف نفكر بالمغة التي نعرؼ، ودونيا يصبح التفكير حتى في أبسط الأمور مستحيلًا. بؿ إف قدرة  

المرء عمى التعبير والتواصؿ مع الآخريف مرىونة بقدرتو عمى التفكير، ومف ثـ تمكنو مف أدوات 
 التفكير ىذه. 

كوف في متناولنا، ولكنيا تظؿ وكثيراً ما نحيؿ أفكاراً معينة في أذىاننا، ونحس أنيا تكاد أف ت     
عائمة بعيدة عنا إلى أف نتمكف مف أسرىا بمغة ما نعرفيا، نتقف استعماليا وتوظيفيا في مختمؼ 
شؤوف حياتنا. ولو أف أيّاً منا حاوؿ أف يفكر ويعبّر ويتواصؿ مع الآخريف بمغة أخرى غير لغتو 

خريف معادلة  تماماً لدرجة تمكنو مف تمؾ الأـ لكانت قدرتو عمى التفكير والتعبير والتواصؿ مع الآ
 المغة.

مما لاشؾ فيو أف المسرح كونو مف أشكاؿ التواصؿ الإنساني المباشر، يتعرض في   -ٕ
موضوعاتو لمعديد مف الخبرات الإنسانية مف خلاؿ نماذج تتواصؿ وتتفاعؿ مع بعضيا ومع 

عد ىذا التلامذة عمى تنمية المجتمع بثقافتو ونظمو الحضارية، ووسيمتو في ذلؾ الكممة، يسا
بعض ميارات التواصؿ، ومنيا الاستماع والحديث، والمغة بالضرورة بوصفيا عصب ىذه الميارات، 
فارتباط المغة بالفيـ والفكر يساعد عمى تنمية ميارات الحديث والتعبير. فضلا عمى ما تتسـ بو 

بة المسرحية عف سائر أشكاؿ لغة المسرح وحواره بجماليات أدبية رفيعة، يختص بيا فف الكتا
فنوف الأدب، كؿ ىذا يجعؿ مف النص/العرض المسرحي وسيط جيد لإكساب المتمقي الميارات 
المغوية اللازمة لتحقيؽ تواصؿ بناء، كذلؾ جماليات التمثيؿ التي تعتمد عمى فنية الإلقاء التي 

المغوي مف جية، واكتساب تجعؿ الكلاـ "واضحاً في المبنى والمعنى" تساعد عمى تنمية التذوؽ 
 .المتمقي لعدد مف المفردات المغوية الجديدة التي تثرى قاموسو المغوي

إف المغة الأـ مرافقة لعممية الرضاعة الطبيعية، تمؾ العممية التي لا تزود التمميذ بالمغة  -ٖ
نما تزوده كذلؾ بالقيـ الإنسانية مف خلاؿ شعوره بالأمف والأما ف الذي مفردات وتراكيب فقط، وا 

يغرس في نفسو بذور الثقة والقوة، إذ إف تفاعؿ الأـ مع طفميا يكسبو نمواً لغوياً وغذاءً عاطفياً 
 وفكرياً.

 إف الطفؿ في اكتسابو لمغة يواجو أمريف:إف ذلؾ يتوقؼ عمى 
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 اكتساب شكؿ الألفاظ والتراكيب المغوية.   -أ 
 ف وخبرات.اكتساب ما تتضمنو تمؾ الألفاظ والتراكيب مف معا -ب 
يواجو المعنيوف بالمغة العربية في الوطف العربي عامة، والعراؽ  خاصة، أف مما دعا الى أف    

يتحمؿ مسؤوليتو ويجيب عمى السؤاؿ: ىؿ المغة العربية ميمة؟ بنحوىا وصرفيا وأصواتيا 
 ومعانييا ودلالاتيا؟ 

كيؼ لا وىي لغة الأمة العربية والمغة الروحية لممسمميف، وأصبحت منذ حوالي أربعة عقود إحدى    
لغات الأمـ المتحدة، وىيئات دولية أخرى، وىي أداة العمـ، وأداة الاتصاؿ والتفاىـ بيف أفراد المجتمع 

 .الواحد، ووسيمة اتصاؿ بيف شعوب الأمـ المختمفة
 أىمية المسرح: 

المسرح دورا بالغ الأىمية في تنمية مدارؾ التمميذ وصقؿ قدراتو ومواىبو ويعتبر مف الفرص يمعب 
الثمينة المتاحة لتمميذ التعميـ الابتدائي لإكسابو ميارات الإلقاء والتعبير بكؿ حرية وجرأة، والتعود 

دخاؿ البيجة الى  نفسو، وأف ما عمى مواجية الجميور، وبالتالي وسيمة لإعادة النشاط لمتمميذ وا 
يحتاجو في ىذه المرحمة، ىو تفريغ الطاقة الزائدة لديو عف طريؽ المعب، حتى لا يجنح إلى العنؼ، 
فلا طريؽ أفضؿ وأسمـ مف المعب التربوي المنظـ المحبوؾ دراميا والذي يصؿ بالتلامذة إلى ىدفيف 

 أساسييف:
 التعميـ عف طريؽ المسرح . -الأوؿ: 

 ة بالشكؿ الصحيح.تفريغ الطاق  -الثاني:
وأف أىـ الموضوعات التي يطرقيا ىي النظاـ، التعاوف، الرأفة بالحيوانات، التسامح، التعايش  

السممي، البيئة، قيمة الأرض والوطف، الأعماؿ الخيريّة، وبطبيعة الحاؿ لا ننسى القيـ الإسلامية التي 
إسماعيـ نص الحوار،  أتى بيا الديف الإسلامي السمح، ويقوـ التلامذة بأدوار يختارونيا بأنفسيـ بعد

أما مع بقية المستويات فنص التمثيمية يجزأ إلى فصوؿ، ويتدرب التلامذة عمى الأداء وفؽ معايير 
  المسرح مع إضافة مقاطع موسيقية تكوف محفزة ومساعدة عمى تقمص الشخصية في جو درامي

مف الاندماج في )الثقافة  تمكنو  مفعـ بالحيوية، ويتمقى التمميذ أو الطالب المراىؽ بعض التوجييات
 الأدبية المسرحيّة(، ويعد المسرح نواة لاكتشاؼ المواىب وتعزيز القدرات.

"ولما كانت )المغة الأـ( ىي وسيمة التمميذ لاكتساب القيـ والاتجاىات والمبادئ التي يتشربيا مف 
لحفاظ عمييا ذويو ومجتمعو لتشكؿ شخصيتو، وتتحكـ في سموكو عبر التنشئة الاجتماعية كاف ا

بالممارسة والاستعماؿ الدقيؽ والسميـ والواضح أداة لمتعبير الثقافي والتواصؿ الحضاري أمراً في غاية 



 1024 مجلة البحوث التربوية والنفسية                     (                            24العدد )
 

67 
 

الأىمية، ذلؾ لأف المغة الأـ ىي ىوية المرء وىوية الأمة التي ينتسب إلييا في الوقت نفسو، إنيا رمز 
نيا القمعة الحصينة لمذود عف لكيانو وثقافتو ودالة عمى المستوى الحضاري الذي بمغتو أ متو، وا 

 (.ٙاليوية والذاتية الثقافية ")السيد، بلا:
 أىمية الدراما في تعميـ المغات:

في موضوعاتيا لمعديد مف الخبرات الإنسانية مف خلاؿ نماذج الدراما المسرحية تتعرض  -ٔ
سيمتيا في ذلؾ إنسانية تتواصؿ وتتفاعؿ مع بعضيا ومع المجتمع بثقافتو ونظمو الحضارية, وو 
 الكممة, مما يساعد عمى تنمية بعض ميارات التواصؿ, ومنيا الاستماع والحديث.

جماليات التمثيؿ عمى فنية الإلقاء تجعؿ الكلاـ واضحاً في المبنى والمعنى, مما إعتماد  -ٕ
يساعد عمى تنمية التذوؽ المغوي مف جية, واكتساب المتمقي لعدد مف المفردات المغوية الجديدة 

 لتي تثري قاموسو المغوي.ا
يستعمؿ المسرح عدداً مف المغات المتنوعة في مخاطبة مشاىديو, مثؿ المغة المسموعة التي  -ٖ

تخاطب حاسة السمع, والمغة المنطوقة التي تعتمد عمى الكممة, ولغة الموسيقى والمؤثرات 
بة لممشيد, وكذلؾ المغة السمعية التي تعمؿ عمى تحقيؽ المزاج النفسي والإثارة والانفعالية المناس

التشكيمية التي يتـ التعبير عنيا مف خلاؿ المناظر المسرحية )الديكور( والأزياء والألواف, والتي 
تخاطب حاسة الإبصار وتحقؽ الإثارة البصرية. فضلا عف لغة الحركة التي يستعمميا الممثموف 

يتطمبيا الموقؼ, مما يساعد عمى في التعبير عف المعاني والمشاعر والانفعالات المختمفة التي 
 الفيـ وتيسير المعنى مف خلاؿ تعبيرات الوجو وحركة الجسـ والإشارة والإيماءة.

إستعماؿ الممصقات المرسومة والمزودة بكممات قميمة بخط كبير يمكف رؤيتو في قاعة  -ٗ
المغوية  المشاىدة, واستعماؿ الأقنعة والعرائس, كؿ ذلؾ يقوـ بدور كبير في إكساب الميارات

 (.ٕٚ: ٕٕٓٓلمتلامذة مشاىدي المسرح، )حسيف، 
 

 ثالثاً: حدود البحث:
 يقتصر البحث الحالي عمى:
 ( أي ما يقابؿ المرحمة الابتدائية.ٕٔ-ٙجميع الأطفاؿ في سف )

 رابعاً: اىداؼ البحث: 
 ييدؼ البحث الحالي الى تعرؼ :

 المغوية لدى تلامذة المرحمة الإبتدائية.الكشؼ عف اىمية ودور المسرح في اثراء وتعزيز الثروة  -ٖ
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قدرة المسرح عمى تعديؿ الألفاظ والمفردات الخاطئة لفظا ومعنى لدى تلامذة المرحمة    -ٗ
 الإبتدائية.
 تحديد المصطمحات -خامساً:

: أصَواتٌ يُعَبِّر بيا كؿ قوـ عف أغراضيـ . والجمع : لُغًى ، ولُغاتٌ، ويقاؿ : سِمعتُ  -المُّغَةُ  
 (.ٖٔٛ: ٕٗٓٓالمعجـ الوسيط،  ) .اتِيـ : إختلاؼَ كلاميـ لُغ

 مفيوـ )المسرح( الدراما التعميمية: -ٔ
نعني بالدراما التعميمية مسرحة المناىج والبرامج والمقررات الدراسية لخدمة الطفؿ المتعمـ، 

الدراسي. ومف وتحقيؽ الوظائؼ التربوية والتعميمية مف وراء تقديـ الخبرات التعميمية داخؿ الفصؿ 
ىنا، تنبني الدراما التعميمية عمى شرح الدروس وتفسيرىا عمى ضوء آليات تنشيطية درامية كاستخداـ 

 الألعاب، وتبادؿ الأدوار، وتقميد الشخصيات.
أف المكاف الذي تقدـ فيو ىذه الأعماؿ، يقوـ عمى اساس تحوؿ حجرة الدرس إلى مسرح 

فس الوقت، كما أف المتطمبات المسرحية لمعرض المقدـ يقترح والأطفاؿ ىـ الممثموف والجميور في ن
أف تكوف مف البساطة، التي لاتجعؿ التلامذة يستشعروف أي عبء أو استغراب ليا، وبذلؾ، فإنيـ 

 مدعووف للإسياـ في إنجازىا أو إحضارىا ومما ىو متوفر لدييـ وفي بيئتيـ".
وتتفؽ الباحثة مع "أف الدراما التعميمية ىي التي تسخر المواد التربوية ودروس المقرر ووحدات    

المنياج الدراسي في شكؿ فرجات مشيدية وحوارات مسرحية ، يشارؾ في إعدادىا كؿ مف المدرس 
 ية".والتمميذ داخؿ الصؼ المدرسي أو قاعة المدرسة المخصصة لمعروض الفنية أو الحفلات المدرس
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 الفصؿ الثاني
 أطار نظري:

 منظومة واىداؼ مسرح الطفؿ:
يؤدي مسرح الأطفاؿ بأشكالو المختمفة سواء الذي يقدمو الكبار لمصغار أو الكبار والصغار معاً  

أو الصغار لمصغار أو المسرح المدرسي إلى تطوير دافعية الطفؿ نحو التعميـ بوصفو نشاطاً ذاتياً 
ؿ ويواجو كؿ يقوـ بو التمميذ ليحصؿ عمى استجابات ويكوف مواقفو التي يستطيع بواسطتيا أف يتعام

ما قد يعترض إليو مف المواقؼ الحياتية المختمفة، وقد أكد الكثير مف الباحثيف عمى انو " مف أجؿ 
تطوير تعميـ المغة العربية لابد مف تنويع طرائؽ التدريس والتركيز عمى المتعمـ الذي ينبغي أف يأخذ 

مر منوطاً بالمعمـ وما تقتضيو العممية دوراً رئيساً فييا ليكوف متفاعلًا لا سمبيّا متمقياً، وىنا الأ
 (.ٕٔ:  ٕٕٓٓالتعميميّة )عمّار، 

فاليدؼ الأساس مف أسموب الدراما التعميمية في تدريس المغة ىو : تنمية الميارات المغوية عند  
التلامذة، مف خلاؿ استعماليا في مواقؼ حيوية متنوعة ترتبط بحاجاتيـ واىتماماتيـ 

(Maley,ٜٔٚٛ:ٜٓ.) 
 ع الأىداؼ التي يمكف أف يحققيا مسرح الطفؿ ويمكف لنا أف نذكر بعضاً منيا:تتنو 
دراؾ السميـ عند التمميذ بإثارة الكثير مف العواطؼ لديو كالإعجاب  .ٔ تنمية الأحاسيس الإيجابية وا 

 والخوؼ والشفقة .
 تنمية قدرات التمميذ المغوية وتغذية مخزونو المغوي بمفردات جديدة . .ٕ
 ي الجماعة مف خلاؿ مشاىدتو أو مشاركتو في صنع الحدث.دمج التمميذ ف .ٖ
الإسياـ في تخمص التمميذ مف بعض الأمراض النفسية كأمراض النطؽ وعيوب الكلاـ والانطواء،  .ٗ

 والخوؼ.
تربية الفعؿ الحركي المندفع لدى التمميذ، كالمشي والجموس والتعامؿ مع الأشياء بطريقة   .٘

 صحيحة وسميمة.
 الميارات الكامنة لدى التمميذ والمواىب الخاصة.الكشؼ عف  .ٙ
 تنمية بعض الاتجاىات الإيجابية نحو الكثير مف القيـ الدينية والاجتماعية. .ٚ
 تأصيؿ الانتماء الوطني لدى التمميذ مف خلاؿ ما يطرح في المسرحيات عمى مستويات مختمفة. .ٛ
 ات متنوعة.إشباع رغبة التلامذة بالمعرفة والبحث بما يقدمو ليـ مف خبر  .ٜ

 استثمار وقت وطاقة التمميذ بما ىو مفيد وممتع. .ٓٔ
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 خصائص مسرح الطفؿ:
عند الكتابة لمسرح الأطفاؿ ىناؾ بعض المحددات ينبغي أف يضعيا الكاتب في حسبانو فالمراحؿ 

 العمرية لمتلامذة وطبيعة الحكاية وعرضيا والشخصيات الممثمة وفترة العرض المسرحي ىي:
 المسرحيات مناسبة لسف التلامذة .: أف تكوف أولاً  
أف تكوف مناسبة الطوؿ مف حيث المدة الزمنية حيث أنو مف المعروؼ أف الزمف إذا طاؿ فإف ثانياً:  

الممؿ يتسرب إلى التمميذ مما يفقده التركيز وحسب المواصفات التربوية العالمية فإف الوقت المناسب 
 يجب ألا يتجاوز خمس وأربعيف دقيقة .

: في مسرح الأطفاؿ يجب أف نتجنب المسرحيات التي تحتوي حكايات معقدة وشخصيات كثيرة اً ثالث 
 بالحيرة والارتباؾ  توجد بيا حبكات ثانوية غير تمؾ الحبكة الرئيسية لممسرحية حتى لا تصيب التلامذة

بسيولة وبيجة : التلامذة بطبعيـ يحبوف المسرحية التي تتسـ ببداية جذابة تدخميـ إلى العرض رابعاً  
 وبنياية واضحة وعادلة .

: عنصر الفكاىة والمرح عنصراً ميماً عند الكتابة لمتلامذة لذا ينبغي عمى الكاتب لمسرح خامساً  
الطفؿ أف يراعي ذلؾ ويقدـ موضوع العمؿ وشخصياتو بروح مرحة محببة لمتلامذة متسمة مع 

 طبيعتيـ .
 ٜٜٚٔ ,Boltonبوصفيا أسموبا لمتدريس مف قبؿ ) لقد لُخصت أىداؼ استعماؿ الدراما التعميمة

& Ments, ٜٜٔٛ:بما يأتي ) 
أنّيا تثري قدرة التلامذة عمى التعبير عمّا في داخميـ، وتساعد عمى التخمص مف بعض انفعالاتيـ 
الضّارة، وترويض اجساميـ وتنمي حواسيـ مف خلاؿ المعب الدرامي والتعبير الحركي، وتساعدىـ عمى 

ـ وقدراتيـ ومواىبيـ ومف ثـ تنمية شخصيتيـ، وتزيد مف معموماتيـ، وتثري "قاموسيـ فيـ انفسي
 المغوي" وتنمي خياليـ وحسيـ النقدي، وتشعرىـ بالمتعة والبيجة.  

 الشروط العامة التي يمزـ مراعاتيا عند مخاطبة الطفؿ بالمسرح :
 .الاختيار المناسب لمحكاية التي تييئ لمفعؿ الدرامي -ٔ
 .المرحمة العمرية، سواء لمطفؿ المشاىد أو في العمؿ الفني نفسومراعاة  -ٕ
 .مراعاة القواعد النفسية والقيـ العميا والاجتماعية -ٖ
 .العمؿ عمى زيادة خياؿ الطفؿ ومدركاتو -ٗ
 وتنشط ذىنو.  تمميذالمباشرة التي تحترـ عقؿ ال -٘

  :الشروط الخاصة بتلامذة المرحمة الابتدائية
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غفاؿ عقمية التمميذينبغي ألا تصؿ  -ٔ  .المباشرة الى حد التقريرية وا 
صدار  -ٕ كما لا ينبغي تقديـ فكرة الخير والشر في الأعماؿ المقدمة لمطفؿ بإسموب التمقيف وا 

 .الأحكاـ الجاىزة
 الوعي بالسمات الشخصية لكؿ مرحمة عمرية في كتابة وتقديـ العمؿ الفني الدرامي.  -ٖ
 .ند الكتابة لتوظيؼ ما يعرؼ بػ "الإسقاط" في معالجة الفكرةمعرفة الدلالات الرمزية للأشياء ع -ٗ
 .ممارسة المعب التخيمي وتنشيط خياؿ التمميذ -٘
 .مناقشة العمؿ الفني مع التمميذ -ٙ
 .مراعاة القيـ الإيجابية في النصوص المقدمة مف حيث المضموف والمغة -ٚ
 .مشاركة أكبر عدد مف التلامذة في التمثيؿ -ٛ
 المسرحي الجانب العاطفي والنفسي.ضرورة أف يغطي النص  -ٜ

  :سبؿ الأنشطة المسرحية التي يمكف تطبيقيا
عند إعادة تمثيؿ القصة  :إعادة تمثيؿ قصة درامية لتنمية كفاءة التلامذة في سرد القصة -ٔ

القصص التي يعيدوف صياغتيا بشكؿ  الدرامية , يقوـ التلامذة بالتمثيؿ أو يستعمموف الدمى لعرض
إحساس الأطفاؿ ببناء القصة عف طريؽ تشجيعيـ عمى إعادة  ويمكف لممعمميف أف يرعواغير رسمي. 

  مما يرقِّي كفاءتيـ في سرد القصص. تمثيؿ القصة الدرامية,
 بالنسبة لأطفاؿ ما قبؿ المدرسة حتى الصؼ الثاني الإبتدائي, فقد أوضح الباحثوف "أف -ٕ

عند سرد القصة  في الربط بيف الأحداث ودمجيا التلامذة الذيف يعيدوف تمثيؿ القصص يكونوف أفضؿ
وأف إعادة تمثيؿ القصة يمكف أف  أكثر مف الأطفاؿ الذيف يكونوف ضمف مجموعات قراءة القصص،

                              والكتابة قبؿ الاعتماد عمى البدء بالقراءة" ينمي حب الاستطلاع لدى التلامذة حوؿ القراءة
 .العمري، نت( )

 :أنشطة الدراما الخاصة بتطوير المفردات -ٖ
تمعب ميارة امتلاؾ المفردات دوراً حاسماُ في تطوير القراءة والكتابة لدى التلامذة. فعند تقديـ  

مفردات جديدة يوصَى بػِ "خمؽ حَدَث لا يُنسى". عمى سبيؿ المثاؿ, عندما يستعد التلامذة لدخوؿ 
الوقت المناسب لأداء بعض الأعماؿ. خذ قطَّتؾ, دعِّـ  الصؼ يمكف أف يقوؿ المعمموف: "حقاً إنو

مقعدؾ, ابدأ في الكتابة عف الأشجار عمى السطح". يمكف أف يتجاوب التلامذة مع "لماذا؟" أو " ذلؾ لا 
معنى لو ". يمكف أف يستمر المعمموف في ىذه "المعبة" حتى يعير كؿ واحد انتباىو وينظر إلييا كمغز. 

 عمموف مع "أنا آسؼ , أنا غير قادر عمى التواصؿ .بعد ذلؾ يتجاوب الم
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ولكي نعزز الفيـ ونوسعو, يمكف لممعمميف أف يقرأوا قصصاً تحتوي عمى مفردات جديدة, يمكنيـ 
أيضاُ أف يطمبوا مف التلامذة أف يمثموا العمؿ الموازي, ويمثموا تعريؼ الكممة لتلامذة آخريف )توضيح 

لكي يخمنوا ما ىي ىذه الكممة. بالنسبة لمتلامذة الأكبر سناً, يمكف  معنى الكممة بالتمثيؿ الصامت (
 أف يطمب المعمموف منيـ عمؿ مسرحية ىزلية قصيرة ،  مع شرح معنى مجموعة مف المفردات.

ينبغي أف يساعد المعمموف تلامذتيـ عمى فيـ المفردات في سياؽ القراءة والكتابة عف طريؽ     
علاقة. يمكف لممعمميف أيضاً أف يضعوا قائمة بالمفردات الجديدة ويطمبوا تزويدىـ بقطع قرائية ذات 

 مف التلامذة أف يستخدموا ىذه المفردات الجديدة في كتابة قصص قصيرة.
 :دمج عممية الدراما في تعميـ الكتابة

يحفؿ العرض المسرحي بعدد مف المغات التي يتواصؿ بيا مع متمقية والتي يمكف أف تكوف       
كسابيا لمتلامذة، فإف كاف المعمـ في الفصؿ يعتمد عمى لغة منطوقة وفى  وسيطاً جيداً لتعمـ المغة وا 

مف المغات قميؿ مف الأحياف يستعيف ببعض الوسائؿ التعميمية، إلا أف المسرح يستعمؿ دوماً عدد 
المتنوعة في مخاطبة مشاىديو ومنيا المغة المسموعة والتي تخاطب بيا حاسة السمع، وىى قد تكوف 
لغة منطوقة تعتمد عمى الكممة والتي يجب أف تكوف بسيطة في مستوى القدرة المغوية لممشاىديف، 

موسيقى والمؤثرات ومناسبة لمشخصيات بأبعادىا الفيزيقية والاجتماعية والنفسية، وأيضاً لغة ال
السمعية التي تعمؿ عمى تحقيؽ المزاج النفسي والإثارة والانفعالية المناسبة لممشيد، ىناؾ أيضاً المغة 
التشكيمية والتي يعبر عنيا مف خلاؿ المناظر المسرحية )الديكور( والأزياء، والألواف وىى تخاطب 

 حاسة الأبصار وتحقؽ الإثارة البصرية والمنظر المسرحي .
في مسرح الطفؿ يمكف أف يكوف مثمو مثؿ الكتاب المصور،يساعد عمى تنمية القدرة الإقرائية   

 .لدى التمميذ، كما يساعد عؿ تعرفو عمى الحروؼ المختمفة ونطقيا مرتبطة بالأسماء
ومف خلاؿ إضافة وحدات مف الحروؼ المرتبطة بأسماء الشخصيات والأدوات المستخدمة في العرض 

 .حقؽ ما قد تحققو الكتاب المصور الذي يعمـ الحروؼ والكمماتوبالتالي ت
ىناؾ أيضاً استخداـ الممصقات المرسومة والمزودة بكممات قميمة ببنط يمكف رؤيتو مف قاعة 
ستعماؿ الأقنعة والعرائس جميعيا تحؿ محؿ الصور في الكتاب المصور وتقوـ بدورىا في  المشاىدة، وا 

 طفاؿ مشاىدي المسرح.إكساب الميارات المغوية للأ
كما أف ىناؾ لغة الحركة التي يستخدميا الممثموف في التعبير عف المعاني والمشاعر والانفعالات 
المختمفة التي يعبر عنيا الموقؼ والتي تساعد عمى الفيـ وتيسير المعنى مف خلاؿ تعبيرات الوجو 

  وحركة الجسـ والإشارة والإيماءة )العمري، نت(.
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 :المغة عمى أنّيا تتمثؿ  وظائؼ
الوظيفة التأثيرية: ىدفيا إنتاج سموؾ معيف في المخاطب، وجعمو يتصرؼ بصورة معينة يود  -ٔ

 .المرسؿ أف يقوـ بيا في المستقبؿ
الوظيفة الانفعالية: ىدفيا التعبير عف المشاعر الداخمية لمفرد مف خلاؿ الكممات التي  -ٕ

 صوتو.يستعمميا أو التنغيمات التي يسبغيا عمى 
الوظيفة النسبية: وترتبط بالطريقة أو الأسموب الذي يشار بو إلى الأشياء مف خلاؿ  -ٖ

 الصياغات المختمفة في ضوء المواقؼ والأجواء التي يتفاعؿ معيا المرء.
الوظيفة الشعرية: وتتعمؽ بالرسالة المغوية وحدىا في جماليا وأثرىا في النفس وبنائيا  -ٗ

   .ور لمشعور الإنسانيوجرسيا الموسيقي المص
وتتعمؽ باليدؼ البعيد مف الرسالة، والغاية المنشودة مف وراء «: ماورا لغوية»الوظيفة الػ  -٘

 السطور لا بيف السطور وحدىا، ومف وراء الكلاـ لا المعنى القريب فقط.
مف الوظيفة الاستمرارية: وىي تختص بالإبقاء عمى الصمة مستمرة بيف المتكمـ والمستمع  -ٙ

 جية، كما أف الوظيفة الاستمرارية بيف الماضي والحاضر والمستقبؿ مف جية أخرى.
ؿ بعض الباحثيف في وظائؼ المغة فألفوىا تتمثؿ في:  وفصَّ

الوظيفة النفعية: فالمغة وسيمة التعبير عف الحاجات والرغبات منذ الطفولة الأولى، المتمثمة  -ٔ
 في كممة "أريد كذا " .

 التنظيمية: وتبدو في الطمب مف الآخر بصفة الأمر أو النيي "افعؿ، أو لا تفعؿ".الوظيفة  -ٕ
الوظيفة التفاعمية: تعني تفاعؿ الإنساف مع أفراد مجتمعو بوصفو كائناً اجتماعياً، وما تطوره  -ٖ

 لغة المجتمع مف صيغ تعكس التقاليد والموروث الثقافي والديني.
الفرد في التعبير عف ىويتو وكيانو الشخصي وأفكاره  الوظيفة الشخصية: المغة وسيمة -ٗ

 ومشاعره ومواقفو تجاه ما يعترضو مف قضايا وموضوعات.
 الوظيفة الاستكشافية: وتتمثؿ في صيغة الاستفياـ عما لا يعرفو الإنساف. -٘
 الوظيفة الإعلامية: المغة وسيمة نقؿ المعمومات والخبرات بيف أفراد المجتمع ومف جيؿ إلى -ٙ
 آخر.
الوظيفة التخيمية: تتمثؿ في التصوير البياني والقوالب المغوية مثؿ الشعر والأىازيج  -ٚ

 .(ٚٚ-Sebeok, ٜٔٙٓ :ppٖ٘ٓ)والأغاني
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الوظيفة الرمزية: تعد المغة رموزاً ذات دلالات يشير بعضيا إلى موجودات في البيئة المحيطة،  -ٛ
 (.ٚٙٔ: ٜٜٜٔؾ بطريؽ الحواس)سيد، ويشير بعضيا الآخر إلى مفاىيـ تجريدية لا تدر 

وتتسـ "لغة التلامذة في المرحمة الإبتدائية بأنَّيا لغة عامية" وتغمب عمييا المحسوسات وتجنح 
السيّد، إلى التعميـ، وتشتمؿ عمى بعض الانحرافات مف حيث النطؽ، وىي لغة متمركزة حوؿ الذات )

 تدريب التلامذة عمى المحادثة .مؿ عمى ، وميمة المسرح معالجة ىذه الثغرات فتع (ٖٖبلا : 
 المغة في كونيا نظاـ مف الرموز تحقؽ وظيفتيف متكاممتيف:

الوظيفة الاتصالية: حيث تعمؿ المغة بوصفيا وسيمة لمتفاعؿ بيف الأفراد ونقؿ المعمومات  -أ 
 واستقباليا.

الواقع وتختزلو في شكؿ الوظيفة التجريدية: تعمؿ المغة كوسيط لتكويف الأفكار التي تجرد  -ب 
 رموز تمكف الإنساف مف فيمو وضبطو بدرجة أكبر.

أما الوظيفة الاتصالية لمغة فتتجمى في استقباؿ الرسائؿ ونقميا والاحتفاظ بيا، والتوصؿ إلى 
اشتقاؽ نتائج جديدة في ضوء المعمومات المتاحة، ومف ثـ إعادة بناء الأحداث الماضية والتنبؤ 

 ىا.بالمستقبؿ بمقتضا
كما تتجمى الوظيفة الاتصالية لمغة في التأثير في الأشخاص الآخريف، والأحداث الخارجية وتوجيو 

 ىؤلاء الأشخاص وتمؾ الأحداث، فضلا عف التأثير في العمميات الفسيولوجية داخؿ الجسـ وتعديميا.
 ويمكف تمخيص وظائؼ التواصؿ المغوي بصورة عامة في أنو:

لمتفاعؿ البشري، ويتيح الفرصة لمتفكير والاطلاع والحوار وتبادؿ المعمومات في يفسح في المجاؿ  -ٔ
لييميف كيمر ما « قصة حياتي»مختمؼ المجالات والمياديف، ويبعد الإنساف عف العزلة، ولعؿ في 

يوضح أىمية التواصؿ المغوي ومرارة العذاب وقسوة الآلاـ التي يحس بيا المرء بسبب حرمانو وسائؿ 
 ؿ وخاصة المغة.التواص

يتيح الفرصة لتعرؼ آراء الآخريف وأفكارىـ لا عف طريؽ الاستماع فقط، بؿ بطريؽ المشاركة في  -ٕ
الندوات والحوارات والمناقشة والمناظرات فيتفاعؿ المرء مع الآخريف ومع نفسو مما يساعده عمى تكويف 

 شخصية مستقمة في المجتمع.
 قؿ الثقافات والتقاليد والمغات مف مجتمع إلى آخر.يساعد الأفراد والمجتمعات عمى ن -ٖ
 يعمؿ عمى ترفيو المجتمعات بوساطة الكممة المسموعة والمرئية والمطبوعة... الخ. -ٗ
يساعد أصحاب السمع عمى ترويج بضائعيـ بطريؽ الإعلانات في الصحؼ اليومية وفي المجلات  -٘

 والإذاعة والتمفزة.
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 و في الوقت نفسو.يعمّـ كما أنو يبمّغ ويرف -ٙ
 (.٘ٗ: ٜٗٛٔيعمؿ عمى تحقيؽ النظاـ والبعد عف الفوضى)الجردي،  -ٚ

نما تحتاج إلى التدريب  وتجدر الإشارة إلى أف عممية التواصؿ المغوي ليست بعممية سيمة، وا 
 والمراف والممارسة، وىذا ما يعطي لطريقة التعميـ الأىمية في تحقيؽ الأىداؼ المرجوة مف تعميـ المغة
وتعمّميا، فكاف ىذا البحث الموجز الذي نضعو بيف أيدي معممينا والأىميف "آباءً وأميات" بغية 

إلى وجود أثر فاعؿ المساعدة في الأخذ بأيدي أطفاليـ إلى اكتساب لغتيـ الأـ، إذ أشارت الدراسات ، 
 مجالات:لإستراتيجيات التمثيؿ الدراما التعميمية عمى تحسيف ميارات اتصاؿ التلامذة في 

مدادىـ بأساليب ومفردات لغوية ، مع العمؿ عمى  القراءة، والمحادثة، والإستماع، وتيذيب لغتيـ، وا 
تعديؿ سموكياتيـ، وتقريب المعمومات الى أذانيـ في جو يتسـ بالجاذبية، وتقع تمؾ الإستراتيجية 

ت والمعارؼ ضمف منظومة الأنشطة التربوية اليادفة التي تعمؿ عمى كسب حصيمة المعموما
                          والمشتركات الثقافية، وصقؿ النفس وتيذيب الوجداف وترقيؽ المشاعر وتقوية الثقة بالنفس"

 .(ٔٔ: ٕٓٓٓ)حموه، 
وبالنظر إلى كوف المغة ىي مركز لمدراسات الإنسانية، وتبياف نوعية كلاـ التلامذة في المرحمة الإبتدائية 
مف حيث المغة المتمركزة حوؿ الذات والمغة المستأنسة أو الاجتماعية، مع الأخذ بالحسباف، أف تعميـ المغة 

، وأنو يحتاج إلى جو اجتماعيأخرى،  حدث نفسي معقد، وأف اكتساب المغة لا يختمؼ عف اكتساب أي عادة
وأف لطريقة التدريس دوراً كبيراً في تحقيؽ الأىداؼ المرسومة لتعميـ المغة وتعمميا، عمى أف تتسـ الطريقة 
بالمرونة في ضوء الأجواء والمستويات، وعمى أف تكوف ثمة انتقائية  بيف الأساليب والطرائؽ تعزيزاً 

 (.ٙ)السيد، محمود، بلا : بياتللإيجابيات فييا وتلافياً لمسم
 دراسات سابقة:

لما كاف موضوع البحث يتناوؿ قضيتيف قمما اثارت اىتماـ الباحثيف ، لذا لجأت الباحثة الى 
 الدراسات العربية والأجنبية التي وجدت فييا مقاربة في اليدؼ مف دراستيا، وىي كالآتي: 

 الدراسات العربية:
 (ٜٕٓٓىنيّة )دراسة : الكخف ، أميف و لينا 

أثر إستخداـ الدراما التعميمية في تدريس قواعد المغة العربية في تحصيؿ طالبات الصؼ العاشر 
الأساسي: ىدفت الى معرفة أثر التدريس باستعماؿ أسموب الدراما التعميمية في تحصيؿ طالبات 

 الصؼ العاشر الأساسي في قواعد المغة العربية.
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طالبة موزعات عمى اربع شعب، عمى مجموعتيف تجريبية ( ٕٓٔأجريت عمى عينة تضـ )
( طالبة لكؿ مجموعة استعممت التدريس في الأولى عف طريؽ الدراما التعميمية ٓٙوضابطة بواقع )

( ANCOVAوالثانية بالأسموب التقميدي، وبعد الإختبار التحصيمي واستعماؿ اسموب تحميؿ التغاير )
لأستخراج النتائج التي كشفت وجود فرؽ ذي دلالة احصائية عند لممقارنة بيف المتوسطات الحسابية 

  ( لصالح المجموعة التجريبية.a= ٘ٓ.ٓ) مستوى
 (ٕ٘ٓٓدراسة : القرنة ، عمي أحمد )

أثر أسموب الدراما في تنمية التفكير الإبداعي والتحصيؿ في مبحث المغة العربية لدى طمبة   
ء أثر استعماؿ اسموب الدراما في تنمية التفكير الصؼ الخامس الإساسي:  ىدفت الى استقصا

الإبداعي والتحصيؿ في مبحث المغة العربية لدى عينة مف تلامذة الصؼ الخامس الأساس في 
( موزعيف عمى مجموعتيف )تجريبية ٕٓٔمدارس مديرية عماف الرابعة, وقد بمغ عدد افراد الدراسة )

الإبداعي بصورتو المفظية عمى المجموعتيف، فكشفت وضابطة(، وتـ  تطبيؽ اختبار تورانس لمتفكير 
النتائج عف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط اداء التلامذة بيف الذيف تمقوا تعميميـ 

 باسموب الدراما، مقارنة بالتدريس عمى وفؽ الطريقة التقميدية .
 (ٕٛٓٓدراسة : لطفي ، موسى )

بعض الميارات القرائية لدى طمبة الصؼ السابع أثر استخداـ الدراما عمى تحسيف مستوى 
 الأساسي: 

ىدفت الى معرفة اثر استعماؿ الدراما عمى تحسيف مستوى بعض الميارات القرائية لدى طمبة 
( لكؿ منيا، ٓٙ( مف التلامذة في مدرستيف بواقع )ٕٓٔالصؼ السابع الأساسي، وتكونت العينة مف )

ختبار ألفا كونباخ، ومعامؿ ارتباط بيرسوف، واستعمؿ في المعالجات الإحصائية، ا لنسب المئوية وا 
( في كؿ مف: ميارة القراءة ٘ٓ,ٓفتوصؿ الى وجود فروؽ ذت دلالة احصائية عند مستوى )

 الجيرية، القراءة الصامتة، لصالح المجموعة التجريبية.
 (ٕٓٓٓ ,Roseدراسة )                  الدراسة الأجنبية:

تطويرالإستيعاب القرائي لدى تلامذة المرحمة الإبتدائية، باستعماؿ التمثيؿ، وقد ىدفت الى تحسيف و 
( تمميذاً، طبؽ عمييـ ٜٚٔاستعمؿ الباحث المنيج التجريبي في اربع مدارس ابتدائية وبعينة بمغت)

" القبمي باستعماؿ التعميـ القائـ عمى التمثيؿ، وتوصمت الدراسة الى أف: تلامذة LOWAإختبار "
جموعة التجريبية أثبتوا تحسناً في مستواىـ، وتطور الإستيعاب القرائي أكثر مف المجموعة الم

 الضابطة، وقد أوعز الباحث الفضؿ الى استعماؿ التمثيؿ. 
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 الفصؿ الثالث
 طرائؽ تعميـ المغة العربية لتلامذة المرحمة الإبتدائية:

الميارات المغوية الأربع محادثة واستماعًا نحاوؿ فيما يمي تبياف بعض الطرائؽ المتبعة في تعميـ 
 وقراءة وكتابة آخذيف بالحسباف التدرج في تعميـ الميارات المغوية:

 المحادثة والتعبير الشفيي: -أ 
يعد التمميذ بطبعو وفي مراحؿ تعممو الأولى مقمد ماىر لمعممو، إذ إنو يدخؿ إلى المدرسة وىو في 

نفس المغوي أفَّ ىناؾ فترة حرجة لاكتساب المغة، فقدرة التمميذ سف التكويف المغوي، ويرى عمماء ال
عمى التعمّـ تبمغ ذروتيا في نياية مرحمة الطفولة المبكرة مف عمر الإنساف قبؿ السادسة )روي، 

 ( ومف مميزاتيا:ٙٓٔ: ٜٜٛٔ
النبرة الأولى صوتية: وتتمثؿ في تذليؿ صعوبات النطؽ وتمريف التلامذة عمى سماع الأداء المغوي و 

 الصوتية، فَتأْلَؼُ آذانيـ المغة وأنماطيا وصيغيا.
والثانية نفسية: وتعمؿ عمى إزالة الخوؼ، وتكسر حدة الخجؿ والانطواء عند التلامذة الذيف 
يحسوف بالوحشة والعزلة في الشيور الأولى مف قدوميـ إلى المدرسة ، إذ مف المعروؼ أفَّ التمميذ 

طؽ بيا، فالاستماع يجيء أولًا، ومف ثـ يأتي الكلاـ الشفيي ثانياً، يفيـ بعض الألفاظ قبؿ أف ين
 وأخيراً يتـ الانتقاؿ إلى تعميـ ميارتي القراءة والكتابة في المرحمة التالية.

ذا كانت الطرائؽ الحديثة  والسؤاؿ الذي يتبادر إلى الذىف: ما المغة التي ندرب عمييا في المحادثة؟ وا 
ضرورة الانطلاؽ مف لغة المتعمميف لأنَّيا لصيقة بحياتيـ ومعبرة عف خبراتيـ  في تعميـ المغة تمح عمى

فإننَّا في وطننا العربي نعاني مشكمة ازدواجية المغة، إذ إفَّ خبرة التلامذة ممتصقة بالعامية، فرصيدىـ 
 نيا ؟المغوي ىو العامية في الأعـ الأغمب، فيؿ يمكننا الانطلاؽ مف العامية؟ وأي عامية ننطمؽ م

والواقع إفَّ الذيف يحاولوف تقديـ البرامج بالعامية استناداً إلى الانطلاؽ مف خبرة المتعمميف عمى 
أنو مبدأ تربوي لا خلاؼ حولو لا يخدموف المغة العربية الأـ، وىا ىي ذي الأمـ الحية تعنى بمغاتيا 

المناخات الملائمة لغوياً ليمتصوا منيا القومية منذ الطفولة وفي سائر مناشط الحياة موفِّرة لأبنائيا 
 لغتيـ سميمة مف غير عناء أو صعوبة.

أما الأىداؼ التي نبتغييا مف تعميـ المحادثة والتدريب مف خلاؿ المسرح عمييا في مرحمة التعميـ 
 فيي: الإبتدائي

أف يتكمـ التمميذ أكثر ما يمكنو أف يتكمـ عمى أف يوضع في مواقؼ الكلاـ بكؿ حرية فميتكمـ في  -ٔ
نما  ذا لـ تكف لديو الرغبة في الكلاـ فلا يجبر عميو، وا  بداية الأمر عف أيِّ شيء يريد، وكما يشاء، وا 
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نحو الحوار المسرحي  يؤجؿ الموضوع حتى تكوف ىناؾ رغبة، عمى أف يقوـ المعمـ باستثارة الدافعية
وخمؽ الرغبة في نفوس التلامذة بوسائؿ متعددة، وأف يكؼَّ عف التدخؿ السمبي الذي يزعج التعبير 

ذا تدخؿ فمحثو عمى متابعة الكلاـ وتعزيز التعبير التمقائي.  العفوي لمتمميذ، وا 
لمسرحية بيف التلامذة أف يتكمَّـ التمميذ عمى الوجو الأفضؿ فيعمد المعمـ بعد إجراء المحاورة ا -ٕ

 الممثميف، عمى تذليؿ صعوبات النطؽ وتقويـ الأخطاء الشائعة.
يتـ التركيز عمى  الإبتدائيوتجدر الإشارة إلى أنَّو في الحمقة الأولى مف مرحمة التعميـ 

استعماؿ القوالب المغوية في منأى عف ذكر المصطمحات النحوية، إذ مف خلاؿ قالب واحد يمكف 
 َـ أريد »مئات المفردات وأف أستعمميا في التركيب المغوي الذي يبقى واحداً ففي قولنا:  أف أعمِّ
ويبقى القالب المغوي محافظاً عمى « أشرب»يمكننا أف أضع مئات الكممات مكاف « أف أشرب

نمطو، ويمكف في ىذه المرحمة تعميـ التلامذة استعماؿ الأشكاؿ المختمفة للاستفياـ، كما يمكف 
دييـ إلى استعماؿ الأسماء الموصولة وأسماء الإشارة والضمائر بصورة ميسرة وسيمة الأخذ بأي

 مما يرضي اىتماميـ، ويمبي حاجاتيـ إلى الاستفياـ وغيره مما تتطمبو مواقؼ الحياة.
، ومع النمو الفكري لمناشئة يتـ الانتقاؿ في الإبتدائيوفي الحمقة الثانية مف مرحمة التعميـ 

تعميـ المغة مف اللاإدراؾ إلى الإدراؾ، فالتمميذ لا يدرؾ في استعماؿ البنية المغوية أو القالب 
المغوي وظيفة الكممة في الجممة، فيبدأ الحوار المسرحي بتقريب المفاىيـ النحوية مف حيث 

ّـَ يدرِّب عمى توليد المعاني النحوية مف ألفاظ قميمة وذلؾ وظيفة الكممة إلى أذىاف التلامذة، ومف ثَ 
دراؾ المعاني الدقيقة لمكممة في السياؽ عمى النحو الذي  باختلاؼ موضع الكممة في الجممة وا 

 عبّر عنو عبد القاىر الجرجاني في دلائؿ الإعجاز إذ يقوؿ: 
ؽٌ، وزيدٌ يَنْطَمِؽُ، ومنطمؽٌ زيدٌ، فمينظر في الخبر إلى الوجوه التي تراىا في قولؾ: زَيدٌ مُنطمِ 

 وزيد المنطمؽ، وزيد ىو المنطمؽ.
ولننظر في الحاؿ إلى الوجوه التي تراىا في قولؾ: "جاءني زيدٌ مسرعاً، وجاءني يسرِعُ، 

 .( ٕٖٓ) الجرجاني، بلا : وجاءنِي وىو مسرعٌ، وجاءني وقد أسرع" 
يتو "النحو التوليدي" انطلاقاً مف رؤيتو وقد اعتمد )تشومسكي( ىذا المنحى مف بعد في نظر  

 أفَّ المغة ىي الإستعماؿ اللامحدود لموارد محدودة.
أما الموضوعات التي يتحدث عنيا التلامذة فمتعددة بدءاً مف سرد الحكايات والأقاصيص والتعقيب 

وانات والنباتات عمييا ومروراً بالصور والأفلاـ ورؤيتيـ فييا، والمواقؼ التي يمروف بيا مف رؤية الحي
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والأشجار والمعارض والمباريات والمقاءات وانتياءً بإلقاء الكممات في المناسبات المختمفة والمناقشات 
 الجماعية لممشكلات التي تصادفيـ في بيئتيـ وتأدية الأدوار المسرحية التي يؤلفونيا مف خياليـ.

لييا، ويمكف لممعمـ أف يسرد إحدى أما فيما يتعمؽ بالقصة فمف الملاحظ أف التلامذة يميموف إ
 القصص الملائمة لمقدرات العقمية لتلامذتو، وكؿ ذلؾ يتأثر بأطوار النمو المختمفة.

 أف الأطوار المختمفة لمنمو العقمي والوجداني تتمثؿ في:
 الطور الواقعي المحدد بالبيئة مف سف الثالثة إلى الخامسة تقريباً. -ٔ
 مسة إلى الثامنة أو التاسعة تقريباً.طور الخياؿ الحر مف الخا -ٕ
 طور المغامرة والبطولة مف الثامنة إلى الثانية عشرة أو التاسعة إلى الثالثة عشرة وما بعدىا. -ٖ
 طور الغراـ وىو مف الثانية عشرة إلى الثامنة عشرة. -ٗ
 طور المثؿ العميا ويبدأ مف الثامنة عشرة ويستمر بعد ذلؾ. -٘

المعمـ المسرحية الملائمة لتلامذتو يقوـ بسردىا مراعياً لغة الحوار ويمّوف وبعد أف يختار 
صوتو بحسب تطور حوادث )الحكاية( بحيث يكوف صوتو ىادئاً ومسموعاً، ثـ يرتفع شيئاً 
فشيئاً، ويتغير في ارتفاعو وانخفاضو ونغمو بحسب المناسبات والمواقؼ مف حيث الغضب 

، وعندما يصؿ إلى العقدة يعرضيا بصوت يشد انتباه الصغار، والحزف والاستعطاؼ والاسترحاـ
وعمى المعمـ أف يظير الشخصيات التي تشتمؿ عمييا الحكاية بمظيرىا الحقيقي فيعطي كؿ 
شخصية صورتيا الحقيقية ومظيرىا الطبيعي، وأف يمجأ إلى محاكاة الأصوات وتقميدىا في أثناء 

ذا وجد أف ثمة مملًا عمد إلى  ثارة لمحيوية.السرد، وا   تغيير طريقتو في السرد دفعاً لمسأـ وا 
وبعد أف ينتيي مف سرد الحكاية لا بد أف يعبر التمميذ عنيا إما بالنطؽ أو بالنطؽ والحركات. 
والميـ في دروس العربية ىو التعبير بالنطؽ والتمثيؿ "التعبير الشفيي" ويمكف لممعمـ أف يطمب إلى 

 بواحدة مف الطرائؽ الآتية:التلامذة التعبير عما عرفوه 
الإجابة عف الأسئمة التي يوجييا إلييـ، وتتعمؽ ىذه الأسئمة بحوادث الحكاية وشخصياتيا  -ٔ

 وفكرىا.
إجابة بعض التلامذة عف أسئمة يوجييا إلييـ بعضيـ الآخر، كأف يقسميـ إلى قسميف الأوؿ يعد  -ٕ

 الأدوار.أسئمة في الحكاية، والثاني يجيب عنيا، ثـ تتبادؿ 
سرد التلامذة لمحكاية، وعمى المعمـ ألا يتدخؿ في أثناء السرد، وألا يمزـ التمميذ إعادة عباراتو  -ٖ

ىو، أي عبارات المعمـ، بؿ أف يفسح في المجاؿ أمامو لأف ينطمؽ عمى سجيتو وعفويتو في أثناء 
 السرد.
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ف، فإف أجاد المعمـ التمثيؿ في التمثيؿ: وىو التعبير عف الأفكار بالمغة والحركات والوجدا -ب 
أثناء السرد أخرج الحكاية قطعة حية شائقة، والتلامذة عادة مولعوف بالتمثيؿ، ويمكف لممعمـ تدريبيـ 

 بأف يعمؿ عمى:
 توزيع الأدوار بحيث يكوف التمميذ صالحاً لمدور الذي أسند إليو. -ٔ
 الزي عمى أف يتنوع بتنوع الشخصيات. -ٕ
 الصؼ أو في خارجو بحيث يكوف مناسباً لتمثيؿ الحوادث.المكاف إما في  -ٖ
القياـ بالتمثيؿ حيث يعمد التلامذة إلى تمثيؿ الأدوار المسندة إلييـ، وعمى المعمـ أف يشجع  -ٗ

الذيف يعانوف مف الخجؿ، وكؿ ما يطمب إلييـ ويدربوف عميو ىو أف يكوف تعبيرىـ التمثيمي في 
 مطابقاً لمفكرة في الحكاية. المغة والصوت والحركات والوجداف

وفي كؿ الأحواؿ عمى المعمـ أف يشجع التلامذة عمى المحادثة، وألا يستأثر بالكلاـ، بؿ أف يأخذ 
 بأيدييـ إلى الانطلاؽ في الحديث بعد الاستماع إلى القصص وأف يشجع المتردديف عمى أف يتحدثوا.

 وتتخذ المحادثة أشكالًا متعددة فقد تكوف:
 مـ والتمميذ.بيف المع -
 بصورة ثنائية بيف تمميذتيف. -
 بيف التلامذة أنفسِيِـ وبإشراؼ المعمـ. -
 ندوة مصغرة والتدرب عمى إدارة الاجتماعات والجمسات. -
 بصورة مستقمة في التعبير الشفيي بأنواعو المختمفة الوظيفية والإبداعية والابتكارية. -

 باف ما يمي:وفي الأحواؿ كافّة لابدَّ مف الأخذ بالحس
أف تكوف موضوعات التعبير الشفيي متنوعة ومستمدّة مف عالـ الصغار وممّا يتفاعموف معو، وتراعي  -ٔ

 النمو الفكري ليـ.
 أف يتـ التعبير بالعربية الفصيحة المبسطة. -ٕ
أف تسود آداب المحادثة في المناقشة مف حيث عدـ المقاطعة في أثناء الحوار، وعدـ استئثار  -ٖ
واحد بالكلاـ، وتوزيع الأدوار عمى جميع التلامذة ومراعاة الفروؽ الفردية بينيـ، والحرص عمى  فرد

 النظاـ، والابتعاد عف الفوضى في التعقيب.
أف يسيـ المعمموف كافّةً في الارتقاء بالمحادثة والتعبير الشفيي مف حيث عممية التقويـ  -ٗ

عممية تسميع الدروس وغيرىا عندما يجبر التمميذ  التعبيرات الشفيية لمتلامذة فيوعدـ محاصرة 
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عمى التقيُّد بما ورد في الدروس ويحاسب إذا ما خرج عنو، وىذا ما يحوؿ دوف أف يحس التمميذ 
 بحريتو، وينطمؽ تمقائياً لمتعبير عف فِكَرهِِ ومشاعره.

 أف تعتمد طريقة القدح الذىني أو العصؼ الدماغي في معالجة الموضوعات. -٘
 الاستماع: –ب 

ثمة تلازٌـ بيف المحادثة والاستماع، ويقصد بالاستماع الإنصات والفيـ والتفسير، وتعد ميارة 
الاستماع مف ميارات الاستقباؿ، ولكف المستمع في عممية التواصؿ المغوي ليس متمقياً فقط، 

نما ىو إيجابي إذ إنو يبذؿ مجيوداً أكبر مف المجيود الذي يبذلو المتحدث،  ذا كاف المتحدث وا  وا 
يعمؿ عمى تركيب الكلاـ فإفَّ المستمع يعمؿ عمى تفكيكو بحثاً عف مضموف الرسالة المنقولة إليو 

 فيماً وتفسيراً وتحميلًا ونقداً.
ويُعَدُّ الاستماع مرحمة حضانة لبقية الميارات المغوية، إذ إفَّ المتحدث يعكس في حديثو المغة التي 

داء المتحدث وليجتو وانسيابو وطلاقتو تؤثر في المستمع وتدفعو إلى يستمع إلييا، كما أفَّ أ
محاكاتيا، والدقة في المحادثة تُكتَسَبُ بالاستماع الدقيؽ إلى المتحدث الدقيؽ، ذلؾ لأفَّ نمو ميارات 

 الاستماع تساعد عمى النمو في الانطلاؽ في المحادثة.
س في التعميـ المفظي، والقدرة عمى التمييز والاستماع في مرحمة الدراسة الإبتدائية ىو الأسا

السمعي مرتبطة بالقراءة في المرحمة التالية، والتلامذة في المراحؿ الأولى يتذكروف ما يستمعوف إليو 
 أكثر مما يقرؤونو، أما في المراحؿ التالية فيتذكروف ما يقرؤونو أكثر مما يستمعوف إليو.

 أما طرائؽ تدريس الاستماع فتتجمى في:
أف يفسح المعمـ في المجاؿ للاستماع مدة لا تزيد عمى عشر دقائؽ أو ربع ساعة في  -ٔ

المراحؿ الأولى عمى أف يقوـ المعمـ بسرد حكاية عمى ألسنة الحيوانات لتعمؽ التلامذة بيا، أو 
أقصوصة قصيرة مف البيئة تلائـ القدرات العقمية والنمو الفكري لتلامذتو، ويستعمؿ القوالب 

ت المستمدة مف عالـ الصغار، ولابد مف أف تتطور الأصوات في أثناء سرد القصة بحسب والمفردا
تطور حوادثيا بحيث يكوف الصوت ىادئاً ومسموعاً، ثـ يرتفع شيئاً فشيئاً، ويتغير في انخفاضو 

 وارتفاعو بحسب المناسبات والمواقؼ مف حيث الغضب والحزف الاستعطاؼ والاسترحاـ. 
لعقدة وحوادثيا يعرضيا بصوت يُشغِؿُ انتباه التلامذة، إذ إفّ قوّة انتباىيـ وعندما يصؿ إلى ا

لمقصة تشتد كمما تطورت العقدة وزاد تعقيدىا. وعمى السارد أيضاً أف يسرد حوادث القصة بصوت 
ذا وصؿ إلييا وجب أف تُشعر عبارة السارد ونغمة  مؤثر يجعؿ التمميذ يتطمع إلى لحظة الحؿ، وا 

 ء المسرحية.صوتو بانتيا
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وعمى المعمـ أف يبتعد عف النيايات المحزنة ومشاىد الإجراـ والعنؼ لآثارىا السيئة عمى نفوس 
التلامذة، وأف يركِّز عمى المشاىد المفرحة والدافعة إلى التفاؤؿ والمشتممة عمى بعض القيـ، ومف ثـ 

و أسئمة يختبر فييا مدى فيميـ لمجريات القصة وتسمسميا.  يوجِّ
تكميؼ أحد التلامذة في مراحؿ متقدمة تمخيص قصة وسردىا أماـ زملائو، وىـ يستمعوف  -ٕ

 إليو، ويناقشونو فيما استمعوا إليو بإشراؼ المعمـ.
تكميؼ عدد مف التلامذة الاستماع إلى نشرات الأخبار والاستماع إلى بعض برامج  -ٖ

جر   اء مناقشات حوليا.الأطفاؿ في التمفاز، وتقديـ ممخص عنيا إلى الزملاء، وا 
الاستماع إلى بعض الأحاديث القصيرة المسجمة عمى أشرطو أو في المذياع والتمفاز ومناقشة  -ٗ

 مضامينيا.
مشاىدة بعض الأفلاـ السينمائية أو المسمسلات التمفازية التي تعالج موضوعات اجتماعية  -٘

 .بتدائيالإومناقشتيا، ويتـ ىذا في الحمقة الثانية مف مرحمة التعميـ 
 الاستماع إلى الموسيقى والتسجيلات الإنشادية. -ٙ
التدريب عمى أنواع الاستماع المتمثمة في الاستماع بقصد الاستمتاع، أو بقصد الحصوؿ  -ٚ

عمى معمومات، أو بقصد النقد والتحميؿ،عمى أف يراعي المعمـ في التدريب مراحؿ النمو الفكري، 
 .الإبتدائيإذ إفَّ الاستماع بقصد التحميؿ والنقد يلائـ الحمقة الثانية مف مرحمة التعميـ 

تلافي المعوّقات التي تحوؿ دوف الاستماع الجيّد مف معوقات جسمية ونفسية وعقمية  -ٛ
وخارجية ، وثمة آداب للاستماع كما لممحادثة آدابيا, وعمى المعمِّـ أف يدرب عمى ىذه الآداب منذ 

أو  نعومة الأظفار مف حيث الانصراؼ الكمي إلى المتحدِّث والجمسة الطبيعية وعدـ مقاطعة المتحدث،
 عدـ الانفعاؿ في أثناء التعقيب، وعدـ إحراج المتحدث، والتحمي بالأناة واحتراـ الرأي الآخر.

 القراءة: –ج 
نما ىي ميارة مركبة تشتمؿ عمى مجموعة مف  ليست ميارة القراءة مف الميارات البسيطة، وا 

ذا كاف المفيوـ الحديث لمقراءة يتضمف تعرؼ الحروؼ والكممات و  النطؽ بيا صحيحة الميارات، وا 
والفيـ والربط والاستنتاج والتحميؿ والتفاعؿ مع المقروء ونقده وتوظيفو في حؿّ المشكلات فإفَّ ميارات 
القراءة في ضوء ىذا المفيوـ تتمثؿ في جانبيف أوليما فسيولوجي ويشتمؿ عمى تعرؼ الحروؼ 

ثناء القراءة ووضعية القارئ، والكممات والنطؽ بيا صحيحة والسرعة في القراءة وحركة العيف في أ
وثانييما عقمي ويتمثؿ في فيـ المفردات والمعاني القريبة والبعيدة واستخلاص المغزى والتذوؽ 

 والتفاعؿ مع المقروء ونقده وتوظيفو.
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 :الإبتدائيتعميـ القراءة في التعميـ  -
الأوؿ مف مرحمة التعميـ مف الملاحظ أف شغؼ التلامذة بالقراءة ينمو نموًا سريعًا في نياية الصؼ 

الإبتدائي، ويكوف ثمة تقدـ ممحوظ في دقة الفيـ والاستقلاؿ في تعرُّؼ الكممات والانطلاؽ في القراءة 
 الجيرية وازدياد في نسبة نمو القراءة الصامتة.

وفي الصؼ الثاني مف مرحمة التعميـ الإبتدائي تزداد سرعة القراءة الصامتة عمى سرعة القراءة 
الجيرية، ويستطيع التلامذة قراءة القطع الأدبية السيمة والقصص، وتزداد سرعة كفايتيـ في القراءة 

 لأغراض مختمفة، وتتحسف القراءة الجيرية تحسُّػنًا نوعيًا.
: ىؿ يبدأ المعمـ في درس القراءة بالقراءة الجيرية أـ الإبتدائيوالسؤاؿ الذي يُثار في التعميـ 

أفَّ مستوى التلامذة ىو الذي يُحدِّد عممية البدء فإذا كاف مستوى الأطفاؿ جيدًا الصامتة؟ والواقع 
ا إذا كاف المستوى  ضعيفًا فلابدَّ مف أف يركِّز عمى في القراءة الجيرية يبدأ بالقراءة الصامتة، أمَّ

التعرؼ القراءة الجيرية ويبدأ بيا مف حيث النطؽ السميـ والأداء المعبِّر والسرعة في القراءة و 
 .الدقيؽ لمكممات

ومف القراءات الميممة في نظامنا التربوي قراءة الاستماع والقراءة الخاطفة، والقراءة الناقدة 
 والقراءة الحرة. ولابد أف تحظى ىذه الأنواع بالاىتماـ.

 :الإبتدائيمشكلات التأخر في القراءة لدى تلامذة التعميـ 
أف ميارات القراءة ميارات فسيولوجية وميارات عقمية، التركيز عمى ميارات معينة دوف غيرىا:  -ٔ

ومف الملاحظ أف بعض المعمميف يركزوف عمى ميكانيزـ القراءة متمثلًا في تعرؼ الحروؼ والكممات 
والنطؽ بيا صحيحة، والسرعة في القراءة، وييمموف الميارات العقمية مف حيث الفيـ والتفسير 

 الحكـ.والتحميؿ والربط والنقد والتفاعؿ و 
ثمة تلامذة يعانوف التخمؼ في القراءة، فلابدَّ ىنالؾ عدـ مراعاة الفروؽ الفردية بيف التلامذة:  -ٕ

مف أف يُعَنى بيـ المعمـ آخذًا بأيدييـ إلى مستويات أفضؿ، وفي الوقت نفسو عميو ألا يُيمِؿَ 
واستعداداتيـ، لأفَّ في إىماليـ المتفوقيف، بؿ أف يقدـ ليـ المادة الملائمة والأسئمة التي تمبي قدراتيـ 

والانصراؼ إلى المتخمفيف ضررًا كبيرًا، إذ يؤدي ذلؾ إلى سأميـ وممميـ وكراىيتيـ جوَّ المدرسة كما 
 أفَّ في إىماؿ المتخمفيف ضررًا كبيراً ىو الآخر.

 إىماؿ الربط بيف القراءة والتعبير: ينبغي اف تفضي قراءة النصوص إلى إغناء التعبير صورًا -ٖ
الاستعانة بالوسائؿ والتقنيات مف صور ومجسمات وأفلاـ فضلا عف وأسموبًا وقيمًا ومفردات وتراكيب، 
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وبطاقات وحواسيب، لأف ىذه الوسائؿ تغني الدرس، وتبعث الحيوية والنشاط في أجوائو، وتقرّب 
 المفاىيـ إلى الأذىاف وتساعد عمى تحقيؽ الأىداؼ.

ومف مظاىره ما نلاحظو مف عزوؼ لدى الجيؿ عف القراءة،  الإخفاؽ في تكويف عادات القراءة: -ٗ
ولو نجح المعمموف في تكويف ىذه العادات لاستمرت معيـ في مستقبؿ حياتيـ، فضلا عف عدـ توفر 
القدوة الحسنة مف الكبار معمميف كانوا أو آباء، إذ إفَّ الكبار لـ يتمكنوا مف غرس الشغؼ بالقراءة في 

 نفوس الصغار.
في تكويف ميارات التعمـ الذاتي لدى الناشئة: ذلؾ لأفَّ التعمـ الذاتي ىو أساس الإخفاؽ  -٘

لمتعمـ المستمر مدى الحياة. وفي عصرنا الحالي عصر  العمـ والتقانة، عصر الحاسوب والشبكة 
وثمة صيحات تنطمؽ لتقوؿ: مجاؿ واسع لاكتساب ميارات التعمـ الذاتي، « الإنترنيت»العنكبوتيّة 

قراءة المطالعة والتمقي السمبي والاقتصار عمى النصوص، ومرحبًا بقراءة التفاعؿ والإبحار "وداعًا 
                                 والسيولة الرمزية لانصيار المكتوب والمرئي والمسموع في وسائؿ الوسائط المتعددة"

 (.ٖٕٙ: ٕٙٓٓ)عمي، 
ويتميّز النشاط الإبداعي بثلاث خصائص الإخفاؽ في تكويف النشاط الإبداعي في القراءة:  -ٙ

ويتمثؿ تقييـ الذات في قدرة القارئ عمى تقييـ مدى فاعمية أساسية ىي الأصالة والطلاقة وتقييـ الذات، 
قراءتو مف خلاؿ استذكار النقاط الرئيسة لما يقوـ بقراءتو والحكـ عمى مواقفو في ضوء ما يكتسبو 

 مف معارؼ وخبرات مف خلاؿ القراءة.
 التذوؽ الأدبي مف مقومات تعمـ المغة:

يُعدُّ الذوؽ قدرة فطرية لدى الإنساف، ولكف لابدَّ مف نموىا بتوفير الأجواء الملائمة التي تساعد 
عمى صقميا، وىنا يأتي دور المعمـ في تنمية التذوؽ الأدبي في نفوس الناشئة بطريؽ تمرُّسيـ 

 ت التذوؽ الأدبي.بالنصوص الأدبية، والعمؿ عمى إكسابيـ ميارا
 وتتمثؿ بعض ميارات التذوؽ الأدبي في:

القدرة عمى فيـ مكونات الصورة الشعرية وقدرتيا عمى التعبير عف أحاسيس الكاتب ومدى  -ٔ
 نجاحيا في رسـ الشخصيات.

القدرة عمى إدراؾ مدى أىمية الكممة وتحديد مدى المفارقة بيف الصور المسرحيّة وما بيف  -ٕ
 تناقض.الفِكَرِ مف 

 القدرة عمى إدراؾ التناسب بيف الكممة والجو النفسي الذي يثيره النص. -ٖ
 القدرة عمى إدراؾ جماؿ التشبيو والصور في النص. -ٗ
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 القدرة عمى اختيار أقرب النصوص تعبيرًا عف إحساس الكاتب وأقربيا إلى الواقعية. -٘
دراؾ ما فييا مف نشا -ٙ  ز موسيقي.حساسية المتعمـ لوزف الأبيات وا 
 تمثُّؿ الجو النفسي في النص وتبياف مدى قدرة المفردات عمى استثارتو. -ٚ
 القدرة عمى اختيار أقرب اصور معنى إلى موقؼ معيف. -ٛ
:  ٜٔٚٔالقدرة عمى استخراج الموقؼ الذي يتضمف الفكرة الأساسية في النص)طعيمة،  -ٜ

ٖٔٚ.) 
 مبكر، وعمى المعمـ أف يعمؿ عمى:وتظير المبنات الأولى لمتذوؽ الأدبي في وقت 

تدريب التلامذة عمى الأناشيد والإحساس بالوزف والإيقاع والتخيؿ في الصفوؼ الأولى مف  -ٔ
ذا لـ يتعمـ التمميذ في ىذه  مرحمة التعميـ الإبتدائي، وفي الأناشيد مجاؿ رَحْبٌ ليذه التدريبات، وا 

الكممة( والسرور بالأصوات والأنغاـ والإيقاعات المرحمة كلًا مف الإحساس بالوزف والأداء و)تذوؽ 
 فإف ثمة خطرًا في عدـ إيقاظ ذلؾ كمو في المراحؿ التالية.

عمى المعمِّميف أف يفسحوا المجاؿ أماـ التلامذة لممارسة مختمؼ المناشط مف لعب وغناء 
ساس بالوزف وقصص وتزييف بالصور، عمى أف يُمرَّنوا مف خلاؿ الأناشيد التي يغنونيا عمى الإح

والسرور بالأنغاـ وأدائيا المعبّر، وأف تحتؿ التمرينات المتعمقة بممارسة )المغة( مكانة كبيرة مف 
 حيوية الصؼ مف مثؿ الألعاب القصصية.

خمؽ الرغبة في القراءة في نفوس الناشئة، واستثمار الميؿ المبكر للأدب في نفوسيـ، ولا  -ٕ
 بالمتعة الفنية والزاد الفكري. يخفى دور القراءة في مدِّ التمميذ

فسح في المجاؿ أماـ التلامذة لاختيار النصوص في الحمقة الثانية مف مرحمة التعميـ  -ٖ
الإبتدائي، والتفتيش في الكتب عف طيب خاطر، واستطلاع آرائيـ فيما يحبوف أف يتعمّموه، وأف يتعرَّؼ 

والاىتمامات، وىذا يتطمب صوغ تمرينات تخصب المعمِّموف رغباتيـ واىتماماتيـ لتمبية ىذه الرغبات 
الذاكرة وتغذي حاجات التلامذة، وتنمي فييـ القدرة عمى الملاحظة والشعور والإحساس بالعلاقات 

 والموازنة بيف الأشياء.
حفظ التلامذة النصوص الأدبية الرائعة في مبناىا، الغنية في معناىا، لأفَّ الذوؽ الأدبي  -ٗ

مرس بالنصوص الجيدة، وىذا ما أشار إليو النقاد العرب والغربيوف مف أمثاؿ يُنمَّى بطريؽ الت
« ابف خمدوف»و« القاضي الجرجاني»و« الآمدي»، و«ابف قتيبة»و« ابف سلاـ الجمحي»
« ديدرو»مف المعاصريف، ومف الغرب أشار إلى ذلؾ أيضًا الفيمسوؼ الفرنسي « أحمد أميف»و

 (.ٛ: بلا حي، الجم« )كانت»والفيمسوؼ الألماني 
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 المسرح يساعد عمى تدريب التلامذة عمى الميارات المغوية الآتية: 
الدقة والاستقلاؿ في نطؽ )الكممات( الصعبة في النص وتمويف القراءة بحسب المواقؼ مف  -أ 

 حيث الاستفياـ والتعجب والإباء والاسترحاـ.
ي القراءة، والتدريب الصرفي لمكممة، زيادة الثروة المفظية والتدريب عمى استعماؿ السياؽ ف -ب 

 ومف ثـ تصنيؼ الكممات .
الدقة في الفيـ بدءاً مف فيـ الكممة والجممة والفقرة والنص كاملًا وفيـ الأفكار الفرعية  -ج 

 والأساسية، وفيـ ما بيف السطور وما وراء السطور مف الغايات والمرامي البعيدة.
في التوصؿ إلى المعمومات والتمييز بيف الفكر والحكـ عمييا المقارنة بيف الأفكار المختمفة  -د 

واستخلاص القيـ والاتجاىات مف النصوص المقروءة وتعرُّؼ ما ىو صالح لمفرد والمجتمع وما ىو 
 ضارٌّ بيما.

 القراءة السريعة: إعانة عمى الفيـ ومواكبة لمتطمبات العصر.  -ىػ 
الجماؿ في الأساليب واستثارة انتباه التلامذة إلى  قراءة التذوؽ: بغية الوقوؼ عمى مواطف -و 

 الأخيمة والصور والعواطؼ والموسيقى.
قراءة الاستماع: عمى ألا تقتصر قراءة الاستماع عمى النصوص التي يشتمؿ عمييا النص  -ز 

نما يكوف التدريب أيضًا عمى نصوص مف خارجو لأفَّ ىذا الموف مف القراءة ميّـُ  المسرحي وحده، وا 
جدًا في اكتساب المعرفة في مستقبؿ حياة التمميذ، عمى أف تعقب قراءة الاستماع مناقشة لبياف مدى 

 فيـ التلامذة لما استمعوا إليو.
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 الفصؿ الرابع
 الإستنتاجات:

 مف خلاؿ محاولة الباحثة التحقؽ مف اليدؼ الأوؿ في   
الثروة المغوية لدى تلامذة المرحمة الإبتدائية ، تـ الكشؼ عف اىمية ودور المسرح في اثراء وتعزيز 

 التوصؿ الى ما يأتي:
أف جميع الدراسات والبحوث والأدبيات أكدت عمى أف لممسرح دور كبير يتقدـ عمى  -ٔ

المدرسة والأساليب التقميدية المتبعة في تعميـ المغة العربية، ويحقؽ أىداؼ متعددة مصاحبة 
 لتعمـ المغة.

ة المرحمة الإبتدائية ىـ اكثر إفادة في تعمـ المغة عف طريؽ الدراما، كونيا تشكؿ أف تلامذ -ٕ
 المرحمة الأىـ في تعمـ المغة بما يتوافؽ مع انماط وخصائص نمو المغة.

إف إستعماؿ المسرح لعدد مف المغات المتنوعة, كالمغة المسموعة والمنطوقة ولغة  -ٖ
تشكيمية والأزياء والألواف, فضلا عف لغة الحركة, كؿ الموسيقى والمؤثرات السمعية والمغة ال

ذلؾ يساعد عمى تعمـ المغة عمى وفؽ طريقة التعمـ التفاعمي الذي اثبت قدرتو الفائقة في 
 التعميـ والتعمـ.

( أبدى أثراً كبيراً في تشكيؿ الرّصيد Dialogueإف استعماؿ المسرح لإسموب الحوار ) -ٗ
 المرحمة الإبتدائية.المغوي والمفظي لدى تلامذة 

أما عف اليدؼ الثاني في إثبات قدرة المسرح عمى تعديؿ الألفاظ والمفردات الخاطئة لفظا ومعنى 
لدى تلامذة المرحمة الإبتدائية، فقد تأكد مف خلاؿ الدراسات التجريبة العديدة والتي لـ تدرج 

 أف: الباحثة الا الجزء اليسير منيا فحسب فقد أثبتت مف خلاؿ نتائجيا
استعماؿ طريقة التمثيؿ الدرامي في اكتساب المفاىيـ النحوية لتلامذة الصؼ الخامس أف  -ٔ

 .قد أدى الى تطور ىذه المفاىيـ وتعديؿ الخاطئة منيا أسموبا ولفظا الإبتدائي
لقد اثبت المسرح تحقيؽ أثراً ايجابيا واضحا في تنمية التفكير الإبداعي والتحصيؿ في  -ٕ

العربية، مما يتيح لمتلامذة التعديؿ مف الألفاظ والسموؾ القديميف واستبداليما مبحث المغة 
 باساليب ابداعية ومبتكرة.
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 التوصيات:
 وبناء عمى ما تقدـ:

 أوصت الدراسة بضرورة توظيؼ ىذه الطريقة في تدريس المغة العربية. -ٔ
 ىذه الطريقة. وتأىيؿ المعمميف قبؿ الخدمة وتدريبيـ أثنائيا عمى استعماؿ  -ٕ
جراء المزيد مف الدراسات والأبحاث العممية التي تتناوؿ أثر طريقة التمثيؿ الدرامي في -ٖ وا 

 .مباحث عممية أخرى
العمؿ عمى تحقيؽ مشروع )التغطيس المغوي( بجعؿ جميع المحادثات مع الأطفاؿ بالمغة  -ٗ

 العربية الفصحى في كؿ مف المنزؿ والمدرسة.
A summary of the role of theater in promoting linguistic wealth among primary school 

pupils 

Included a research problem , pointing to deficiencies and neglect in Arabic language 

teaching in primary and middle school , what makes sense to form your linguistic Bell ( 

Listening ) is missing , especially grammar, vocabulary endings . 

And stressed the importance of research that teaching students the Arabic language is the 

balance of the next life , and that any defect infects will demolish an important part of their 

structure and the fact that the theater is a form of human directcommunication , and it`s way 

is the word this helps students to develop some communication skills , and language the 

backbone of these skills , 

1- The research sample was identified in all age children ( 6-12 ), which corresponds to 

the primary stage . 

2- The objectives have been identified as : 

3- 1- disclosure about the importance and role of theater in enriching and strengthening 

the linguistic wealth among primary school pupils . 

4- 2 theater 's ability to amend the terms and vocabulary mistaken for rude and meaning 

among primary school pupils . 

It was the definition of each of the terms ( the language) and the concept of the theater 

(educational drama ) . 

Thetheoretical system took the framework and the objectives of the Children's Theatre as well 

as the characteristics of children's theater , and the general and special conditions that need to 

be taken into account when addressing the child's theater : 

Previous studies have included : 

Each of the study : Alkakhan , Ameen and Lena Haniyeh (2002) study : Qurna , Ali Ahmed 

(2005) and Study: Lotfi , Mosa (2002) , and foreign studies : study (Rose, 2000) 

The third chapter dealt with methods of teaching Arabic to students in primary school and the 

optimum methods to promote it orally and expression through education play taking into 

account the different stages of growth , mental and emotional , in realistic phase, and free 

fantasy , adventure and heroism , and ideals . 

The fourth chapter deals with some of the most important conclusions that primary school 

pupils are more useful in language learning through drama . So the researcher recommended 

the need to employ this method in the teaching of the Arabic language , and work to achieve 

the project (linguistic immersion ) by making all conversations with children in classical 

Arabic . 
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 1024 مجلة البحوث التربوية والنفسية                     (                            24العدد )
 

67 
 

( . أثر إستخداـ الدراما التعميمية في تدريس قواعد ٜٕٓٓالكخف ، أميف و لينا ىنيّة . )  -13
المغة العربية في تحصيؿ طالبات الصؼ العاشر الأساسي، المجمة الأردنية في العموـ التربوية، مجمد 

 .ٖ، عدد ٘
. أثر استخداـ الدراما عمى تحسيف مستوى بعض  ٕٛٓٓلطفي، موسى ابو موسى .  -14

الميارات القرائية لدى طمبة الصؼ السابع الأساسي، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، 
 غزّة.  –الجامعة الإسلامية 

احياء التراث، الإدارة العامة لممعجمات و  –( . مجمع المغة العربية ٕٗٓٓالمعجـ الوسيط . ) -15
 .ٗجميورية مصر العربية، مكتبة الشروؽ الدولية، ط

، سمسمة عالـ المعرفة، الكويت، العدد سيّد، سيكولوجية المغة والمرض العقمييوسؼ جمعة  -16
 .ٜٜٜٔ، عاـ ٘ٗٔ

 الشبكة العنكبوتية:مصادر 
 حمداوي ، جميؿ، )الدراما التعميمية( . -17

.htmlٕٜٓٓ/ٚ/ٜٖٖٓٚٙ.arabblogs.com/archive/ٜٔٙ٘http://laghtiri 

 .العمري، عطية : توظيؼ المسرح في تعميـ المغة للأطفاؿ -18
ٖٔhttp://www.adabatfal.com/arabic/modu...e=print&sid= 

 
بية:المصادر الأجن  

ٔٛ- Rose,  Dale . ٕٓٓٓ . Imagery- best learning, improving elementary 
students ` reading comprehension with drama, Curriculum Journal.   
ٜٔ- ٜٔ- Bolton, Gavin m . ٜٜٔٚ . towards a theory of in education. 
Longman Group UK (FE) Ltd. 

ٕٓ- Maley, A. and Duff, A . ٜٔٚٛ . Drama Techniques in Language Learning, ٔst . 
edition, London Cambridge University Press.  
ٕٔ-Ments, v.m . ٜٜٔٛ . The effective use of roe-play, a handbook for teachers and 
trainers. London, Kongan page, New Work Nichols Publishing.  
ٕٕ- Sebeok, T.A .ٜٔٙٓ  .  Style in Language, (MIT press, Cambridge, Ma, (ٔ) . 

 
 

 

http://laghtiri1965.arabblogs.com/archive/2009/7/907633.html
http://laghtiri1965.arabblogs.com/archive/2009/7/907633.html

