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واقع الاداء التدريسي لمعلمي المواد الاجتماعية للمرحلة الابتدائية 

جامعة بغداد / مركز البحوث التربوية والنفسية  /عائدة مخلف مهدي القريش ي

ممخص البحث 
. اىمية البحث والحاجة اليو : الفصؿ الاوؿ 

    اف المعمـ ىو الاكثر قدرة عمى تحقيؽ اىداؼ التربية في التعميـ لأف لديو القدرة عمى اف يؤثر في 
سموؾ تلاميذه بأقوالو وافعالو ومظيره وسائر تصرفاتو التي ينقميا التلاميذ عنو احياناً بطريقة شعورية 

ولأىمية دور المعمـ في العممية التربوية فمف الضروري اف يناؿ مف العناية والاىتماـ , او لاشعورية 
ونتيجة لذلؾ فأف , بالقدر الذي يتناسب مع الدور الميـ الذي ينيض في اعداد الناشئيف وتكوينيـ 

الامر يحتاج الى مواصمة الجيود لتحسيف نوعية المعمـ واعداده حتى يستطيع اف يكوف اكثر فعالية 
. وايجابية في العممية التربوية 

:- اىداؼ البحث – اولًا 
. بناء مقياس لتقويـ واقع الاداء التدريسي لمعممي لممواد الاجتماعية في المرحمة الابتدائية 

 . تطبيؽ المقياس بمجالاتو الخمسة عمى المعمميف والمعممات في المرحمة الابتدائية
مقارنة الاداءالتدريسي مابيف المعمميف الجامعييف مف خريجي كمية التربية او الكمية الاساسية وبيف 

 .خريجي معاىد اعداد المعمميف والمعممات في معاىد وزارة التربية
:- يتحدد البحث بػ : حدود البحث – ثانياً 

. معممي ومعممات المرحمة الابتدائية 
  .2012 – 2011العاـ الدراسي 

. المرحمة الابتدائية , التاريخ , الجغرافية  , تقويـ الاداء , الاداء : تحديد المصطمحات – ثالثاً 
: الفصؿ الثاني 

. جوانب نظرية تختص بالاتجاىات العالمية والعراقية في برنامج اعداد معممي المواد اجتماعية 
. الدراسات السابقة التي ليا علاقة بالبحث 

: الفصؿ الثالث 
: اجراءات البحث 

فقرة موزعة عمى مجالات المقياس وبعد اف عوممت  (59)بناء مقياس بمجالاتو الخمسة وبفقراتو 
( . 100)احصائياً مف صدؽ ظاىري وتميز وثبات طبقت عمى عينة مف المعمميف والمعممات عددىـ 

: اما اىـ النتائج التي حصمت عمييا الباحثة ىي 
اوضحت الاحصائيات التي تناولت تقويـ اداء المعمميف انو يوجد فروؽ ما بيف اداء المعمميف مف -1

خريجي كميات التربية والمؤىميف عممياً  ومينياً وبيف المعمميف مف خريجي معاىد اعداد المعمميف 
. ولصالح المعمميف الجامعييف حيث ترجع ىذه الفروؽ الى 

: الاعداد الميني - 1
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او حتى عالية ىـ ممف تمقوا . ظير اف اغمب عينة المعمميف الذيف وجدوا اف ادائيـ بدرجة متوسطة 
. اعداداً مينياً قبؿ ممارستيـ المينة الاداء التدريسي داخؿ غرفة الصؼ الدراسي 

: الخبرة - 2
فقد اظيرت بيانات مقياس الاداء التدريسي بمجالاتو الخمسة اف المعمميف مف ذوي الاداء الجيد 

ولاشؾ اف الممارسة تؤدي , والممكف اف مدة عمميـ بالتدريس ىـ اكثر مف خمسة سنوات فما فوؽ 
الى اكتساب ميارات التدريس المختمفة واف التدريب المسبؽ لمعممي المرحمة الابتدائية وىي الاساس 

. واف حضور برامج التدريب المختمفة او حتى الاستفادة مف خبرة زملاءه المعمميف , في التعمـ 
: التوصيات - 

اف يتـ تدريس المواد الاجتماعية عمى اساس التكامؿ المنيجي أي يجب اف يكوف ىناؾ ارتباط - 1 
بيف المناىج لممواد الاجتماعية ومناىج المواد الاخرى وخاصة ىذه المرحمة بما يخدـ عممية التعميـ 

. والتعمـ ويحقؽ الاىداؼ الاستراتيجية 
تنويع الاختبارات لتأخذ الطابع الموضوعي والعممي والتي تتطمب مف التلاميذ التفكير والتطبيؽ - 2

. وليس الحفظ والاستظيار 
الاىتماـ بطرائؽ التدريس والتي تجعؿ محور العممية التعميمية والتي تساعد عمى بناء شخصياتيـ -3

. المستقمة 
:- اما المقترحات فكانت 

اقامة دورات تدريبية لمعممي المواد الاجتماعية اثناء الخدمة وخاصة خريجي معاىد اعداد المعمميف 
. والمعممات 

 .تشجيع المبادرات التطويرية مف اعضاء الييئة التعميمية في تطوير منيج المواد الاجتماعية 
. اقامة دراسة مقارنة بيف اداء تدريسيي المواد الاجتماعية بيف العراؽ ودوؿ عربية او الدوؿ المجاورة 
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: الفصؿ الاوؿ
: اىمية البحث والحاجة اليو 

 مف الامور التي اصبحت واضحة في العممية التربوية والتعميمية طموح مؤسساتيا بمختمؼ 
التي انفقت , مراحميا وانواعيا ىو تحقيؽ الاىداؼ الاجتماعية التي اقيمت مف اجميا تمؾ المؤسسات 

لكي تستطيع اف تحقؽ رسالتيا المنشودة في بناء , عمييا كثير مف الامواؿ والجيد في سبيؿ تطويرىا 
شخصية الانساف بناءً كاملًا يشمؿ كافة الابعاد الجسمية والعقمية والاجتماعية والنفسية والوجدانية 

. والاخلاقة 
فلا بد اف تكوف جميع عناصر العممية التعميمية بالمستوى ,  ومف اجؿ تحقيؽ ىذه الاىداؼ 

الرفيع مف حيث الاعداد والكفاءة والشموؿ والسعة والعمؽ خاصة واف المرحمة الحالية تتسـ بالتفجر 
المعرفي الكبير والتقدـ العممي والتطور التقني التكنموجي والتحديات التي تفرض نفسيا عمى الواقع 

ولكي تضطمع المؤسسات التعميمية بمسؤولياتيا مف اجؿ بناء الانساف الذي . التعميمي بشكؿ عاـ 
. ىو ىدفيا الاساس والاوؿ وبالتالي خدمة المجتمع ىدفيا الاكبر والاسمى 

 فقد اصبحت التربية والتعميـ في الوقت الحاضر يشغؿ مساحة كبيرة عمى خريطة اولويات 
المسؤوليف واىتماماتيـ ليس في الاوساط الاكاديمية والتربوية فحسب بؿ في الاوساط الاقتصادية 

لما ليا مف دور حيوي , فقد اخذت الانظار تتجو الى التعميـ اكثر مف أي وقت مضى , والسياسية 
وحاسـ في حياة الشعوب والمجتمعات لمتعامؿ والتكيؼ مع المتغيرات المتسارعة والمتلاحقة التي 

( . 311ص , 2006, الحمداني ), يعيشيا العالـ اليوـ 
     اف اثراء دور التربية ومؤسسات التعميـ عمى وجو التحديد وحسف استثمار امكانياتيا كماً وكيفاً 

فيي , يعد مف المعايير التي يستند الييا تقدير التمايز الحضاري بيف المجتمعات , وتوظيؼ عائدىا 
. التي تمد المجتمع بالقوى البشرية المحركة لكؿ مقدراتو بؿ المبتكرة لكؿ مستحدثاتو 

وبذلؾ اصبح العمـ بمثابة الطاقة المحركة لتنمية البشر بيدؼ تحقيؽ التقدـ البشري وتنمية   
ومف ىذا المنطمؽ لـ تعد قوة أي دولة تقاس بثرواتيا الطبيعية والمادية فحسب بؿ , المجتمعات 

اذ اصبحت صناعة المعرفة وابداع الانساف تتسـ ,صارت تقدر بثرواتيا مف حيث صناعة المعرفة 
( . 188-187ص , 2008, العيساوي ), بالاىمية القصوى لمتنمية الشاممة والمستمرة 

فأذا كانت المجتمعات الانسانية تيدؼ الى البقاء والتطور والتقدـ فأف ذلؾ لا يتـ الا عف طريؽ      
ولكوف الحياة الانسانية متغيرة كاف عمى كؿ جيؿ اف يعمـ الجيؿ الصاعد وينميو وىكذا , التربية 

, والتربية بيذا المعنى وسيمة المجتمع الى الاستمرار والبقاء بؿ التقدـ , بأستمرار مف جيؿ الى آخر 
أي اف ىدفيا اف تنقؿ الى الجيؿ الجديد الميارات والمعتقدات والاتجاىات وانماط السموؾ المختمفة 

ولمتربية دور ميـ وفاعؿ في تقدـ الامـ والشعوب فيي تساعد , التي تجعؿ منيـ مواطنيف صالحيف 
في خمؽ الانساف ليتحمؿ مسؤولية بناء مجتمع جديد اذ بدأت الدوؿ تتسابؽ لموصوؿ الى معالجات 
جذرية لممشكلات والمعوقات التي تتعرض ليا التربية حتى تأخذ دورىا الحقيقي في تحمؿ المسؤولية 
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عبد ), ولتصبح قوة فاعمة في عمميتي التغيير والتجديد لبناء المجتمع المحرر , الممقاة عمى عاتقيا 
( . 89-88ص , 2003, الغني 

وتعد التربية العامؿ الاساسي الاوؿ في التطور العممي والتقني الذي يعيشو العالـ في يومنا ىذا فيي 
تسعى الى تنشئة فرد ينتج يتصؼ بالمعرفة والميارات والقدرات الفردية التي تدفع بو الى المشاركة 
الفعالة لخدمة المجتمع وبذلؾ تعد المحرؾ الاساسي لكؿ تقدـ وتطور يشيده المجتمع ولكي تسعى 

التربية الى تحقيؽ اىدافيا لابد مف تربية عممية تزود المتعمـ بالمعمومات والمفاىيـ الوظيفية وتنمية 
مياراتو الاساسية واتجاىاتو العممية وطرائؽ تفكيره مما يجعمو قادراً عمى فيـ البيئة مف حولو وعمى 

                              , مواجية المشكلات التي تعترضو وحميا عمى وفؽ المنيج العممي السميـ 
( . 111ص , 2002, العبايجي )

لأف لديو القدرة عمى اف يؤثر في , واف المعمـ ىو الاكثر قدرة عمى تحقيؽ اىداؼ التربية في التعميـ 
سموؾ تلامذتو بأقوالو وافعالو ومظيره وسائر تصرفاتو التي ينقميا التلاميذعنو احياناً بطريقة شعورية 

ولأىمية دور المعمـ في العممية التربوية فمف الضروري اف يناؿ مف العناية والاىتماـ , او لاشعورية
ونتيجة لذلؾ فأف . بالقدر الذي يتناسب مع الدور الميـ الذي ينيض في اعداد الناشئيف وتكوينيـ 

الامر يحتاج الى مواصمة الجيود لتحسيف نوعية المعمـ واعداده حتى يستطيع اف يكوف اكثر فاعمية 
. وايجابية في العممية التربوية 

كونو يقدـ لمتمميذ قيماً  (تاريخ وجغرافية)وتزداد اىمية المعمـ عندما يكوف معمماً لممواد الاجتماعية 
فضلًا عف المعرفة العممية بحيث يؤثر , واتجاىات وتقاليد بطريقة مباشرة اكثر مف باقي المعمميف 

( . 141ص , 1998, الغزيواف ), تأثيراً فاعلًا في اتجاىات التلاميذ ومف ثـ في المجتمع 
واف دراسة المواد الاجتماعية تساعد الفرد عمى التكيؼ مع المحيط الاجتماعي وتكسبو خبرات حياتو 

متنوعة تساعده عمى اف يكوف اكثر تفاعلًا في مو اجية مشكلات الحياة لذلؾ فأف دراسة المواد 
الاجتماعية ترمي الى فيـ الفرد للاطار الاجتماعي الذي يعيش فيو وتعميؽ ادراكو لمقوى والظروؼ 

المؤثرة فيو مما يجعمو قادراً عمى التحكـ فيما يجري حولو واكثر فعالية في التغيير وبخاصة اف 
. الاىتماـ بالحاضر والتييؤ لممستقبؿ اكثر ضرورة والحاحاً بالنسبىة لممتعمـ 

ويمثؿ التمميذ محور العممية التربوية التي اصبحت برامجيا تخدـ بناء شخصيتو بناءاً ايجابياً ينسجـ 
فسواء كاف ذلؾ في الجانب النظري اـ التطبيقي مف , مع اىداؼ المجتمع في المرحمة المستقبمية 

ولاتقؿ الجوانب المساعدة في العممية التربوية اىمية في ىذا البناء , مناىج المواد الاجتماعية 
فالممكية المدرسية وبرامج النشاطات الصفية وغير الصفية والوسائؿ التعميمية المستعممة والتقنيات 
التربوية والادارة المدرسية وحتى الاشراؼ التربوي واساليب التقويـ كميا عناصر تسيـ في تحقيؽ 

. اىداؼ العممية التربوية مف اجؿ خدمة المتعمـ والمجتمع 
ولعؿ المواد الاجتماعية في المرحمة الابتدائية مف حيث اىدافيا ومحتوى المناىج واساليب التدريس 
والوسائؿ التعميمية والمكتبة المدرسية تعد جميعيا مف الامور ذات اىمية في بناء شخصية التمميذ 
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ولما كانت المواد الاجتماعية ينتج , وىو في مرحمة الاعداد وىي مف اىـ مراحؿ النمو في حياة الفرد 
لمتمميذ اف يطؿ مف خلاليا عمى العالـ في واقعو الجغرافي والتاريخي مف سيولًا وتضاريس ومناخاً 

ونباتات وثروات معدنية وتنظيمات سياسية وتجمعات سكانية لأمـ ومواقع آثارية وحروب خاضتيا امـ 
ماضية ومف خلاؿ ذاكرة تمؾ المجتمعات مف حيث وسائؿ الاتصاؿ الحديثة التي جعمت مف الكرة 

الارضية او الخارطة التي يشاىدىا ويفحصيا ويدرؾ محتوياتيا فأف المواد الاجتماعية منظار يطؿ 
التمميذ مف خلالو عمى ماضي امتو والامـ الاخرى فيتأمؿ في ىذا الماضي حضارات وانجازات انسانية 

كما ينظر الى الحاضر فيقارف بينو , بقيت شواىدىا في الكتب او اطلالًا تحكي ذلؾ الماضي العتيد 
وبيف ذلؾ الماضي ليتمكف مف تحديد معالـ المستقبؿ منطمقاً مف تمؾ القيـ العربية والاسلامية الاصمية 

 .التي خمدت عبر العصور والاياـ
ومف اجؿ البناء الاجتماعي السميـ لمتلاميذ في المرحمة الابتدائية والتي ىي الاساسية في حياة التمميذ 

فلا بد مف تحديد اىداؼ المواد الاجتماعية بما يحقؽ الاىداؼ التربوية المنشودة ليذا النشيء في , 
ىذه المرحمة واف تكوف مصاغة بطريقة سيمة وواضحة واجرائية تساعد المعمـ عمى قياسيا مف خلاؿ 

لأنو عدـ وجود الاىداؼ الواضحة المحددة يفقد المعمـ الاساس الذي يستند في , العممية التعممية 
. اختيار اسس التدريس الصحيحة والوسائؿ التعميمية المناسبة لممادة الدراسية 

اف تدريس المواد الاجتماعية في المرحمة الابتدائية تساعد التمميذ عمى معرفة تمؾ الاساليب والوسائؿ 
التي استطاع فييا الانساف مواجية المشكلات البيئية والاجتماعية وحميا بالكيفية التي ارادىا اف 

كما اف تدريس ىذه المواد لابد اف تتـ وفؽ الاساليب التي تتيح , تحقؽ لو خدمة يطمئف الييا 
لمتلاميذ مشاركة فعالة في مناقشة المشكلات الاجتماعية ماضييا وحاضرىا بالاسموب الذي يمكف اف 

فأف العممية التربوية ترتكز عمى ثلاثة , يحقؽ ليـ ادراكاً جيداً ليا واستيعاباً شاملًا ومتعمقاً لماىيتيا 
ىي المعمـ والتمميذ والمنيج بأىدافو ومحتواه واساليب التدريس المستعممة والتقويـ والوسائؿ التعميمية 

. والتقنيات التربوية 
, وتشكؿ ىذه العناصر وحدة متكاممة فبأطار الابعاد الثلاثة لذا لايمكف اغفاؿ اىمية كؿ عنصر منيا 

وبدوف ذلؾ فقد لاتتوفر , فأستخداـ الوسيمة التعميمية يعتمد اساساً عمى الفمسفة التربوية واىميتيا 
لدى المعمـ الكفاءة الجيدة للاستخداـ الافضؿ ليا ليتسنى لو ايصاؿ محتوى الخبرات التربوية بأسموب 

وطبيعة الاىداؼ التربوية التي سعى نظامنا التربوي الجديد , يتناسب مع مستويات التلاميذ وقابمياتيـ 
كما اف دور المعمـ يتغير عند استخدامو لموسائؿ التعميمية مف اسموب العرض والسرد , الى تحقيقيا 

. الى طريقة التحميؿ والمعالجة في عممية التعمـ 
اما الاسئمة التي يستخدميا المعمـ اثناء التدريس فأنيا لاتقؿ اىمية عف أي جانب آخر لأنيا جزء مف 

لذلؾ فيي وسيمة ميمة في اثارة تفكير التلاميذ وتعمميـ مف خلاؿ التفاعؿ الصفي , العممية التعميمية 
كما اف ليا دور فاعؿ في تنمية ثقة التلاميذ بأنفسيـ , اذي يتـ نتيجة عرض الاسئمة والاجابة عمييا 

 .
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ومف ىنا فأف الخصائص المعرفية والمينية والادائية والانفعالية وسمات شخصية المعمـ تؤدي دوراً 
وبالتالي فأف اىمية دور المعمـ الجامعي او خريج معاىد , ميماً في فاعمية وكفاءة العممية التعميمية 

المعمميف ضرورة اكسابو الكفاءات المينية والادائية اللازمة لعممية التدريس اولتو العديد مف 
مؤسسات اعداد المعمـ اىتماماً بارزاً تمثؿ في دورات تدريبية عمى الكفاءات المينية بالاضافة الى 

الارتقاء بأداء المعمـ يكمف بالتدريس نفسو وبالمدرسة التي يعمؿ بيا فواجب المدرس او المعمـ اف 
يحسف عممو عف طريؽ الكتب والمجلات ذات الاختصاص بو والمعمومات الجديدة التي تساعده في 

رفده بالمعمومات التي تحسف مف ادائو وكذلؾ اتصالو بالذيف يتعمموف بالمعرفة ويقدموف المعرفة 
( .   141ص , 1979, عاقؿ ), الجديدة في حقؿ اختصاصيـ او في حقؿ التربية وعمـ النفس 

ومما تقدـ تظير اف عممية التعميـ تحتاج دوماً وبأستمرار الى نمو وتطوير في طرائؽ تدرسيا حتى 
تواكب وتساير متطمبات العصر والتغيرات الاجتماعية الا انو عمى الرغـ مف اىمية الحاجة الى 

فأف الجيود العممية في تييئة برامج تدريب , المتابعة المستمرة لعممية تطوير طرائؽ وانشطة التعميـ 
تغمب عمييا الجوانب النظرية الألقائية ويقؿ المجوء فييا الى الاساليب , المعمميف قبؿ الخدمة واثنائيا 

والطرائؽ المستجدة في مجاؿ التدريس وحتى التدريب وىذا يستدعي اعادة النظر بشكؿ جذري في 
سياسات برامج تدريب المعمميف الجامعييف والمعمميف الخريجيف مف معاىد اعداد المعمميف مف حيث 
اىدافيا ومحتوياتيا واساليب تطبيقيا لذا جاءت اىمية القياـ بيذا البحث محاولة لمكشؼ عف بعض 

فقد ظيرت ىنا , الاساليب والميارات المستعممة مف بعض المعمميف والمعممات في الصؼ المدرسي 
وحاجتيـ الى التدريب , الحاجة الى دراسة ميدانية لموقوؼ عمى واقع استعماؿ الطرائؽ التقميدية 

. اللازـ عمى ميارات التدريس الحديثة والمتطورة 
:- وتتجمى اىمية ىذه الدراسة والحاجة الييا بما يمي 

. اعداد مقياس او قائمة لملاحظة المعمميف والمعممات لممواد الاجتماعية لممرحمة الابتدائية .1
اىمية اداء المعمميف والمعممات واثرىـ في تدريس اعداد المواد الاجتماعية وعممية تقويـ ىذا .2

. الاداء يعد حجر الزاوية في تحسيف مستوى تدريسيـ وتطويره بحسب المجالات التي فيو 
اىمية دراسة المناخ الاجتماعي الذي يسود الصفوؼ في دروس المواد الاجتماعية لما لنتائجيا . 3

مف اثر في توجيو معممييا اثناء الخدمة وىذا ما شأنو يحسف العلاقات الاجتماعية داخؿ الصؼ 
. المدرسي 

 (الجغرافية والتاريخ)اىمية دراسة الواقع الفعمي لدور المعمميف في المرحمة الابتدائية وفي مادة . 4
مف خلاؿ تطبيؽ المقياس بمجالاتو الخمسة والذي مف شأنو اف يساعد في تطوير اداء المعمميف في 

. المرحمة الابتدائية 
اىمية النتائج التي تتمخض الدراسة عنيا اذ يمكف اف تعد نوعاً مف الغذية الراجعة والتي تعدؿ . 5

سموؾ او اداء المعمـ في عممية التدريس وفي استخداميـ لمطرائؽ الحديثة مف خلاؿ اطلاعيـ عمى 
. المقياس 
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- :اىداؼ البحث 
:- ييدؼ البحث الحالي الى 

. بناء مقياس لتقويـ الواقع الادائي لمتدريس لمعممي المواد الاجتماعية في المرحمة الابتدائية 
 .تطبيؽ المقياس بمجالاتو الخمسة عمى المعمميف والمعممات في المرحمة الابتدائية 

مقارنة الاداء التدريسي مابيف المعمميف الجامعييف مف خريجي كمية التربية او الكمية الاساسية وبيف 
. خريجي معاىد اعداد المعمميف والمعممات في وزارة التربية 

:- يتحدد البحث الحالي بما يمي : حدود البحث 
. يتحدد بمعممي ومعممات المرحمة الابتدائية 

  .2012 – 2011العاـ الدراسي 
:- يتحدد البحث الحالي بػ  : تحديد المصطمحات

:- الاداء 
السموؾ الملاحظ في موقؼ معيف وتعمـ يستدؿ عميو مف ملاحظة " بأنو  (1987, الاشوؿ )عرفو 

 ( .170ص , 1987, الاشوؿ ), " اداء الفرد 
الترجمة الاجرائية لما يقوـ بو المعمـ او الاستاذ مف افعاؿ " بأنو  ( 2003, شحاتو والنجار )وعرفو 

وغيرىا مف الاعماؿ , او استراتيجية في التدريس او في ادارة الصؼ او مساىماتو في الانشطة 
, شحاتة والنجار ), " والافعاؿ التي يمكف اف تسيـ في تحقيؽ تقدـ في تعمـ الطلاب او التلاميذ 

 ( .29ص , 2003
:- تقويـ الاداء 

ىو العممية التي يقوـ بيا فرداً او مجموعة افراد لمعرفة مدى " بأنو  (2005, الوكيؿ والمفتي )عرفو 
النجاح والفشؿ في تحقيؽ الاىداؼ العامة التي يتضمنيا المنيج وكذلؾ نقاط القوة والضعؼ حتى 

                        , " يمكف تحقيؽ الاىداؼ بأحسف صورة ويشمؿ التشخيص والعلاج لمواقع 
( . 162ص , 2005, الوكيؿ والمفتي )

:- التدريس 
:- المواد الاجتماعية 

:- عرفو كؿ مف : التاريخ 
سجؿ لمحوادث يسعى الى محاولة معرفة ما فعمو الانساف وما فكر بو او " بأنو  (2008), الطيطي 

فيو والحالة ىذه دراسة سيرة الانساف بكؿ ابعاده السياسية , تطمع اليو منذ وجوده في ىذا الكوف 
 ( 26ص , 2008, الطيطي ), " أي انو وثيقة لأحداث الماضي , والاقتصادية والثقافية والاجتماعية 

الماضي الذي نفيـ مف خلالو دراسة مجمؿ الجيود البشرية وتساعد " بأنو  (2009, سكنر )وعرفو 
  ( . Singer , 2002 , p: 25)"   دراستو ايضاً عمى اختبار وتقريب شكؿ المستقبؿ 
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ىو المادة المنيجية والتي تدرس لتلاميذ المرحمة الابتدائية مف قبؿ : التعريؼ الاجرائي لمتاريخ 
 . 2012-2011المعمميف والمعممات لمسنة الدراسية 

عرفيا كؿ مف  :  الجغرافية 
"  دراسة التبايف المكاني للارض " بأنيا  (1984), عرفيا ىارديسوف 

( . 186ص , 1984, ىاريتسوف )
عمى سطح ( الطبيعة البشرية)دراسة توزيع الظواىر المختمفة " بأنيا  (1986), وعرفيا الاميف - 

                              , " الارض او جزء منيا وتحميؿ العلاقات والارتباطات الموجودة بينيا مكانياً 
( . 24-23ص , 1986, الاميف )

الموضوعات المنيجية التي :     اما التعريؼ الاجرائي لمجغرافية والذي يتلاءـ مع البحث الحالي فيو 
يقوـ بتدريسيا المعمميف والمعممات في منيج الجغرافية والتي اقرتيا وزارة التربية لممرحمة الابتدائة 

 . 2012-2011لمعاـ الدراسي 
ىي المرحمة الاساسية والتي تقع مابيف مرحمة الروضة والمرحمة المتوسطة ومدة : المرحمة الابتدائية 

 الدراسة فييا ستة سنوات كما اقرتيا وزارة التربية 
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الفصؿ الثاني  
المبحث الاوؿ  

     يتضمف ىذا الفصؿ جوانب نظرية تختص بالاتجاىات العالمية والعراقية في برامج اعداد مدرسي 
المواد الاجتماعية في كميات التربية بشكؿ عاـ ونماذج عالمية في اعداد المدرسيف وكذلؾ واقع 

والجانب الثاني تخص الدراسات السابقة والتي تناولت اعداد . مدرسي المواد الاجتماعية في العراؽ 
معممي او مدرس المواد الاجتماعية والتي تناولت الواقع التدريسي والميارات التي يتمتع بيا المعمـ او 

. المدرس 
:- الاتجاىات العالمية والعراقية في برنامج اعداد مدرسي المواد الاجتماعية *

, حظي موضوع اعداد مدرسي المواد الاجتماعية اىتماـ كبير في بعض الدوؿ وتغيرت طبيعة اعدادىـ 
وظيرت مؤسسات وبرامج وطرائؽ ونظـ واتجاىات جديدة في اعداد المدرسيف والمعمميف وتدريبيـ 

.  عمييا 
: الاتجاه التقميدي : اولًا 

اذ تزايد الاىتماـ بالمتعمـ وتغيرت النظرة الى ,       ظير ىذا الاتجاه في بداية القرف العشريف 
وظير الاىتماـ بالعمـ عمى , وتوسع مفيومو ليتجاوز العممية التعميمية وغايتيا , المنيج المدرسي 

فتوجو المسؤوليف بأعداد المدرس او المعمـ الى ضرورة تضميف , اتجاه اعداد المدرس او المعمـ 
وتشمؿ المواد التي سيقوـ المدرس او المعمـ بتدريسيا : برامج الاعداد مجموعتيف مف المواد الاولى 

وبذلؾ تحوؿ , والثانية تشمؿ الاحواؿ المتعمقة بالمعمـ وخصائصو في مراحؿ نموه المختمفة , لمطمبة 
بحيث تساعد الطالب  (نظرياً وعممياً )اتجاه اعداد المدرسيف او المعممف الى الاىتماـ بالعموـ التربوية 

والاجتماعية , والجسمية والعقمية , المدرس او المعمـ عمى اشباع الحاجات الوجدانية / او التمميذ 
( . 660ص , 1987, المفتي ), لممتعمـ 

: الاتجاه الاسلامي : ثانياً 
لايمكف اف يكونا مجرد  (التعميـ والتعمـ)       فقد ركز الاتجاه الاسلامي في الحس الاسلامي اف 

وكما اف العالـ في الاسلاـ ينبغي عميو اف , بؿ ىما اصلًا العبادة والتقرب الى الله , حرفة او مينة 
فأنو مف الواجب عميو ايضاً اف يتصرؼ الى , ينفر لمتعمـ ويسعى الى التزود مف العموـ والمعارؼ 

وتزيد , نجد انيا جميعاً توصؿ الى الله , تعميـ الآخريف عمى وفؽ التصور الاسلامي لمعموـ والمعارؼ 
اما مباشرة كعموـ شرعية واما غير مباشرة اذا كانت عموماً عممية او حرفاً , الانساف قرباً منو 

الاولى تزيد الانساف معرفة بالله والثانية تزيد الانساف قدرة عمى الحياة في ظروؼ حيايتة , وصناعات 
( . 13 , 1981, التربية الاسلامية ). تمكنو مف تطبيؽ شرع الله , واقتصادية افضؿ 

 :- (المفتوح)الاتجاه غير التقميدي : ثالثاً 
تختمؼ في ,       اتجيت العديد مف الدوؿ الى تطوير انماط جديدة مف مؤسسات التعميـ الجامعي 

وكاف مف بيف ىذه ,خصائصيا وىياكميا التنظيمية وبرامجيا عف المؤسسات التقميدية القديمة 
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مف . المؤسسات الجامعية المفتوحة مف دوف جدراف وجامعات اليواء الفصوؿ المسائية وغيرىا 
, وقد اقترف تطبيؽ اتجاه القبوؿ المفتوح بصفة عامة بظيور ىذه المؤسسات , المؤسسات المشابية 

, ثـ اخذ في الانتشار حتى اصبح معترفاً بو في العديد مف الانظمة التعميمية عمى مستوى العالـ 
وىي برامج تعتمد عمى ربط التعميـ , وطبؽ في بعض الدوؿ في اطار ما يعرؼ ببرامج التعميـ التعاوني 

فتنقسـ مدة التعميـ عمى مدة العمؿ ومدة الدراسة بمقررات قصيرة ليا علاقة بطبيعة , بمواقع العمؿ 
فضلًا عف تطبيقو في غالبة , كما يستعمؿ في برامج التعميـ المستمر والدراسات الاضافية , المينة 

الدوؿ التي اخذت بنظاـ الجامعات المفتوحة سواءً المتقدـ منيا او النامي مثؿ انكمترا واسبانيا وتايلاند 
                . وباكستاف وايراف وكندا والياباف واليند واندونيسيا والصيف وفنزولا وغيرىا مف دوؿ العالـ 

( . 120ص , 2007, اليلالي )
:- اتجاه الاعداد في ضوء مفيوـ الكفايات الادائية : رابعاً 

المبنية عمى الكفايات الادائية في السبعينات مف القرف  (المدرسيف)  ظيرت حركة تربية المعمميف 
تمؾ , وقد جاءت كرد فعؿ عمى الاساليب التقميدية التي كانت تسود كميات التربية , العشريف الماضي 

اف ابرز : الاساليب التي تستند الى المفيوـ التقميدي في اعداد المدرسيف او المعمميف والذي مؤداه 
خاصية المعمـ او المدرس الكؼء ىي اكتسابو لممعمومات المبنية عمى الكفايات اللازمة لقيامو 

ويعد ىذا الاتجاه مف ابرز الاتجاىات الحديثة في الاوساط , بميامو بصفتو معمماً او مدرساً ومربياً 
فيو يمثؿ تحولًا في فمسفة وتربية , التربوية لأعداد المدرسيف والمعمميف عمى اساس الكفايات 

( . 229ص , 1994, الحريفي )المدرسيف والمعمميف وتكوينيـ 
    ويبني برنامج اعداد المدرسيف او المعمميف القائـ عمى ىذا الاتجاه عمى تحميؿ دقيؽ ومفصؿ 

كما يبنى , للادوار التي ينبغي اف يقوـ بيا المدرس او المعمـ ويحتاجيا لأداء وظيفتو عمى اكمؿ وجو 
المدرس او المعمـ تقييـ عممو / عمى تحديد معاير لقياس التمكف مف الاداء بحيث يستطيع الطالب 

( . 213ص , 2000, عبد القادر ). عمى اساسيا 
: الاتجاه القائـ عمى اسموب النظـ : خامساً 

ويستند الى نظرية النظـ العامة المطبقة ,     يعد اسموب النظـ مف المعالـ البارزة لمحضارة الحديثة 
وىو مدخؿ في معالجة المشكلات الانسانية المعقدة لموصوؿ  (التفكير والتخطيط والبحث العممي)في 

وقد جاء ىذا الاسموب استجابة لتأثيرات الثورة العممية , واتقاف بأقؿ كمفة ممكنة , الى فعالية عميا 
ويتعامؿ مع اية ظاىرة او نشاط تعميمي عمى انو يشكؿ نظاماً متكاملًا , التكنموجية في الحقؿ التربوي 

, لو عناصره ومكوناتو وعلاقاتو وعممياتو التي يسعى الى تحقيؽ الاىداؼ المحددة داخؿ النظاـ , 
. ويعرؼ بأنو مجموعة مف الاجزاء التي تترابط فيما بينيا لتحقيؽ ىدؼ معيف عمى وفؽ خطة مرسومة

:- ويتألؼ ىذا النظاـ مف اربعة اجزاء وىي 
والمدخلات , وتشمؿ جميع العناصر التي تدخؿ النظاـ مف اجؿ تحقيؽ اىداؼ محددة : المدخلات .1

. المعمـ والطالب والمحتوى والاىداؼ واساليب التدريس والبيئة التعميمية والتقويـ , المدرسة : ىي 
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. وىي التفاعلات التي تحصؿ بيف مكونات النظاـ : العمميات .2
وفي موضوعنا تكوف مخرجات نظاـ التكويف ىو , وىي النتائج التي يحققيا النظاـ : المخرجات .3

المعمـ نفسو ذو المواصفات المرغوبة في ضوء اىداؼ البرنامج  
وتتمثؿ بالمعمومات التي تترافد نتيجة تحميؿ المخرجات في ضوء الاىداؼ التي : التغذية الراجعة .4

                            يتضح منيا مدى تحقيؽ الاىداؼ ومراكز القوة والضعؼ في أي جزء مف الاجزاء 
  ( .214ص , 2000, عبد القادر )

 (التربية المستمرة)اتجاه التكامؿ بيف الاعداد قبؿ الخدمة والتدريب في اثنائيا :- سادساً 
    بدأ مفيوـ التربية المستمرة في اواخر الستينات واوائؿ السبعينات مف القرف الماضي يدعـ فكرة 

في اوائؿ السبعينات اوصت المؤتمرات والمقاءات التربوية بأتخاذ التدابير عمى , التخطيط المتكامؿ 
والثقافية والاجتماعية لمتخفيؼ تدريجياً والقضاء نيائياً عمى , والمينية , مختمؼ الاصعدة القانونية 

واعادة , المفارقات الموجودة بدوف وجو حؽ في التسمسؿ الاداري لمختمؼ فئات المدرسيف والمعمميف 
قبؿ )بحيث يبدأ الاعداد بمرحمة اولية , النظر بنحو جذري في شروط اعداد المدرسيف والمعمميف 

                         ويستمر طيمة الحياة العممية في صورة دورات لمتطوير والتجديد المستمريف  (الخدمة
( . 12ص , 1988, حمود )

: اتجاه اعداد المدرسيف والمعمميف في ضوء المعايير :- سابعاً 
, معايير التعمـ :    تعددت التسميات التي اطمقت عمى مفيوـ المعايير في الادبيات التربوية مثؿ 

, ومعايير مؤشر التحصيؿ , ومعايير الشراكة , ومعايير التقويـ , ومعايير المراقبة , ومعايير المنيج 
ىو المعنى : اوليما . ويمكننا اف نشير الى معنييف لممعايير التربوية , وغيرىا ... ومعايير التميز 

القاموسي لممعايير الذي يشير الى اف المعايير شيء تـ التوصؿ اليو بالاتفاؽ العاـ كنموذج او مثاؿ 
. او ىو درجة جودة مناسبة وكافية لغرض معيف , يحتذى بو 

ىو اف المعيار بياف معيف لما ينبغي عمى الطلاب او التلاميذ معرفة وامكانية القياـ بو في : ثانييما 
اذ اف اليدؼ ىو الغاية التي يسعى المرء جاىداً لتحقيقيا , مادة معينة وىو بيذا يختمؼ عف اليدؼ 

 .Kordal weeski, 2002 , p: 2) ) 
      حيث بدأت حركة المعايير في الولايات المتحدة الامريكية مع بداية عقد التسعينات وانتشرت 

اذ اصبح عقد التسعينات بحؽ عقد المعايير وتطوير نظـ الاعداد , منيا الى كؿ بمداف العالـ المتقدـ 
واف ابرز حدث في تاريخ جيود اصلاح التعميـ في النصؼ الثاني مف القرف , القائمة عمى المعايير 

, امة في خطر)ويرى كثير مف المربيف اف نشر التقرير , ىو ظيور حركة المعايير , العشريف 
ويؤكد ذلؾ الامريكي , كاف ىو الحدث الذي تولدت عنو حركة المعايير القومية في امريكا  (1983

Ramsy , (رمساي) :  حينما اوضح التقرير فشؿ جيود التطوير تنبو المربوف الى ضرورة الاىتماـ
بالاىداؼ والمعايير القومية كآلية جيدة تزود المربيف بموجيات العمؿ التربوي وتقويـ الاداء في الوقت 

ولممعاير اىمية كبيرة في اعداد مدرسي المواد الاجتماعية  . (5ص , 1996, البيلاوي ), نفسو 
 (  (EL –Khutib , 2003 , p: 7.  كما ذكرىا  (تاريخ وجغرافية والمغة القومية)
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:          وىي
. يستعمميا الموجيوف لتقويـ المرؤسيف بنحو موضوعي -  1
والذي يساعد عمى تحسيف الاداء الميني وتطويره اذ , يستعمميا المدرسوف لعمؿ التقويـ الذاتي - 2

. ومف ثـ يتحسف اداء المدرس عندما يعمـ مانتوقعو منو , انيا توفر لو ماينبغي عميو معرفتو واداءه 
تؤدي المعايير الى بناء علاقة ايجابية بيف الموجو والمدرس لوجود اساس مشترؾ لمتفاىـ بينيما - 3
. وما ينبغي لممدرس القياـ بو , 
. تساعد مصممي المناىج في بناء المقررات التي تستند عمييا - 4
وولي الامر  (التمميذ)اذ انيا توفر لممدرس والموجو والطالب , تضمف المعايير جودة التعمـ - 5

والمسؤوليف معايير او توقعات مشتركة ينفؽ عمييا الجميع لما يجب اف يعرفو ويفعمو كؿ مف المعمـ 
 . (التمميذ)والطالب  (المدرس)
والتخطيط لمتعمـ  (التلاميذ)تمكيف ىيئة التدريس مف تحديد المستويات الحالية لتحصيؿ الطمبة - 6

. المستقبمي بكؿ ثقة 
. تقديـ لغة مشتركة وىدؼ مشترؾ لمتابعة وتسجيؿ تحصيؿ الطمبة المدرسيف - 7
وجود كثير مف المعمومات التشخيصية لمراجعة وتقديـ البرنامج التدريسي لأعضاء ىيئة التدريس  - 8

    وارتبطت حركة المعايير بحركتيف آخرتيف كبيرتيف ىما الجودة الشاممة والاعتماد التربوي وشكمت 
حتى اصبحت المعايير ىي , الحركات الثلاث فكراً تربوياً مترابطاً ثلاثي الابعاد خلاؿ حقبة التسعينات 

واصبح الاعتماد ىو الشيادة عمى اف ... المدخؿ الحقيقي الى تحقيؽ جودة التعميـ في مؤسسة ما 
وارتبطت العناصر الثلاث ارتباطاً تاريخياً بحيث , المؤسسة التعميمية قد حققت معايير الجودة المعمنة 

( .   24ص , 2008, البيلاوي واخروف )لايمكف الفصؿ بينيما 
   ومف ىذا العرض لوحظ اف منظومة اعداد المدرسيف تضـ عدة انظمة فرعية ديناميكية ومتفاعمة 

الاجزاء بحيث تتكامؿ فيما بينيا لتحقيؽ الاىداؼ الكمية ليذه المنظومة غير اف كؿ نظاـ فرعي ينفرد 
وقد اسيـ تفرد اجزاء منظومة اداء , ببعض الخصائص التي تميزه عف غيره مف اجزاء المنظومة 

المدرس وتكامميا في ذات الوقت الى ظيور عدة اتجاىات واساليب لقياس اداء المدرس وتقويمو وقد 
التي , استندت الباحثة في ىذا البحث الى اتجاه المعايير مع مراعاة عدـ اغفاؿ الاتجاىات الاخرى 

افادت مف افكارىا وآلياتيا في بناء معايير الواقع لأداء التدريسي لمعممي المواد الاجتماعية في 
. المرحمة الابتدائية 

.  تصنيؼ طرائؽ التدريس في ضوء النشاط الذي يقوـ بو المعمـ والتلاميذ :-     اولًا 
:      اىتمت الدراسة الحديثة بظاىرة التدريس وماذا يعني بيا مف خلاؿ الجوانب الآتية 

الاىتماـ بالتركيز عمى وضع طرائؽ تدريس حديثة مثؿ الطريقة الاستكشافية والاسموب التمثمي وقد 
. صاحب ىذه الطرائؽ وغيرىا المناىج الحديثة والدراسات الاجتماعية الحديثة والرياضيات وغيرىا 
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أي العلاقات الاجتماعية والفكرية بيف المعمميف ,  التركيز عمى المناشط المفظية لممعمميف والتلاميذ 
 .والتلاميذ 

جانب الفلاسفة التحميميف الذيف اجروا استقصاءات فكرية عف مفيوـ ظاىرة التدريس ووجيوا لأنفسيـ 
:- السؤاؿ الآتي 

ماذا نعني عندما تستعمؿ كممة تدريس ؟  / س
:- اف معظـ البحوث التي ليا صمة بالتدريس وجيت الاسئمة الآتية 

مامعنى اف يكوف الانساف معمماً او مدرساً ؟ وماذا عمى المعمـ او المدرس اف يعمؿ  بخصوص / س
تلاميذه حتى ينتج التفكير والتعميـ ؟  

      اف الحديث سوؼ ينصب عمى اكتشاؼ معنى التدريس نشاطاً آخذيف بعيف الاعتبار تضميناتو 
ثـ سيتوجو اىتمامنا الى عممية التدريس التي تساعد عمى تحقيؽ مقاصد , الفمسفية وابعاده التربوية 

:- التربية واىدافيا الاستقصائية وقد فسرّ التدريس في ىذا المعنى الطرائؽ الآتية 
انو عممية يتعرض ليا التلاميذ وىذه العممية تشمؿ فجوات وعقبات عمى التمميذ اف يقوـ بمناشط مف 

. شأنيا التغمب عمى ىذه العقبات 
وقد عرؼ التدريس بأنو علاقة تتسـ بالقرب والعمؽ بيف شخصية المعمـ الناجحة وشخصية التمميذ 

 .واليدؼ مف ىذه العلاقة ىي تربية الطالب , التي لـ تنضج بعد 
 .اف التدريس يعني اسموب نقؿ المعرفة لمطالب عف طريؽ الدرس في اطار المدرسة 

   ومما تقدـ يتضح اف التدريس مفيوـ واسع يشير الى انشطة متعددة ومتباينة بعضيا واسع يشتمؿ 
والبعض الآخر صنؼ انشطة التدريس عمى اساس الانواع والمستويات , الشرطية والتوجيو العقائدي 

( . 201ص , 1975, الفينش )والنماذج او الطرؽ 
. الطرائؽ التي يرتكز فييا النشاط عمى المعمـ او المدرس وحده :- اولًا 

 . (طريقة المحاضرة)الطريقة الالقائية 
  اف سبب ىذه التسمية اف المعمـ فييا يمقي الحقائؽ والمعمومات ويسردىا عمى التلاميذ ويكوف 

( . 141ص , 1999, ابو جلالة )صوتو مسموع فقط وتشمؿ طريقة الشرح والطريقة الوصفية 
   وقد تتوقؼ المحاضرة او الطريقة الالقائية في كثير مف جوانبيا عمى المحاضر او المعمـ مف حيث 

والمعمومات والموضوعات ومستواه العممي , سماتو الشخصية والانفعالية وطريقة عرض الافكار 
                                 وخبراتو المتعمقة بموضوع المحاضرة وقدرتو عمى استعماؿ الوسائؿ المعينة 

( . 86ص , 1990, احمد )
   واف مف محاسنيا انيا وسيمة جيدة لتغطية مادة واسعة مف المنيج بأسموب منطقي مترابط وانيا 

لاتتطمب نفقات اقتصادية باىضة وتصمح للاعداد الكبيرة مف التلاميذ ويمكف تحسينيا اذ احسف المعمـ 
, تنظيميا مف حيث اعدادىا اعداداً جيداً مف المادة والاسموب والامثمة المفسرة والوسائؿ التعميمية  
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, وفسح المجاؿ للاستفسار خلاؿ القاء او شرح المحاضرة وتييئة اسئمة وافية لممناقشة فيما بعد 
( . 32-31ص , 1999, الدليمي ). ووضع تمرينات لمتدريب 

. الطرائؽ التي يشارؾ فييا التلاميذ او الطمبة معممو او مدرسو بعض المسؤولية :- ثانياً 
وتبدأ بذكر القاعدة او , وفييا ينتقؿ مف الحكـ الكمي الى الحكـ عمى الجزئي : الطريقة القياسية -1

( . 228ص , 1992, الياشمي )الحقيقة العامة او التعرؼ ثـ توضيح وبرىاف صحتيا 
لأنيا لاتحتاج الى ,     وذلؾ بأف يعطي لمطالب او التمميذ امثمة تؤيد القاعدة وىي سيمة التنفيذ 

وتصمح لممحاضرات زيادة عمى انيا تشترؾ التلاميذ بتنفيذ المنيج المقرر ومف , مجيود عقمي كبير 
فالقانوف الذي لايميؿ اليو الطالب او , عيوبيا انيا تمقينية لأف اثر التعمـ ينتيي حيث ينيي الدرس 

( . 145 , 1999, ابو جلالة )التمميذ بنفسو لايترؾ اثر ظاىرة في شخصيتو 
والمعمـ في ىذه الطريقة اماـ التلاميذ يضع الامثمة التي تشرح قاعدة او :- الطريقة الاستقرائية -2

تعريفاً ثـ ينتقؿ بعد العرض الى تحميؿ تمؾ الامثمة بمشاركة تلاميذه وتشجعييـ عمى ملاحظة 
ونتيجة لمتحميؿ والمقارنة يصؿ المعمـ مع تلاميذه , الخصائص او الصفات المشتركة في تمؾ الامثمة 

ثـ يستنتج بعدذلؾ بعدد مف الامثمة عمى اف تكوف , الى التحديات الخاصة او التعريفات الاساسية 
( . 92ص , 1978, دمعة )تأكيدات او تطبقات لمقواعد او التعريفات التي توصموا الييا 

 . (التوليفية)الطريقة الجمعية -3
  يمكف الجمع بيف طريقتيف او اكثر حسب مايتطمبو موضوع الدرس وحسب ظروؼ الموقؼ التعميمي 

حيث يبدأ المعمـ بالطريقة القياسية وىي عرض القاعدة ثـ ينتقؿ مابيف الاستجواب والاستقراء , 
, الحسوف )والالقاء في شرح القاعدة والتمثيؿ ليا وتطبيؽ القاعدة المغطاة ثـ توجيو الاسئمة لمتقويـ 

( . 250ص ,199
ولمتعميـ عمميتاف مترابطتاف فأنو لايكوف ,    فالاعتماد عمى طريقة واحدة فيو ىدر لمتعميـ والوقت 

لذا عمى المعمـ ,ولذلؾ يكوف مقياس نجاح الدرس فيـ التلاميذ لو , ىناؾ تعميـ اف لـ يكف ىناؾ تعمـ 
( . 146ص , 1999, ابو جلالة )اف يستعمؿ اكثر مف طريقة في التدريس 

 (الحوارية)طريقة المناقشة -4
وىي طريقة ,    المناقشة نوع مف الحوار المفظي بيف المعمـ والتلاميذ وبيف التلاميذ بعضيـ لبعض 

تدريسية تساعد المعمـ عمى تبادؿ الرأي بينو وبيف تلاميذه ومف خلاليا يتعرؼ المعمـ عمى مدى فيـ 
, تلاميذه لمموضوع ويستطيع المعمـ او المدرس مف خلاليا اف يطور طريقة ادائو واسئمتو الشفوية 

( . 156 , 1974,آؿ ياسيف )
(  (Feed Back.   وفييا يكوف التمميذ محور لمعممية التعميمية مع تزويد المعمـ بالتغذية الراجعة 

كما , التي تعرفو عمى خبرات التلاميذ السابقة والتي يمكف لممعمـ او المدرس اتخاذىا اساساً لمتعمـ 
واف , انيا تثير اىتمامات التلاميذ او الطلاب بموضوع الدرس ويعتمد اسموب الفيـ وليس الحفظ 

اسئمتيا تقيس مستويات اعمى مف التذكر عمى انيا تقيس الفروؽ الفردية بيف التلاميذ وذلؾ لأنيا 
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ومف مساوئيا انيا قد لاتعطي فرصة لممعمـ لأجراء بعض التطبقات او , تعتمد الجوانب المعرفية 
ابو ), استعماؿ الوسائؿ التعميمية نظراً لضيؽ الوقت وانشغاؿ المعمـ في الاجابة عف اسئمة تلاميذه 

( . 148ص, 1999, جلاؿ 
أي المحور الاساسي في العممية )الطرائؽ التي يتحمؿ فييا التمميذ او الطالب معظـ المسؤولية : ثالثاً 

: ومنيا  (التعميمية
  (الاستكشافية)الطريقة التنقيبية -1

,   في ىذه الطريقة يحث المعمـ تلاميذه عمى الكشؼ عف المعمومات بأنفسيـ كمما استطاعوا ذلؾ 
, فالبحث والتنقيب يثيراف لدى التمميذ النشاط العقمي مما يساعدىـ عمى تثبيت المعمومات في اذىانيـ 

عندما شكمت وزارة المعارؼ لجنة لمبحث عف افضؿ  (1887)وقد عرفت ىذه الطريقة في برطانيا عاـ 
وتوصمت المجنة الى الطريقة التنقبية والتي تسمى , طريقة تناسب تدريس الكيمياء في المدارس 

وحؿ , التي بمقتضاىا يستطيع الطمبة او التلاميذ كشؼ المعمومات المجيولة  (الكشفية)ايضاً 
. المسائؿ الكيميائية بواسطة التجارب المعممية او المختبرية 

: طريقة حؿ المكشلات -2
   وىي يبدأ التدريس بمشكمة ليا صمة بموضوع الدراسة ثـ التفكير فييا وجمع المعمومات حوليا ثـ 

حيث يكوف التمميذ او , الوصوؿ الى النتائج لتحميميا وتفسيرىا ثـ وضع المقترحات المناسبة ليا 
مما يؤدي الى احداث النتيجة , الطالب قد اكتسب المعرفة العممية وتدرب عمى اسموب التفكير العممي 

وليا مراحؿ او خطوات  (152-151ص , 1999, ابو جلالة ).المطموبة لمياراتو العقمية والعممية 
:- خمسة ىي 

ىو شعور التمميذ بوجود مشكمة تستثير تفكيره حوليا ومف ثـ اىتمامو بأيجاد : الشعور بالمشكمة -1
واذ لـ يتوفر الشعور بالمشكمة وادراؾ التلاميذ ليا كموقؼ يثير اذىانيـ التساؤؿ في , حؿ ليا 

( . 134ص , 1990, الاميف )نفوسيـ لايمكف اف نقوؿ اف التلاميذ يواجيوف مشكمة حقيقية 
:  تحديد المشكمة وتوضيحيا - 2

فأذا تناوليا المعمـ مف جميع ,    وذلؾ عف طريؽ حصرىا لأف المشكمة قد تكوف متعددة الجوانب 
ومف ىنا كاف تحديد المشكمة وحصرىا , الجوانب دفعة واحدة فأف ذلؾ قد يؤدي الى المبس والتشعب 

والعلاقات الموجودة , ويتطمب تحديد المشكمة دراسة المتعمـ لمموقؼ وعناصره , حتى تتضح معالميا 
فيما بينيا والمعمـ ىو الموجو لتلاميذه عف طريؽ مساعدتيـ عمى ادراؾ العلاقات بيف العناصر 

. والجمع فيما بينيا 
:  جمع المعمومات حوؿ المشكمة - 3

   ويتـ جمع المعمومات المتوافرة حوؿ المشكمة لتوضيح الفرضيات المناسبة لمحؿ وىناؾ مصادر 
: مختمفة لجمع المعمومات وعمى المعمـ تدريب تلاميذه عمى مايمي 

. استخداـ المصادر المختمفة لجمع المعمومات .أ



 2013 مجلة البحوث التربوية والنفسية                                                                  (39)العدد 
 

16 
 

. تبويب المعمومات ومف ثـ تصفيتيا .ب
. الاستعانة بالمكتبة المدرسية لمتعرؼ عمى كيفية الحصوؿ عمى المعمومات اللازمة .ج
. تمخيص بعض الموضوعات التي يقرؤونيا واستخراج ما ىو مفيد في صورة افكار رئيسية .د
( . 154ص, 1999, ابو جلالة )قراءة الجداوؿ وعمؿ الرسوـ البيانية وطريقة استخداميا . ىػ
: وضوح الفروض المناسبة- 4

   وفييا يتـ استعراض الحموؿ المختمفة وافتراض الفروض التي تؤدي الى الحؿ وذلؾ في ضوء ما 
يتجمع مف معمومات وعناصر وىي بمثابة استدلالات مبدئية تختبر صحتيا بعد ذلؾ لمتحقؽ مف 

وتتصؼ الفروض الجيدة بما , سلامتيا وقدرتيا عمى الحؿ الكامؿ لممشكمة او القدرة عمى ازالة العقبة 
:- يأتي 

. ذات صياغة لغوية واضحة كي يسيؿ فيميا - 1
. ذات علاقة مباشرة بعناصر المشكمة - 2
. لاتتعارض مع الحقائؽ العممية المعروفة - 3
. قابمة للاختبار سواء بالتجريب او الملاحظة - 4
( . 111ص , 1990, احمد )تكوف قميمة العدد حتى لايحدث التشتت وعدـ التركيز - 5
: طريقة الاستقصاء -3

فمنيـ مف يرى انو مرادؼ ,    يضؼ المربوف الميتموف بطرائؽ التدريس الاستقصاء ضمف أطر مختمفة 
للاستكشاؼ ومنيـ مف يرى اف الاستقصاء اعـ واشمؿ مف الاستكشاؼ حيث يختص بالعمميات العقمية التي 

لذا فيـ , تحدث عند المتعمـ في حيف يختص الاستقصاء بيذه العمميات فضلًا عف الميارات والتجريب 
الاستقصاء عمى احدى الصور التالية  

ويقصد بو قياـ المتعمـ بأختيار الطريقة وانواع الاسئمة والمواد والادوات اللازمة : الاستقصاء الحر - 1
وىذا النوع مف , لموصوؿ الى حؿ يواجو مشكلات او فيـ مايحدث حولو مف ظواىر واحداث طبيعية 

. الاستقصاء لايناسب تلاميذ المرحمة الابتدائية 
في ىذا النوع يعرض المعمـ مشكمة معينة عمى التلاميذ ثـ يوجييـ نحو خطوات : الاستقصاء المعدؿ - 2

, فرج )                              ويقدـ ليـ المساعدة اللازمة اذ ما واجيتيـ بعض الصعوبات , بحثيـ 
( . 91ص , 1999

ىو مايقوـ بو التمميذ او المتعمـ تحت اشراؼ المعمـ وتوجيو او ضمف خطة اعدت : الاستقصاء الموجو - 3
يعتمد ىذا النوع مف الاستقصاء عمى المتعمـ او التمميذ ولكف في اطار واضح ومحدد بيدؼ الى تحقيؽ , سمفاً 

, نشواف ).لذا فأف ىذا النوع اكثر عممية مف الاستقصاء الحر ويناسب التعمـ في مدارسنا , اىداؼ محددة 
:- اما خطوات طريقة الاستقصاء وتتضمف مايمي  .(82-81ص , 1988

. تحديد المشكمة او السؤاؿ -1
. وضع الفرضيات -2
. اختبار صحة الفرضيات - 3
( . 120ص , 1989, عبيدات )استعماؿ الاستنتاجات او التعميمات في مواقؼ جديدة - 4
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الفصؿ الثاني 
:  المبحث الثاني 

:- الدراسات السابقة والتي ليا علاقة بالبحث الحالي 
 . 1980, دراسة محمود -1

    ىدفت الدراسة الى الاعداد الميني لممعمـ وعلاقتو بميارات التدريس الفعاؿ في المدرسة الابتدائية 
. جامعة عيف شمس في كمية التربية وقد حددت الدراسة , وقد اجريت في جميورية مصر العربية 

. تحديد ميارات التدريس الفعاؿ التي تميز الاداء التدريبي الناجح لمعمـ المدرسة الابتدائية -1
. بناء مقياس لتقدير ميارات التدريس الفعاؿ لدى معمـ المدرسة الابتدائية -2
الكشؼ عف تأثير برنامج الاعداد الميني في دور المعمميف وىي المسؤولة عف اعداد معمـ -3

المدرسة الابتدائية في تكويف ميارات التدريس الفعاؿ لدى طلابيا 
مدرسة ابتدائية بمحافظات بني  (39)معمماً ومعممة يعمموف في  (120)تألفت العينة مف – العينة 

. سويؼ والجيزة وطنطا وتـ اختيارىـ بصورة عشوائية طبقية 
اعد الباحث بطاقة تقويـ المعمـ المعدة مف قبؿ احمد زكي صالح وتضمنت ىذه : اجراءات البحث -

: صفة لممعمـ مقسمة عمى مجموعتيف ىما  (40)البطاقة 
. صفة  (20)تتضمف الصفات الشخصية وعددىا : الاولى 
. صفة ايضاً  (20)تتضمف الصفات المينية وعددىا : الثانية 

اما الوسائؿ الاحصائية التي استعمميا الباحث فيي  
وقد / اختبار التائي / معادلة فيشر / تحميؿ التبايف / الانحراؼ المعياري / المتوسط الحسابي -1

:- توصمت الدراسة الى النتائج الآتية 
    اوضح تحميؿ التبايف وجود فروؽ بيف درجات الميارة التدريسية وبيف مجموعة المعمميف الذيف 

والمعمموف الذيف وصؼ اداؤىـ بأنيـ اقؿ فعالية ويرى الباحث , قدر ادائيـ التدريسي عمى انو فعاؿ 
اف ىذه الفروؽ ترجع الى ثلاثة عوامؿ ىي  

: عامؿ الاعداد الميني .أ
مف عينة المعمميف الذيف قرروا عمى انيـ فاعموف في الاداء التدريسي  (%89)   حيث وجد اف 

. داخؿ حجرة الدرس ممف تمقوا اعداداً مينياً قبؿ ممارستيـ المينة 
فقد اشارت بيانات المعمميف الفعاليف الى اف متوسط مدة عمميـ بالتدريس ىو : عامؿ الخبرة .ب
ولاشؾ اف الممارسة تؤدي الى اكتساب ميارات التدريس وتساعد في ذلؾ عمى مايتعرفو , سنة  (11)

المعمـ في ىذه المدة مف عمميات اكتساب التوجيو التربوي وحضور برامج التدريب المختمفة او 
. الاستفادة مف خبرة زملائو المعمميف 

وىو يتدخؿ بخصائص المعمـ الفرد وتوفر السمات والقدرات التي انارت : عامؿ الكفاءة الشخصية . ج
. البحوث الى انيا تساعد عمى النجاح في مينة التدريس 
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فقد اشارت النتائج الى وجود فروؽ دالة احصائياً مف درجات :      اما فيما يخص الفرض الآخر 
المعمميف المؤىميف تربوياً في قياس ميارات التدريس المستخدمة في الدراسة ودرجات المعمميف غير 

( . 60ص , 1980, محمود )المؤىميف تربوياً 
: ـ 1985, دراسة مزعؿ ومحمد -2

      ىدفت الدراسة الى تقويـ اداء مؤسسات اعداد المعمميف في عممية اعداد المعمميف وقد اجريت 
. كمية التربية , جامعة الموصؿ , ىذه الدراسة في العراؽ 

:- وقد حدد الباحث الجوانب الآتية 
. مدى تحقؽ المواصفات الشخصية في عممية الاعداد .1
. مدى تحقؽ المواصفات المينية التطبيقية في عممية الاعداد .2
, فرداً موزعيف عمى ثلاث مؤسسات ىي  (117)عينة البحث فقد كاف عدد المعمميف والمعممات -

. معيد اعداد المعمميف ودار المعمميف الابتدائية ودار المعممات الابتدائيػػػػػة 
صمـ الباحثيف استبانة وكانت فقراتيا في ضوء اعداد المعمميف في العراؽ وقد : اجراءات البحث -

. تحقؽ مف صدقيا وثباتيا مف خلاؿ عرضيا عمى ذوي الاختصاص 
. الوسط المرجح , فقد استعمؿ الباحثيف الوسط الحسابي : الوسائؿ الاحصائية -
 :اما النتائج التي جاء بيا البحث فيي -

عدـ تحقيؽ الاىداؼ التربوية الموسومة ليذه المؤسسات ويرجع ضعؼ ىذا الدور الى عدـ امتلاكيـ 
يستثنى ذلؾ الكادر التدريسي , المؤىلات العممية والفنية الضرورية لأداء مياميـ في ىذه المؤسسات 

. والمؤىميف تربوياً  (ماجستير والدكتوراه)فييا الى حممة الشيادات العممية 
 ( .54ص , 1985, مزعؿ ومحمد )ضعؼ قادة البرامج التعميمية النظرية والتطبيقية 

  : 1993, دراسة بيناـ 
دراسة /  ىدفت الدراسة الى تقويـ نظامي اعداد المعمميف والمعممات في ضوء الكفايات المينية 

. مقارنة 
 .ابف رشد / كمية التربية /        اجريت الدراسة في العراؽ جامعة بغداد 

وقد حدد الباحث استمارة ملاحظة ومقياس معدؿ الاتجاىات التربوية اداتيف لدراستيا واعتمدت في 
اعداد استمارة الملاحظة عمى الادبيات والدراسات السابقة ذات العلاقة بموضوع الدراسة وقد تضمنت 

: كفاية مينية وزعت عمى ستة مجالات رئيسية ىي  (87)الاستمارة 
. كفايات  (10)مجاؿ التخطيط لمموقؼ التعميمي ويشمؿ 

 .كفاية  (23)مجاؿ التدريس ويشمؿ 
 .كفاية  (11)مجاؿ التقويـ ويشمؿ 

 .كفايات  (10)مجاؿ العلاقات الانسانية ويشمؿ 
 .كفايات  (10)مجاؿ الوسائؿ التعميمية ويشمؿ 
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 .كفايات ايضاً  (10)مجاؿ الخصائص الشخصية وتشمؿ 
. كفاية  (13)مجاؿ النشاطات التربوية ويشمؿ 

. اما الوسائؿ الاحصائية التي استعممتيا الباحثة في ىذه الباحثة في ىذه الدراسة 
. معادلة ارتباط بيرسوف لأيجاد معامؿ ثبات استمارة الملاحظة 

 .معادلة سبيرماف براوف لتصحيح معامؿ الارتباط 
 (Twowag Anova) الاختبار التائي وتحميؿ التبايف الثنائي 

:-   وقد توصمت الدراسة الى ىذه النتائج ابرزىا 
. لـ تظير فروؽ ذات دلالة احصائية بيف الطمبة المطبقيف مف نظاـ الخمس سنوات 

 .لـ تظير فروؽ ذات دلالة احصائية بيف خريجات نظاـ السنتيف وخريجات نظاـ الخمس سنوات 
 .لـ تظير فروؽ ذات دلالة احصائية بيف الطمبة المطبقيف في المجالات الآتية 

. مجاؿ التقويـ 
 .مجاؿ الخصائص الشخصية 

 .مجاؿ العلاقات الانسانية 
:        في حيف ظيرت تمؾ الفروؽ لصالح نظاـ الخمس سنوات في المجالات 

. التخطيط لمتدريس 
( . 80-4ص , 1993, بيناـ ). الوسائؿ التعميمية والنشاطات التربويػػػػػػػػة الاخرى  

  Earlie Dkendall , 1999دراسة - 4
حيث اجريت في كمية بيممونت ورمز ,    ىدفت الدراسة الى تقويـ اداء المعمميف بكمية بيممونت 

والوقوؼ عمى الاساليب التي , التعرؼ عمى القواعد التي يتـ في ضوئيا قبوؿ الطلاب بكمية بيممونت 
حيث يتـ في بداية كؿ برامج طلابي تقويـ , يتـ استعماليا في تقويـ الطلاب خلاؿ دراستيـ بالكمية 

ويتـ تقويـ اساليب ادارة حجرة , وفي كؿ قطاع مف قطاعاتيا شفيياً وتحريرياً , الاداء بواسطة الكمية 
الدراسة والتفكير النقدي القدرات والكفايات الاخرى كافة التي تتطمبيا مينة التدريس وقد اعتمدت 

اما الاداة التي استعمميا الباحث الاستبانة والمقابمة وجمع , الدراسة عمى المنيج الوصفي التحميمي 
وقد توصمت الدراسة الى مجموعة مف النتائج والتوصيات كاف , المعمومات مف السجلات الرسمية 

:  ابرزىا 
اف عممية التقويـ تبنى عمى كؿ ماىو جديد ولو صمة وثيقة بالكفايات الادائية الاكاديمية لممعمميف - 

( . Earie Dkendall , 1999)وبعممية التعمـ 
 :بعض المؤشرات والدلالات مف الدراسات السابقة - 

فأغمب الباحثوف , بأنيا دراسات وصفية , اتضح لمباحثة مف خلاؿ اطلاعيا عمى ىذه الدراسات 
. اتخذوا المنيج الوصفي وتنوع مابيف وصفي تحميمي ووصفي مقارف 

 .اختمفت اماكف اجراء ىذه الدراسات فقد اجريت في العراؽ ومصر وفي بيممونت 
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تبايف اىداؼ الدراسات بتبايف مشكلاتيا فمنيا رمت الى معرفة واقع اعداد المعمميف وتحميؿ وتطوير 
ذلؾ الواقع ورمت اخرى الى تقويـ برنامج ونظـ اعداد المدرسيف او المعمميف اما القسـ الآخر فقد 

 .رمت الى مقارنة بيف الاداء بالكفايات التدريسية المينية لممعمـ 
 .استعممت معظـ الدراسات الاستبانة كأداة لجمع البيانات لتحقيؽ اىدافيا 

 .تباينت افراد العينات في الدراسات السابقة بحسب تبايف طبيعة الظواىر المدروسة 
اما فيما يخص المراحؿ الدراسية فقد اكدت الباحثة عمى تناوؿ المراحؿ الابتدائية تماشياً مع البحث 

 .الحالي 
 .استعممت الدراسات السابقة وسائؿ احصائية مختمفة تماشياً مع كؿ بحث وبما يناسبو 

استفادت الباحثة مف الدراسات السابقة في تحديد عنواف البحث بدقة ومشكمة البحث واىميتو وكيفية 
كما عمدت عمى كيفية اختيار الوسائؿ , معالجتو فضلًا عف معرفة اتجاه ىذه الدراسات ومسارىا 

 .الاحصائية المناسبة والافادة مف نتائج البحث وكيفية عرضيا وتفسيرىا 
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الفصؿ الثالث 
اجراءات البحث 

وتتضمف ,    يتناوؿ ىذا الفصؿ الاجراءات التي استخدميا الباحثة لمتوصؿ الى تحقيؽ اىداؼ البحث 
ومجتمع البحث وعينتو واسموب اختيار العينة واداة البحث , ىذه الاجراءات اختيار المنيج الملاءـ 

المستخدمة وطريقة جمع المعمومات واسموب تكميـ البيانات ومقومات تطبيؽ الاداة فضلًا عف 
وفيما يمي عرض تفصيمي لتمؾ , الوسائؿ الاحصائية التي اعتمدت الباحثة في تحميؿ نتائج البحث 

: الاجراءات 
 :منيج البحث : اولًا 

    اف مرحمة اختيار منيج البحث تأتي في مقدمة مراحؿ تصميـ البحث وذلؾ لأف لكؿ منيج 
تعتمد عمى التي سبقتيا وتتشكؿ طبقاً , تصميماتو ولأف كؿ خطوة مف خطوات اختيار منيج البحث 

( . 90ص , 1989, العساؼ )ليا 
   فمنيج البحث المستخدـ في اية دراسة يتحدد نوعو تبعاً لنوع الدراسة وطبيعتيا والابعاد التي تيتـ 

          وليذا قد يستخدـ في الدراسة الواحدة منيج بحث واحد او اكثر, بيا والاىداؼ المراد تحقيقيا 
( . 24ص , 1986, سعادة )

   وبحسب اىداؼ البحث فقد استعممت الباحثة المنيج الوصفي التحميمي منيجاً ليذه الدراسة لأنو 
                              ينسجـ مع طبيعتيا واىدافيا وييـ بوصؼ ما ىو كائف وما يمكف اف يكوف 

(Garswell , 1977 , p: 136 . ) 
. مجتمع البحث واسموب اختيار العينة : ثانياً 

: مجتمع البحث .أ
تمثؿ المدارس الابتدائية في محافظة بغداد اعمى نسبة مف بقية مدارس المراحؿ الاخرى حيث تتوزع 

. عمى ستة مديريات عامة لمتربية في كلا الجانبيف الرصافة والكرخ 
مدرسة موزعة عمى المديريات الستة العامة موزعة  (80)   ومف مجموع ىذه المدارس تـ اختيار 

بطريقة عشوائية اذ يؤكد المعنيوف بمناىج البحث جدوى ىذا الاسموب , مابيف بنيف وبنات ومختمطة 
                   عندما يكوف ىناؾ احتماؿ وجود اختلاؼ بيف افراد المجتمع قد تؤثر في نتائج البحث , 
( . 79ص , 1990, محمود  )

  



 2013 مجلة البحوث التربوية والنفسية                                                                  (39)العدد 
 

22 
 

( 1)جدوؿ 
عينة المدارس التي شمميا البحث 

 

المديريات العامة 
 لتربية بغداد

 المجموع عدد المدارس المحسوبة

 مختمطة بنات بنوف

 15 2 6 7 الرصافة الاولى
 18 2 8 8 الرصافة الثانية
 14 1 7 6 الرصافة الثالثة

 12 2 5 5 الكرخ الاولى
 12 1 6 5 الكرخ الثانية
 9 / 5 4 الكرخ الثالثة

 80 8 37 35 المجموع
 

 :- (عينة البحث)عينة المعمميف والمعممات :- ثانياً 
مف مجتمع البحث  (%16)استخدمت الباحثة الاسموب العشوائي في اختيار عينة البحث وبنسبة 

( 55)معمـ ومعممة بواقع  (100)الاصمي اذ بمغ عدد المعمميف والمعممات المشموليف بأجراء البحث 
معمماً ومعممة في قاطع الكرخ بمديرياتيا  (45)معمـ ومعممة في قاطع الرصافة بمديرياتيا الثلاث و 

. يوضح ذلؾ بشكؿ تفصيمي  (2)الثلاث ايضاً والجدوؿ 
( 2)                                          الجدوؿ رقـ 

عينة البحث مف المعمميف والمعممات والتي تـ التطبيؽ عمييا 
 

المديريات العامة 
 لتربية بغداد

 المجموع النسبة المئوية اناث النسبة المئوية ذكور

الرصافة 
 الاولى

10 25% 10 16% 20 

الرصافة 
 الثانية

8 20 12 20% 20 

 14 %16 100 %10 4 الرصافة الثالثة
 18 %16 10 %20 8 الكرخ الاولى
 18 %20 12 %15 6 الكرخ الثانية
 10 %10 6 %10 4 الكرخ الثالثة

 100  60  40 المجموع
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: اداة البحث : ثالثاً 
   اعتمدت الباحثة اعتبارات ومصادر عدة  ودراسات مختمفة في صياغة فقرات اداة البحث والتعريؼ 
الذي اشتؽ منو وكذلؾ خبرة الآخريف المتمثمة بمنيج الخبرة وذلؾ بتقديـ استبانة مفتوحة عمى عينة 

معمـ ومعممة  (100)مف المعمميف وعمى مدراء المدارس ومشرفي العموـ الاجتماعية وقد بمغ عددىـ 
ومشرفيف تربوييف المختصيف بالمواد الاجتماعية تضمف الطمب منيـ كتابة وجيات نظرىـ وآرائيـ 

اضافة الى خبرة الباحثة في مجاؿ ,حوؿ الظاىرة المدروسة وبحسب المجالات المتضمنة في الاستبانة 
, وىو اسموب يعد المجوء اليو مف الوسائؿ الميمة في الحصوؿ عمى فقرات مقياس الاداء , التدريس 

وبعد جمع الاستبانات تـ تبويبيا في استبانة مغمقة وفي ضوء ذلؾ اعدت الصيغة الاولية للاستبانة 
:- فقرة بحسب مجالاتيا الخمسة وىي  ( 59 )بفقراتيا المكونة مف 

( . 9)الاىداؼ لممواد الاجتماعية : مجاؿ 
 ( .10)محتوى المواد الاجتماعية  : مجاؿ 
 (  .16)طرائؽ واساليب تدريس المواد الاجتماعية : مجاؿ 
 (  .13)الوسائؿ التعميمية : مجاؿ 
 (  .11)التقويـ واساليبو : مجاؿ 

بعد ذلؾ ثـ تنظيميا بحسب مجالاتيا وعرضت عمى مجموعة مف الخبراء والمختصيف في مجاؿ 
التربية وعمـ النفس وطرائؽ التدريس لممواد الاجتماعية بالاضافة الى مختصيف بالقياس والتقويـ 

حيث تـ تصحيح بعض الفقرات لغوياً وعممياً وحذؼ البعض منيا بحسب  (1)بحسب الممحؽ رقـ 
*  اتفاؽ الخبراء 

. التحميؿ المنطقي لفقرات مقياس الاداء وبياف مدى صلاحيتو - 
 يعد الصدؽ الظاىري والذي يتضح مف خلاؿ الفحص الاولي لمحتويات أي مقياس مف المؤشرات 

الاولية والميمة عمى مدى صلاحية الفقرات وتحميميا منطقياً وبالنظر الى الفقرات ومعرفة ما يبدو اف 
نقيسو ثـ مطابقة ىذا بالوظيفة المراد قياسيا فأذا اقترب الاثناف كاف الاختبار صادقاً صدقاً اولياً 

( . 188ص , 1981, احمد )
( 12)    وبعد ذلؾ تـ عرض فقرات المقياس بمجالاتيا الخمس عمى مجموعة مف الخبراء وعددىـ 

( . 2)ممحؽ , خبيراً 
    وقد طمب منيـ فحص كؿ فقرة بحسب مجالاتيا فحصاً منطقياً وتقدير صلاحيتيا وفي ضوء 

اراءىـ عولجت بعض الفقرات واستبدلت فقرات اخرى وثـ حذؼ بعض الفقرات مف المجاؿ الاوؿ فقرة 
واحدة ومف المجاؿ الثاني تـ حذؼ فقرتيف والمجاؿ الثالث فقرتيف ايضاً والمجاؿ الرابع فقرة واحدة 

( . 3)كما موضح في ممحؽ , والمجاؿ الاخير فقرة واحدة ايضاً 
فأكثر وبناءاً عمى ذلؾ  (%80)   وفي ضوء ذلؾ ابقي عمى الفقرات التي حصمت عمى نسبة اتفاؽ 

, فقرة  (52)واصبح عدد فقرات المقياس . استبعدت الفقرات المذكورة اعلاه مف المقياس 
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في ىذا الصدد الى افضؿ وسيمة لمتحقؽ مف الصدؽ الظاىري للاداة ىو قبوؿ عدد مف  ((Ebelويشير
( . (Ebel , 1972 , p: 24المختصيف ليا بتعديؿ صلاحية تمؾ الاداة لقياس المراد قياسو   

القوة التمييزية لمفقرات 
يعد تميز الفقرة جانباً ميماً في التحميؿ الاحصائي لفقرات المقياس لأف مف خلالو نتأكد مف كفاءة 

لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفروؽ  ( T - test  )وقد استحدـ الاختبار التائي , فقرات المقياس 
في درجات كؿ فقرة بيف المجموعتيف المتطرفتيف بالدرجة الكمية لأف القيمة التائية تمثؿ القوة 

ذات البدائؿ الثلاثة التي عولجت  ((Edwards , 1957, p :153-154.  التمييزية لمفقرة 
مف الاعمى الى الاقؿ قيمة مف الدرجات  (1,2,3)جميعيا في المجالات كافة بميزاف ثلاثي يتألؼ مف 

( 0,986)والثالث  (0,987)والمجاؿ الثاني  (0,981)فقد ظير اف القوة التمييزية لممجاؿ الاوؿ 
: عمى التوالي  (0,995)والخامس  (0,99)والرابع 

( 2)ممحؽ رقـ 
 Reliability ofscala: ثبات المقياس 

او عدـ تناقص المقياس مع ,     ويعني مدى اتساؽ المقياس مع نفسو في قياس أي جانب يقيسو 
لذلؾ فأف اليدؼ  ((Marnuu , 1972 , p: 104نفسو فيما يزودنا بو مف نتائج عف سموؾ الفرد 

الاساسي مف حساب الثبات ىو تقدير اخطاء القياس واقتراح طرؽ لمتقميؿ مف ىذه الاخطاء  
Murphy , 1988 , p :63)) .  لمعاملات  (%70)وغالباً ما تعتمد معاملات الارتباط اكثر مف

لأف مربع الارتباط عند ىذه القيمة لايصؿ فييا  . (142ص , 1997, كراجة )ثبات مقبوؿ لممقاييس 
فأكثر والتي تؤشر وجود  (%50)وذلؾ تكوف نسبة التبايف المشترؾ ,  (%50)معامؿ الاغتراب 

أي بيف نوعي الدرجات التي استخرج منيا معامؿ الثبات ولأجؿ , علاقة حقيقية بيف المتغيريف 
التحقؽ مف ثبات المقياس الحالي فقد استخدمت الباحثة طريقة تحميؿ التبايف بمعادلة الفا كرونباخ  

Gronbach Alpha اذ بعد معامؿ الفا كرونباخ المعادلة الاساسية في استخراج الثبات القائـ عمى 
اذ تقوـ فكرة ىذه الطريقة عمى حساب ,  ((Nunnally , 1970 , p: 126. الاتساؽ الداخمي 

أي يقسـ الاختبار , الارتباطات بيف العلاقات لمجموعة الثبات عمى جميع الفقرات الداخمة في الاختبار 
فيي معادلة تقيس التجانس , فتشكؿ كؿ فقرة اختباراً فرعياً , الى عدد مف الاجزاء يساوي عدد فقراتو 

 :Gronbach , 1970 , p. بيف فقرات المقياس او معامؿ ثبات اتساؽ اداء الفرد مف فقرة لأخرى 
وعندما حسب معامؿ ثبات المقياس الحالي بيذه الطريقة عمى درجات استجابات عينة ,  ((298

وىو معامؿ جيد لممقياس وىو معامؿ ثبات يمكف ,  (0,9512)بمغت قيمتو , التحميؿ الاحصائي 
كما وحسب ثبات كا ,  (%50)وىي قيمة اكبر بكثير مف  (0,905)الركوف اليو لأف تربيعو بمغ 

مجاؿ مف مجالات المقياس الحالي بيذه الطريقة عمى درجات استجابات عينة التحميؿ الاحصائي لكؿ 
وبمغت قيـ الثبات لكؿ مجاؿ عمى التوالي مف المجاؿ الاوؿ الى المجاؿ , مجاؿ يعده مقياساً منفصلًا 
:- الخامس وعمى النحو الآتي 
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وىي معاملات ثبات جيدة  . (0,8396( , )0,8834( , )0,7832( , )0,895( , )0,8846)
%( . 50)لمجالات المقياس ويمكف الركوف الييا لأف تربيعيا بمغ قيػػػػـ اكبر مف 

 . (اداة المقياس): تطبيؽ الاداة - 
   بعد اف اعدت الباحثة المقياس وبعد التأكد مف خصائصيا السيكومترية جيدة مف صدؽ وثبات 

معمـ ومعممة بعد اف وضع مقياس  (100)طبقت عمى عينة مف معممي المرحمة الابتدائية بمغت 
. وبدرجة عالية جداً , وبدرجة متوسطة ( بدرجة منخفضة)وىي عمى التوالي  (3,2,1)ثلاثي 

: الوسائؿ الاحصائية 
:- استخدمت الباحثة الوسائؿ الاحصائية الآتية 

. النسبة المئوية 
 مج س.            معادلة الفا كرونباخ 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ=    المتوسط الحسابي 

حيث اف المجموع                       ف 
الدرجة = س 

عدد الدرجات = ف
 
 2(ـ- س)مج=                    الانحراؼ المعياري -2

                                                    ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ        
                                                  ف 

حيث يدؿ الرمز س عمى الدرجة                 
المتوسط  = والرمز ـ 
عدد الدرجات  =والرمز ف

الوزف المئوي المرجح لمعرفة حدة الفقرة في اجابات افراد العينة وكما موضح في المعادلة التالية  - 3
  3ؾ3و + 2ؾ2و+ 1 ؾ1    و                                   

 x 100ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  = (الوزف المئوي المرجع)الحدة المئوية 
(                       3ؾ +2ؾ+ 1ؾ) 1   و                                     

:- حيث تمثؿ 
 3=1و
 2=2و
 1=3و

   
     



 2013 مجلة البحوث التربوية والنفسية                                                                  (39)العدد 
 

26 
 

         متطابقة بدرجة 
 (عالية جداً )تكرار    1ؾ
 (متوسطة)تكرار    2ؾ
 (منخفضة)تكرار    3ؾ
( . 175-149ص , 1977, عبد الجبار وزكريا )مجموع التكرارات = 3ؾ+2ؾ+1ؾ
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الفصؿ الرابع 
: استعراض النتائج وتفسيرىا 

     ستعرض الباحثة نتائج التطبيؽ لمقياس الاداء لواقع التدريسي في المدارس الابتدائية ومحاولة 
معرفة المقارنة مابيف خريجي كميات التربية وخريجي معاىد اعداد المعمميف والمعممات وىذا يعني 

. الاجابة عف اليدؼ الثاني والثالث ليذه الدراسة وفيما يمي مناقشة المجاؿ الاوؿ 
 (3)جدوؿ 

 
فقرات الاىداؼ التربوية واىداؼ المواد الاجتماعية /المجاؿ الاوؿ  التسمسؿ

 
 الوزف المئوي المرجح  

 المعاىد التربية
 78,7 74,7 .لمتلاميذ  (المعرفية والوجدانية)شاممة لمجوانب  1
 74,4 74,7 .مشتقة مف اىداؼ المرحمة الابتدائية  2
 52, 56,7 تتناسب مع مستوى التلاميذ العقمي والمياري 3
 76, 81,3 .تميد لتدريب التلاميذ عمى التفكير العممي في معالجة القضايا التعميمية داخؿ المدرسة 4
 62,7 69,4 .تتصؼ بالدقة والموضوعية والوضوح والبساطة  5
 72, 75, .تنمي لدى التلاميذ الميوؿ والاتجاىات الايجابية نحو التعمـ  6
 66- ,  65,3 .مصاغة بطريقة اجرائية يمكف تطبيقيا وقياسيا وتقويميا  7

 52,8 57,3 معمنة لمييئة التدريسية في المدرسة 8
مجاؿ الاىداؼ التربوية واىداؼ المواد الاجتماعية  : اولًا 

اف مناىج المواد الاجتماعية لممرحمة الابتدائية ترتبط بأىدافيا ,     اوضحت اجابات افراد العينة 
بالمجتمع المحمي حيث بمغ الوزف المئوي المرجح لخريجي كميات التربية ومعاىد اعداد المعمميف 

وكذلؾ اوضحت اف ىذه المناىج منظمة وفقاً لتسمسؿ . عمى التوالي  (87,7)و  (74,7)والمعممات 
مما يدؿ عمى تحقيؽ اىدافيا وكادت الاجابات اف تكوف متساوية لكؿ مف , المادة العممية وتتابعيا 

وبالرغـ مف الاجابات بينت بنسب عالية نوعاً ما بأف المنيج يعرض , خريجي كميات التربية والمعاىد 
لأجابات  (81,3)المفاىيـ ثـ يعرفيا ويسوؽ الاسئمة لمتعميؿ عمييا حيث بمغ الوزف المئوي المرجح 

لأجابات خريجي معاىد المعمميف والمعممات غير اف محتوى ىذه  (76)خريجي كميات التربية و
المناىج فييا الكثير مف التفاصيؿ والاسماء والتواريخ وخاصة مادة التاريخ لممرحمتيف الخامس 

وىذا مما لاشؾ فيو يسبب , والموضوعات المكررة والتي يمكف الاستغناء عنيا , والسادس الابتدائي 
. ارباكاً لمتلاميذ ويشجعيـ عمى الحفظ مما يؤدي الى النسياف 

وىذا  (3)      اما بالنسبة لأجابات الباقية فأنيا كانت متساوية تقريباً كما ىو موضح في الجدوؿ 
لايتأتي مف فراغ وانما تكوف لو رؤية واضحة المعالـ تبيف تشخيص الدافع والاىداؼ المنشودة مف 
خلاؿ تطبيؽ المنيج الدراسي لممواد الاجتماعية اذ تعتبر المواد الاجتماعية ىي اكثر المواد احتكاكاً 
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كوف المعمـ مربي لو القدرة عمى مراعاة مشاعر التلاميذ . بطبيعة المجتمع الذي ينتمي اليو التمميذ 
الوجدانية بما فييا مف قيـ ميارات مثؿ تنمية العادات الجيدة لدييـ وكذلؾ الآخذ بنظر الاعتبار 

استعدادات التلاميذ وميوليـ وامكانياتيـ وقدرتيـ عمى الاسياـ في مجتمعيـ عف طريؽ الاعتماد عمى 
ولأف ىذه المرحمة تتميز بأعداد الفرد اعداداً جيداً متفيـ لقضاياه , انفسيـ والثقة بقدرتيـ في التعمـ 

, العربية والمحمية وذات مستوى عاؿ مف التفكير وقادر عمى حؿ مشكلاتو والتي تصادفو في حياتو 
ومف اجؿ تكامؿ , بما يمكنو مف صنع درجات المستقبؿ والتكيؼ معو بالمرونة والاستجابة المناسبة 

ومحاولة مساعدتيـ عمى تحديد اىدافيـ الخاصة وتوجيييا نحو (الانساني)النمو المعرفي والوجداني 
فيذا يعني اف اعداد المعمـ وخاصة خريجي , اىداؼ مقبولة اجتماعياً واف يحترـ رغباتيـ وميوليـ 

( . 122ص , 1986, حرداف ). كمية التربية كاف اعداداً مينياً جيداً 
( 4)جدوؿ 

 

محتوى المواد الاجتماعية / المجاؿ الثاني ت
 :                                 ىؿ 

 الوزف المئوي المرجح
 المعاىد كميات التربية

 70,7 71,3 .يتماشى مع حاجات التلاميذ واىتماماتيـ واتجاىاتيـ  1
 56, 44, .منظـ وفؽ تسمسؿ المادة العممية  2
 73,3 ,64 .يتسـ بالترتيب المنطقي لممادة الدراسية  3
 93,3 82,8 .يعرض المفاىيـ ويعرفيا ثـ يصوغ الاسئمة لمتدليؿ عمييا  4
 84,0 86,7 .يتضمف جمؿ التفاصيؿ والاسماء والتواريخ  5
 69, 80, .يتلائـ مع المستوى العقمي لمتلاميذ  6
 93, 98, .يربط المعمومات السابقة باللاحقة  7
 61,0 65, .يكوف بمغة سيمة وواضحة ومفيومة  8
 

محتوى المواد الاجتماعية  :- ثانياً 
اف اجابات كؿ مف خريجي كمية التربية ومعاىد اعداد المعمميف والمعممات حيث  (4)   يبيف الجدوؿ 

يتماشى مع )اوضحت مدى ارتباط محتوى منيج المواد الاجتماعية ببعضو حيث اتصفت الفقرة الاولى 
عمى  (70,7)و  (71,3)اذ بمغ الوزف المئوي المرجح  (حاجات التلاميذ واىتماماتيـ واتجاىاتيـ

. التوالي 
وغيرىا مف الفقرات وعف مدى ارتباطيا مع كتب المواد  (منظـ وفؽ تسمسؿ المادة العممية)   اما عف 

عمى التوالي  (56)و  (44)الاخرى فقد جاءت منخفضة نسبياً اذ بمغ الوزف المئوي المرجح 
والمفروض اف بناء محتوى ىذه المناىج لابد اف يدرس كوحدة متداخمة ومنظمة وفؽ تسمسؿ المواد 

يتسـ بالترتيب المنطقي لممادة )اما مف حيث الفقرة : العممية ولايكوف فييا قطع الازمنة مثلًا 
, عمى التوالي  (73,3)و  (64)فقد كانت الاجابة عنيا متفاوتة بيف المعمميف حيث بمغت  (الدراسية
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ىذا مع العمـ اف الاىداؼ الموضوعة ليذه المواد تؤكد عمى وجوب اف تكوف مفردات كؿ مادة مف 
اف تقدـ المادة  (زينوف)اذ يرى , لما ليا مف اىمية كبيرة , المواد الاجتماعية بالترتيب المنطقي ليا 

التدريسية بشكؿ منظـ ومتدرج لعقوؿ التلاميذ مما يدعوىـ الى التساؤؿ والتقصي عف الاجوبة ويطمب 
. منيـ المشاركة الايجابية في التعمـ 

    ىذا وقد اوضحت النتائج اف محتوى منيج المواد الاجتماعية يرتبط ارتباطاً بالماضي  ويتطمع الى 
( 84,0)بالنسبة لأجابات خريجي الكميات و  (86,7)فقد بمغ الوزف المئوي المرجح , المستقبؿ 

. بالنسبة لأجابات خريجي المعاىد مما يحقؽ الاىداؼ التربوية لممواد الاجتماعية 
    كما لوحظ افراد العينة كانت متحققة بصورة عالية بالنسبة لبقية الفقرات حيث انيا تؤدي الى 

يكوف بمغة سيمة وواضحة )غير اف الفقرة , تحقيؽ الاىداؼ المنشودة مف منيج المواد الاجتماعية 
يدؿ ذلؾ اف اجابات افراد العينة  (61)و  (65)كاف وزنو المئوي المرجح اقؿ مف سابقاتيا  (ومفيومة

مف كلا الجانبيف اكدوا ضرورة كتابة منيج المواد الاجتماعية بمغة يفيميا التلاميذ بعيدة عف التعقيد 
والرموز التي مف الصعب فكيا ومعرفتيا في بعض الاحياف خاصة واف كاف اسموب تسمسميا الزمني 

. بيف فترة واخرى خاصة مادة التاريخ 
    اف التعميـ ليس ترفاً بؿ ضرورياً بؿ ىو جوىر التعميـ المعاصر وبالذات عصرنا الذي تتسارع فيو 

فأنو ليس تعمماً يستيدؼ تحويؿ العقوؿ الى مفاىيـ وانما ىو تعميـ ليزداد تأثيراً وتحكماً في , الاحداث 
لذلؾ , الواقع المحيط ولكي يكوف التمميذ لو القدرة عمى تصنيؼ وتحميؿ وتركيب وتفسير المعمومات 

.     اف يكتب بمغة سميمة ومفيومة 
( 5)جدوؿ 

 
فقرات طرائؽ واساليب تدريس المواد الاجتماعية / المجاؿ الثالث  ت

 :ىؿ 
 الوزف المئوي المرجح

معاىد اعداد  كميات التربية
 المعمميف

 84, 74,2 .تكوف قادرة عمى تحقيؽ اىداؼ المادة العممية  1
 60, 77, .تنمي انماط التفكير المختمفة لدى التلاميذ  2
 70,3 87,3 .شرح الدرس ومناقشة التلاميذ حولو  3
 43, 77,8 .يستعمؿ اسموب التعمـ التعاوني بيف التلاميذ  4
 70,3 72,5 .يستعمؿ اسموب الدراسة الحرة الموجية  5
 45,8 53,3 .يستعمؿ اسموب الاحداث الجارية والقضايا المعاصرة  6
 63,3 74,3 .يساعد التلاميذ في استيعاب المادة الدراسية  7
 65,3 70,7 .يركز عمى التفاعؿ الايجابي بيف التلاميذ  8
 72,9 76, .يعمؿ عمى تزويد الطمبة بأكبر قدر مف المعمومات  9

 43, 70,7 .يستعمؿ التعزيز الايجابي عند التدريس  10
 64, 66,7 .يراعي الفروؽ الفردية بيف التلاميذ  11
 45,8 55,7 .يستخدـ  التقنيات والاساليب الحديثة في التدريس  12
 65,3 71,3 .يراعي طبيعة الموضوع ويتكيؼ لو  13
 45,3 55,7 .ينمي شخصية التلاميذ عقمياً وانفعالياً واجتماعياً  14
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مجاؿ فقرات طرائؽ واساليب تدريس المواد الاجتماعية  (5)يتضح مف الجدوؿ 
    حيث بينت اجابات كؿ مف خريجي كميات التربية ومعاىد اعداد المعمميف والمعممات مف افراد 

وىذا يدؿ عمى اف , العينة انيـ يستخدموف طرائؽ واساليب متعددة في تدريس المواد الاجتماعية 
التأىيؿ الذي حصؿ عميو معمـ المواد الاجتماعية عاؿ وخاصة خريجي كميات التربية بكونو يستخدـ 
بعض الطرائؽ والاساليب التدريسية يعود الى الالماـ بيا مف شأنو ينمي تفكير التلاميذ ويبعدىـ عف 
طريقة التمقيف والاستيعاب الجيد وخاصة عند مشاركة التلاميذ انفسيـ أي التفاعؿ الصفي التعميمي 
.     الذي بوفرة المعمـ وربط الجوانب النظرية بالجوانب العممية عمى طريؽ التحميؿ والتعميؿ والاستدلاؿ 
واف اىمية استعماؿ طرائؽ واساليب متعددة في عممية التدريس مف شأنيا اف تساىـ في اكتساب 

. التلاميذ خبرة مباشرة ونزودىـ بمعمومات قد تصعب معرفتيا عف طريؽ القراءة فقط 
بوزنيا المئوي المرجح  (يستعمؿ الاحداث الجارية والقضايا المعاصرة)     وقد حظيت العبارتيف 

وكاف وزنيا المئوي المرجح ( يستخدـ التقنيات والاساليب الحديثة)عمى التوالي  (45,8)و  (53,3)
( ينمي شخصية التلاميذ عقمياً وانفعالياً واجتماعياً )ايضاً وكذلؾ الفقرة الاخيرة  (45,8)و  (55,7)

. عمى التوالي  (45,3)و  (55,7)وكاف وزنيما المئوي المرجح 
     اف مف الاىداؼ الموضوعة ليذه المواد تؤكد عمى وجوب اف تكوف الاحداث الجارية ضمف 

مفردات كؿ مادة مف المواد الاجتماعية لما كيا مف اىمية كبيرة في تعريؼ التمميذ عمى مايحدث حولو 
واف عدـ استعماؿ طرائؽ واساليب حديثة مف قبؿ المعمـ اثناء تدريسيـ بحسبما , وحوؿ العالـ كؿ يوـ 

لأف تنوع , يتطمب الموقؼ التعميمي مما يزيد مف عدـ فعالية التعميـ ولايساعد عمى زيادة تحصيميـ 
الطرائؽ والاساليب المستعممة تعمؿ عمى جذب انتباه التلاميذ وتجدد نشاطيـ وتوجيو التوجيو الذي 

كما يساعد نفسو عمى تقييـ نفسو وادراكو , يساعدىـ عمى تحقيؽ الاىداؼ الخاصة بالمادة الدراسية 
( . 40ص , 1996, محمود ), كيفية ايصاؿ المعمومات والخبرات في الصؼ الدراسي الى التمميذ 

ىذا يعني اف ,     اما فيما يخص الفقرة الاخيرة والتي جاءت اجابات العينة قميمة نسبة لبقية الفقرات 
المعمميف خريجي كميات التربية وخريجي معاىد اعداد المعمميف والمعممات ىـ بحاجة الى تأىيؿ 

تربوي وميني يساعدىـ في اتخاذ الطريقة المناسبة لمادة تدريسيـ وتعتبر المكونات الاساسية في 
تنمية التفكير لدى التلاميذ وتنمية العممية التعميمية اذ ينتمي التفكير الشامؿ وبالتالي ينعكس عمى 

الميارات العممية لدييـ وتحدد الصورة لدى المعمـ ايضاً في معرفة اتجاىات التلاميذ وبالتالي تحقيؽ 
الاىداؼ وتعطي صورة ميمة لعممية التغيير والتطوير بشكؿ يخدـ المعمـ والتمميذ عمى حد سواء 

( . 61ص , 1990, النعيمي )
   ومف ضروريات التعميـ الحديث ىو تطوير مينة المعمـ وتأىيمو مف خلاؿ الدورات التعميمية 

وبالتالي يؤدي ذلؾ الى رفع , والندوات العممية في تفعيؿ التكنولوجيا الحديثة في عممية التدريس 
مستوى التمميذ وتنمية شخصيتو عف طريؽ استحضار الافكار بواسطة استعماؿ اسئمة العصؼ 

وىذا , فيناؾ اىتماـ كبير مف التربوييف حوؿ جعؿ التمميذ يفكر ويبحث اكثر مما يتذكر فقط , الذىني 
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يعني التأكيد عمى تنمية ميارات التحميؿ والتطبيؽ والمناقشة بدلًا مف مجرد استظيار الحقائؽ 
( . 3ص , 1988, الاميف )والمعمومات 

(  6)جدوؿ 
 

. فقرات الوسائؿ التعميمية/المجاؿ الرابع ت
 :-ىؿ 

 الوزف المئوي المرجح
 معاىد اعداد المعمميف كمية التربية

 88,8 93,8 .يستعمؿ الخرائط التاريخية والجغرافية  1
 40,7 77, .يستعمؿ الشراح  2
 69, 50, .يستعمؿ العينات النماذج  3
 59,1 80,7 .يستعمؿ الموحات التعميمية  4
 87,3 87,3 .يستعمؿ الرسوـ البيانية  5
 88, 93,9 .يستعمؿ السبورة  6
 87, 83,3 .يستعمؿ الاطالس الجغرافية  7
 43,7 64,3 .يستعمؿ الكرة الارضية مع الخرائط العالمية  8
 58,6 56,4 .يستعمؿ الصور والرسوـ  9

 66,7 57,6  .(الفديو)يعرض افلاـ تمفزيونية  10
 61,9 52, .زيارة المتاحؼ والاماكف الاثرية  11
 35,2 43,6 .زيارة البيئات الجغرافية والتاريخية المختمفة  12
. مجاؿ فقرات الوسائؿ التعميمية -

اف السبورة والخرائط تحتلاف الدرجة  (6)    كشفت النتائج في ىذا المجاؿ وكما ىو مبيف في الجدوؿ 
الاولى في الاستخداـ الامثؿ بالنسبة لأفراد العينة مف خريجي كميات التربية وكذلؾ خريجي المعاىد 
لأعداد المعمميف والمعممات فقد بمغ الوزف المئوي المرجح لأستخداـ الخرائط في اجابات العينة مف 

. بالنسبة لأستخداـ السبورة  (88- )و (93,3)عمى التوالي و  (88,8)و  (93,8)المعمميف 
     اما بالنسبة لموسائؿ التعميمية الاخرى المدرجة في الجدوؿ فيبدو اف خريجي كميات التربية 
يستخدموف تمؾ الوسائؿ بدرجة افضؿ مف خريجي معاىد اعداد المعمميف والمعممات وربما يعود 

السبب الى اف موضوع الوسائؿ التعميمية يكوف ضمف منيج المادة لطرائؽ التدريس الذي يدرس في 
السنة الثالثة في كميات التربية اضافة الى ذلؾ اف موضوع التطبقات التدريسية الذي يحتـ عمى كؿ 

طالب مف السنة الاخيرة القياـ بالتطبيؽ العممي في المدارس وبالضرورة يتحتـ عمييـ استخداـ 
. الوسائؿ التعميمية والتقنية الموجودة في المدرسة وفقاً لممادة التي يقوـ بتدريسيا 

   وقد اوضحت الاجابات ايضاً اف الوسائؿ التعميمية المتوفرة في مدارسيـ تقميدية وقديمة وتحتاج 
. الى تحديث وتغيير لتتواكب مع التطورات الحاصمة في مدارس الدوؿ المتقدمة 

بأف عدـ الاستخداـ الفعاؿ لموسائؿ ,     واكدت اجابات خريجي معاىد اعداد المعمميف والمعممات 
. التعميمية يعود الى ضعؼ مؤىلات المعمميف والمعممات في بعض الفقرات 
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, وقد اتفقت آراء العينة بدرجة عالية حوؿ احتواء الكتب عمى الرسوـ البيانية والاشكاؿ التوضيحية 
( 50)غير انيا تباينت في العبارات الاخرى الواردة في الجدوؿ بمستوى منخفض جداً اذ بمغت مابيف 

( . 35,2)و  (43,6)وبيف  (69)و 
   مف ىذا نستنتج اف المعرفة قوة بوظيفتيا الاجتماعية وىي سبيؿ المجتمع لتطوير نفسو والوصوؿ 

الى اىدافو وىي اساس كؿ نشاط تعميمي مثمر ومصدراً رئيسياً وميماً لتوجيو العمؿ التعميمي مف 
اذ اف استعماؿ وسائؿ مساعدة وتعينات , خلاؿ الاداء التدريسي المطموب لرفع مستوى التلاميذ 

تربوية متنوعة ومتعددة تحقؽ الاىداؼ التي تعتبر الدليؿ والمرشد لمعمؿ المدرسي بالنسبة لمتمميذ 
( . 335ص , 1006, منصور )والمعمـ عمى حد سواء 

 
( 7)                                                جدوؿ 

  
التقويـ واساليبو / المجاؿ الخامس  ت

 :ىؿ 
 الوزف المئوي المرجح

 المعيد التربية
 73,3 75,3 تتناسب اساليب التقويـ مع اىداؼ ومحتوى منيج المواد الاجتماعية لممرحمة الابتدائية  1
 61,3 71,1 .الاختبارات الموضوعية  2
 85,2 85,2 .الاختبارات الشفوية  3
 66,7 55,3 .الاسئمة ذات الاجابات المتعددة   4
 61, 55,3 .اسموب الجمع بيف الاسئمة المقالية والموضوعية  5
 60, 54,8 .تستعمؿ نتائج التقويـ في تعديؿ وتطوير منيج المواد الاجتماعية  6
 74,7 73,9 .يكشؼ لنا صعوبات التعمـ ومواطف الضعؼ لدى التلاميذ  7
 60, 68,3 .يتلاءـ مع الوقت المخصص لأجرائية  8
 50,7 58,7  .(نيائي, بنائي , تمييدي )يكوف مستمراً  9

 44,4 74,4 .يكوف مراعياً لمفروؽ الفردية بيف التلاميذ  10
: مجاؿ التقويـ واساليبو 

اف تقويـ التلاميذ لممواد الاجتماعية يتـ بأستخداـ انواع  (7)    بينت اجابات افراد العينة في الجدوؿ 
فقد بمغ , غير اف الاختبارات الشفوية ىي الاكثر استخداماً  , مختمفة مف الاختبارات ووسائؿ التقويـ 

لكؿ مف اجابات خريجي كميات التربية والمعاىد عمى التوالي تمييا  (85,2)الوزف المئوي المرجح 
تناسب اساليب التقويـ مع اىداؼ ومحتوى منيج المواد الاجتماعية لممرحمة الابتدائية )الفقرة الاولى 

عمى التوالي وبحسب اجابات عينة البحث مف خريجي كميات  (73,3)و  (75,3)بوزف مئوي مرجح 
. التربية والمعاىد 

     اما بالنسبة للاختبارات ذات الاجابات المتعددة فيبدو اف استخداميا ضئيؿ فقد بمغ الوزف المئوي 
لمعاىد اعداد المعمميف والمعممات  (66,7)لأجابات كميات التربية  (55,3)المرجح لكلا الاجابتيف 

وىذا يعود الى اسباب متعددة منيا اف يكوف غير مدرؾ وعارؼ بالدور , وىي درجة واطئة الى حد ما 
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الذي تقوـ بو المواد الاجتماعية في حياة التمميذ والمجتمع او اف تكوف ىنالؾ عوامؿ اخرى تمنع 
المعمـ مف اظيار ىذا الدور الميـ كضيؽ الوقت والالتزاـ بالمنيج وعدـ التمكف مف المادة والتخوؼ 

مف اثارة الاسئمة مف قبؿ التلاميذ وبيف ىذا وذاؾ مف الاسباب تبقى اىمية الاختبارات المتعددة 
. الاجابات غير واضحة لكثير مف التلاميذ لعدـ خبرة المعمـ بيا ومدى اىميتيا في عممية التقويـ 

    كما كشفت النتائج بدرجة متوسطة في اجابات افراد العينة لكؿ مف خريجي التربية ومعاىد اعداد 
اذ بمغ  (استعماؿ نتائج التقويـ في تعديؿ وتطوير منيج المواد الاجتماعية)المعمميف والمعممات حوؿ 

بالنسبة لخريجي المعاىد  (60,)-بالنسبة لخريجي كميات التربية و  (54,8)الوزف المئوي المرجح 
فقد جاءت النتيجة متفاوتة بيف المعمميف ويعود السبب الى ذلؾ اف التقويـ يعتبر وسيمة لتحسيف , 

المنيج وتطويره ويمكف بواسطتو التعرؼ عمى مدى ملائمتو المناىج وفعاليتيا ومف خلالو ايضاً 
وىذا يساعد عمى اعادة النظر في فعالية المناىج الدراسية , التعرؼ عمى جوانب القوة والضعؼ 

( .       70ص , 1986, ابو حمو )وخاصة المواد الاجتماعية 
    اما بالنسبة لبقية الفقرات والتي تقع ضمف ىذا المجاؿ فقد جاءت بنسب متفاوتة وبالنظر الى 

نجد اف ىذه الفقرات يرجع عدـ تحققيا بدرجات عالية الى عدـ تنوع الاختبارات وىي مف  (7)الجدوؿ 
الامور الضرورية الميمة اذ اف لاتقتصر اساليب التقويـ عمى الحفظ والاستظيار بؿ يجب التركيز 

عمى التفكير والتطبيؽ ومف الضروري جداً اف تيتـ الاختبارات التي يقدميا المعمـ لمتلاميذ القياـ 
. بميارات معينة ترسـ الخرائط والرسوـ البيانية والموحات التعميمية وغيرىا 

    كما يجب اف تراعي الفروؽ بيف التلاميذ مف حيث الحفظ والاستيعاب والتذكر وكذلؾ العمر والحالة 
كما , اذ اف التقويـ عممية مستمرة فيو لايتـ في اوقات محددة او عمى فترات معينة , النفسية لمتمميذ 

وانما ىو , انو ليس مرحمة ختامية يأتي في نياية دراسة فصؿ او وحدة او عمؿ الشير او السنة 
واف لايقتصر عمى المواقؼ الجزئية التي , عممية مستمرة مصاحبة لجميع مواقؼ العممية التعميمية 

تقيسيا الاختبارات بؿ يجب اف ييتـ أي نظاـ تعميمي يتتبع نمو افراد المجتمع او التلاميذ مف خلاؿ 
وبالتالي يمقي الضوء عمى مدى التقويـ في مدى تحقؽ الاىداؼ التربوية لأية مادة , تعمميـ المختمفة 

( . 1981, عبد الموجود )ويوضح , دراسية 
    انو لابد اف يكوف التقويـ عممية مستمرة لاتأتي في نياية السنة الدراسية بؿ يجب اف تكوف 

عممية منتظمة ومستمرة بحيث يمكف معرفة الاخطاء والعمؿ عمى تصحيحيا قبؿ توسعيا وقد يؤدي 
الى كسؿ التمميذ مف حيث التحصيؿ ويقتصر نشاطو عمى التمقي والاستقباؿ دوف حدوث عممية 

( . 165ص , 1981, عبد الموجود )التفاعؿ الصفي 
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الفصؿ الخامس 
. اىـ الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات 

:- توصمت الباحثة مف خلاؿ الدراسة الحالية الى النتائج الآتية 
بيف البحث اف اىداؼ منيج المواد الاجتماعية لممرحمة الابتدائية مرتبطة ارتباطاً وثيقاً مع بعضو 

 (تاريخ وجغرافية)كما اف محتوى المواد الاجتماعية , البعض بالاىداؼ التربوية وبالمجتمع المحمي 
. يتسـ بالترتيب المعرفي وبتلائـ مع المستوى العقمي لمتلاميذ 

كشفت نتائج البحث الحالي اف وجود ارتباط بيف محتوى منيج المواد الاجتماعية ببعضو وكذلؾ 
غير اف ارتباطو مع مناىج وكتب المواد الاجتماعية الاخرى في , بالماضي وانو يتطمع الى المستقبؿ 

 .ىذه المرحمة منخفض نسبياً 
اما فيما يخص طرائؽ التدريس والاساليب المستعممة مف قبؿ المعمميف فقد اضحت النتائج الى اف 

ىناؾ قصوراً واضحاً في مدى استعماؿ طرائؽ حديثة ومتنوعة ويرجع السبب في ذلؾ الى عدـ الماـ 
بعض المعمميف وخاصة خريجي معاىد اعداد المعمميف والمعممات وىذا يعني انيا ليست بالمستوى 

 .المطموب
وفي مجاؿ الوسائؿ التعميمية فقد تبيف اف مايستخدـ منيا فعلًا وبصورة كبيرة ىي السبورة والخرائط 

وقد ايد الجميع اف ماىو متوفر مف الوسائؿ التعميمية في , بالدرجة الاولى ثـ يمييا الكتاب المدرسي 
وبعيدة عف الوسائؿ , مدارسيـ يحتاج الى تجديد لأنيا تقميدية وقديمة وخالية مف الحداثة 

 .التكنولوجية الحديثة 
اما فيما يخص مجاؿ اساليب التقويـ فقد اوضحت الدراسة الى ضرورة وجود نماذج لتقويـ المنيج 

الدراسي وخاصة منيج المواد الاجتماعية ونموذج لتقويـ المعمميف تستوعب التطور الذي يحصؿ في 
 .كافة مجالات الحياة ويجب اف تستند في تقويميا عمى نماذج مبينة بناءاً عممياً 

اظيرت نتائج الدراسة الى اف ىناؾ فقرات كانت استجابة عينة الدراسة ليا ضعيفة مما يدلؿ عمى عدـ 
 .استخداميا مف قبؿ المعمميف والمعممات لعدـ الماميـ بيا تقنياً 

اوضحت الاحصائيات والتي تناولت تقويـ اداء المعمميف انو يوجد فروؽ مابيف اداء المعمميف مف 
خريجي كميات التربية والمؤىميف مينياً وبيف المعمميف مف خريجي معاىد اعداد المعمميف ولصالح 

 :حيث ترجع ىذه الفروؽ الى . المعمميف الجامعييف 
:  الاعداد الميني 

    حيث ظير اف اغمب عينة المعمميف الذيف وجدوا اف ادائيـ بدرجة متوسطة او حتى عالية ىـ 
. ممف تمقوا اعداداً مينياً قبؿ ممارستيـ المينية الاداء التدريسي داخؿ غرفة الصؼ الدراسي 

فقد اظيرت بيانات مقياس الاداء التدريسي بمجالاتو الخمس اف المعمميف مف ذوي , الخبرة - 2
ولاشؾ اف , الاداء الجيد والممكف اف مدة عمميـ بالتدريس ىـ اكثر مف خمسة سنوات فما فوؽ 

الممارسة تؤدي الى اكتساب ميارات التدريس المختمفة واف التدريب المسبؽ لمعممي المرحمة 



 2013 مجلة البحوث التربوية والنفسية                                                                  (39)العدد 
 

35 
 

الابتدائية وىي الاساس في التعميـ تساعد المعمـ في المدة ىذه مف عمميات التوجيو التربوي واف 
.    حضور برامج التدريب المختمفة او حتى الاستفادة مف خبرة زملاءه المعمميف 

: التوصيات 
فقد توصمت الباحثة الى توصيات تعتقد انيا يمكف الافادة منيا ,     في ضوء نتائج الدراسة الحالية 

. في تحسيف تدريس المواد الاجتماعية في المرحمة الابتدائية وتحسيف اداء المعمميف والمعممات 
أي يجب اف يكوف ىناؾ ارتباط بيف , اف يتـ تدريس المواد الاجتماعية عمى اساس التكامؿ المنيجي 

مناىج المواد الاجتماعية ومناىج المواد الاخرى وخاصة ىذه المرحمة بما يخدـ عممية التعميـ والتعمـ 
. ويحقؽ الاىداؼ الاستراتيجية 

تنويع الاختبارات لتأخذ الطابع الموضوعي والعممي والتي تتطمب مف التلاميذ التفكير والتطبيؽ وليس 
 .الحفظ والاستظيار 

الاىتماـ بطرائؽ التدريس والتي تجعؿ التمميذ محور العممية التعميمية والتي تساعد عمى بناء 
 .شخصياتيـ المستقمة 

اعتماد طريقة الاستكشاؼ عف طريؽ الانشطة اللاصفية وىي الزيارات الميدانية والرحلات العممية 
المنظمة لكي يكتسب التلاميذ الخبرات المباشرة والتي لايمكف الاستغناء عنيا وخاصة في المواد 

 .الاجتماعية 
:- اما المقترحات التي جاءت بيا الدراسة ىي 

اقامة دورات تدريبية لمعممي المواد الاجتماعية اثناء الخدمة وخاصة خريجي معاىد اعداد المعممات 
. والمعمميف 

 .اقامة دراسة مقارنة بيف اداء تدريسيي المواد الاجتماعية بيف العراؽ واخرى مف الدوؿ العربية 
 .تشجيع المبادرات التطويرية مف اعضاء الييئة التعميمية في تطوير منيج المواد الاجتماعية 

 تطبيؽ المقياس الحالي بمجالاتو الخمسة عمى عينة مف التدريسييف والطمبة في مراحؿ دراسية اخرى 
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The reality of teaching performance materials for teachers of social primary stage 

Aedaa  Mekhlef Mehdi AL Quraishi / Educational and Psychological Research Center / ¬ Baghdad 

University 

Research Summary 

Chapter One : the importance of research and the need for it . 

    The teacher is the most able to achieve the goals of education in education because he has the 

ability to affect the behavior of the disciples testified and its actions and appearance and other 

actions that convey pupils with it sometimes in a manner unconscious or unconscious , and the 

importance of the role of the teacher in the educational process , it is necessary to compromise the 

care and attention to the extent that commensurate with the important role that the rise in the 

preparation of youth and composition , and as a result is needed to continue efforts to improve the 

quality of teacher preparation so that it can be more effective and positive in the educational process 

. 

First - Research Goals - 

Building measure to evaluate the performance and the reality of teaching materials for teachers at 

the elementary level social . 

The application of the scale in its five levels teachers at the elementary level . 

Comparison between teachers of university graduates of the College of Education or college 

graduates between the basic and institutes prepare teachers in institutes of the Ministry of Education 

. 

Secondly - Borders Search: Search is determined by: - 

Teachers in the primary stage . 

The academic year 2011-2012 . 

Thirdly - Identify terms : performance , performance evaluation , geographic history, the primary 

stage . 

Chapter II : 

Aspects of the theory is concerned with global trends and the Iraqi program to prepare teachers of 

social material . 

Previous studies related to the research . 

Chapter III : 

Search procedures : 

Building scale and in its  five (59) fields  items distributed to the areas of the scale and after that were 

treated statistically sincerity of virtual excellence and consistently applied to a sample of the number 

of teachers (100) . 

The most important results obtained by the researcher are: 

1 - Statistics showed that dealt with evaluating the performance of teachers that there are differences 

between the performance of teachers and graduates of colleges of education academically qualified 

and professionally between teachers and graduates of the institutes to prepare teachers for the 

benefit of university teachers , where due to these differences . 

1 - a professional setting : 

Appeared that most of the sample of teachers who have found that their performance moderately . 

Or even those who have received high numbers professionally before exercising the profession of 

teaching performance in the classroom curriculum. 

2 - Experience: 

It has data showed a measure of teaching performance  five fields that teachers with good 

performance and could for their teaching are more than five years older , but I doubt that the practice 

leads to the acquisition of skills different teaching and training pre- primary teachers and is the 

foundation for learning , and attend programs different training , or even benefit from the experience 

of his fellow teachers . 
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