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الصف  اثر انمورج جانية التعليمي في التحصيل والاسبقاء لذى طالبات

الخامس الاعذادي في مادة التاريخ 

مركز البحوث التربوية والنفسية/  جامعة بغداد / بشائر مولود توفيق. د.م.أ  
 

 ممخص البحث 
الفصؿ الاوؿ أىمية البحث والحاجة اليو  

أولى التربويوف اىتماماً متزايداً في السنوات الأخيرة بالتعميـ وكيفية التفاعؿ بيف التعمـ والتدريس في اوضاع 
تدريسية معينة ينبغي اف تخضع الى استثمار مفاىيـ التعمـ ومبادئو ونظرياتو عمى نحو منيجي ليتمكف مف 
تخطيط نشاطاتو التدريسية وتنفيذىا في مناخ صفي ملائـ ليضمف ممارسة فاعمة تنعكس في اداء مخطط 

مرغوب فيو  
ويعد روبرت جانيو مف ابرز عمماء النفس الذيف وضعوا انموذجاً لمتدريس الصفي ، الذي يمكف وصفو بانو 

ولقد اثرى . المنحنى التعميمي الموجو نحو التكنموجيا التربوية والذي يوصي بالتخطيط النظامي لعممية التعميـ 
جانيو الادب التربوي والادب النفسي في ايجاد انموذج لمتدريس يقوـ عمى الجمع بيف اكبر مدرستيف ىما 

في صمة توثيقية واحدة ، فقد عرؼ انموذجو ىذا  (مثير واستجابة)والسموكية  (الادراؾ الكمي)الجشطالتية 
بالانموذج التعميمي العاـ الذي يقدـ تحميلًا دقيقاً لعممية التعميـ الاساسية والعوامؿ المؤثرة فييا ، والذي يتضمف 

( السيؿ)ابسطيا التعمـ الاشاري   (211 ، ص2005سكراف ، ). ثمانية انماط تعميمية متراكمة ومتدرجة 
مروراً بتعمـ الرابطة بيف المثير والاستجابة ، فتعمـ السمسمة الحركية ، فالسمسمة المفظية فالتمييز المتعدد 

فالمفاىيـ المادية المجردة ثـ الانتقاؿ إلى تعمـ المبادئ والقوانيف واخيراً إلى تعمـ حؿ المشكلات الذي يتمثؿ 
غاية الصعوبة والذي يتطمب قدرات وميارات خاصة ترتكز عمى اتقاف الطمبة لانماط التعمـ السابقة عمى ذلؾ 

.  النمط 
اثر انموذج جانية التعميمي في التحصيؿ والاسبقاء لدى طالبات الصؼ الخامس الاعدادي في :  ىدؼ البحث 
مادة التاريخ  

فرضيات البحث  
 بيف متوسط درجات الطالبات الاتي يدرسف 0.05لا توجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة - 

في التحصيؿ    (التقميدية  )باستعماؿ انموذج جانية والذيف يدرسوف بطريقة الاعتيادية 
 بيف متوسط درجات لمطالبات الاتي يدرسف 0.05لا توجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة - 

في الاستبقاء   (التقميدية  )باستعماؿ   انموذج جانية والذيف يدرسوف بطريقة الاعتيادية 
في المدارس الثانوية   (الادبي  )يتحدد البحث الحالي بطالبات الصؼ الخامس الاعدادي : حػدود البحث 

النيارية في محافظة بغداد المركز  
التحصيؿ ، الاحتفاظ  ،  تحديد المصطمحات الاستقصاء انموذج جانية  

الفصؿ الثاني  
دراسات سابقة تناولت انموذج جانية  مع التحصيؿ والاحتفاظ  

الفصؿ الثالث  
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اعتمدت الباحثة تصميماً تجريبياً ذا مجموعتيف تجريبية ومجموعة ضابطة واختبار : التصميـ التجريبي : أولا 
تحصيمي بعدي  

لمعاـ / في المدارس الثانوية النيارية في مدينة بغداد المركز   (الادبي  )طالبات الخامس الاعدادي : ثانياً 
  2013 - 2012الدراسي 

تمثؿ  (شعبة   )وزعت الشعب عشوائياً عمى مجموعتي البحث لتمثيؿ المجموعة التجريبية الاولى : ثالثاً 
بعد استيعاد الطالبات الراسبات لمعاـ السابؽ   (    )بمغ عدد الطالبات  . (   )المجموعة الضابطة  شعبة 
اختبار المعمومات  السابقة في مادة التاريخ ، اختبار الذكاء ، درجات مادة التاريخ  )كافأت الباحثة بالمتغيرات 

ىدفاً سموكياً اعتماداً عمى الاىداؼ العامة ومحتوى موضوعات التاريخ التس  (  35  )صاغت الباحثة 
الفيـ ، المعرفة  )ستدرس في التجربة موزعة عمى المستويات الثلاثة الاولى في المجاؿ المعرفي لتصنيؼ بموـ 

  (التطبيؽ ، 
استعممت الباحثة عدد ، فقرة مف اختيار مف متعدد  (  35   )اعدت الباحثة اختباراً لقياس التحصيؿ متكوف 

معامؿ ارتباط بيرسوف ، معادلة صعوبة وتميز الفقرة ، تحميؿ التبايف الاحادي  )مف الوسائؿ الاحصائية ومنيا 
براوف  – معادلة سبيرماف ، 

الفصؿ الرابع  
رفضت فرضيات  )تعرض الباحثة في ىذا الفصؿ النتائج التي توصمت الييا عمى وفؽ ىدؼ البحث وفرضياتو 

البحث واظيرت النتائج انو ىناؾ فروؽ ذات دلالة احصائية بيف درجات طالبات المجموعتيف 
الاستنتاجات   

:    في ضوء النتائج التي توصؿ الييا البحث الحالي يمكف استنتاج ما يأتي 
أفضمية انموذج جانيو عمى طريقة الاعتيادية في تدريس مادة التاريخ  لدى طالبات الصؼ الخامس - 

الاعدادي والذي انعكس مف خلاؿ رفع مستوى تحصيميف الدراسي واستبقائيف المعمومات  
:  التوصيات 

:-  في ضوء النتائج والاستنتاجات التي توصمت الييا الباحثة يمكف الخروج بالتوصيات الآتية 
التأكيد عمى أنموذج جانيو التعميمي في تدريس مادة التاريخ في المرحمة الإعدادية  لما لو مف دور في تحقيؽ 

أىداؼ تدريس التاريخ لرفع مستوى تحصيؿ واستبقاء المعمومات  
أعداد المدرسيف الأعداد الذي يجعميـ قادريف عمى التدريس عمى وفؽ نماذج حديثة في تدريس التاريخ  

:  المقترحات 
: -  استكمالًا لمبحث الحالي تقترح الباحثة اجراء الدراسات الآتية 

دراسة مماثمة لمدراسة الحالية في متغيرات تابعة أخرى مثؿ التفكير الناقد أو الاتجاه نحو المادة ،  
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 الفصؿ الاوؿ
 التعريؼ بالبحث 
مشكمة البحث  

 اف ظاىرة تدني المستوى العممي في مادة التاريخ  لا تقتصر عمى العراؽ بشكؿ خاص  بؿ يشمؿ كثيراً 
مف دوؿ العالـ وفي قطرنا وقد كشفت نتائج الدراسات نواحي القصور في تعميـ كيفية دراسة التاريخ  

اذ اظيرت نتائج بعض الدراسات اف الطرائؽ والاساليب التدريسية الشائعة الاستخداـ في الميداف 
التربوي مازالت تولي اىتماماً كبيراً بالحفظ والاستظيار ونادراً ما تولي الاىتماـ بممارسة المتعمميف 

العمميات العقمية العميا ، مما يؤدي الى تحويؿ الطالب إلى ما يشبو الانساف الآلي الذي لا يممؾ شيئاً 
جديداً سوى ما خزف في عقمو مف اوامر وتعميمات وىذه المشكمة عامة في اغمب مدارسنا واف تفاوتت 

(  2 ، ص2000السعدي ، ). في الحجـ والعمؽ 
   اذف ىناؾ حاجة ممحة لاعادة النظر في برامجنا التعميمية وتطويرىا وتحسينيا بما ىو مفيد ، وليذا 
بدأ اىتماـ الباحثيف والتربوييف في البحث عف ايجاد افضؿ السبؿ التي تساعد في انجاح تدريس مادة 
التاريخ ، وغالباً ما تكوف ىذه العممية مثيرة لمجدؿ في الوسيمة التي تجعؿ مف ىذه المادة ذات فائدة 

وانعكس ذلؾ عمى مستوى التحصيؿ المعرفي بوجو عاـ  (13 ، ص1993نعماف ، ). لمطمبة 
(   121 ، ص1994زيتوف ، )والتحصيؿ بوجو خاص ، والتراجع النسبي في مختمؼ المراحؿ الدراسية 

ومف ىنا يتضح لمباحثة اف طرائؽ التدريس الاعتيادية لـ تعد قادرة عمى تأدية دورىا في توصيؿ المادة 
بشكؿ يؤدي إلى تحصيميا واستبقائيا مما اثار اىتماـ الباحثة لاعتماد اساليب جديدة في تدريس 
التاريخ مثؿ انموذج جانيو التعميمي لمعرفة اثر ىذا الانموذج التعميمي في تحصيؿ طالبات الصؼ 

.  الخامس الاعدادي واستبقاء المعمومات في مادة التاريخ  
اىمية البحث  

يواجو العالـ اليوـ ثورة عممية وتكنموجية واسعة ، وتغيرات سريعة وتطورات ىائمة في المعرفة العممية 
وتطبيقاتيا والتي اصبحت سمة مميزة مف سمات العصر الحالي ، وبما أف أف التربية تمثؿ العممية 
الاجتماعية التي تكسب الانساف الصبغة الانسانية التي تميزه عف غيره مف الكائنات ، فيي تصقؿ 

(  12 ، ص1977مرسي ، ). طبعو وتيذبو 
 و ىي عممية توجيو لنمو الافراد واستعداداتيـ وميوليـ ونشاطاتيـ وتسخيرىا لخدمة المجتمع ،وترى 
النظرة الحديثة اف العمـ ليس بناءاً معرفياً دينامياً متطوراً حسب بؿ ىو نشاط انساني لا يعرؼ الثبات 

(   7 ، ص1988جبر ، ).  او الجمود ويتجاوز ذلؾ إلى الطريقة التي تكتسب بيا ىذه المعارؼ 
مما فرض وضعاً جديداً عمى التربية بضرورة مراجعة اىدافيا وبرامجيا وتنظيـ مؤسساتيا واساليب 

عمميا وتشخيص النواحي التي تتطمب تغيراً او تطويراً واقتراح البدائؿ في الطرائؽ والاساليب 
                           المستخدمة وعمى وفؽ القواعد العممية التي ىي جزء مف عمميا وطبيعة أدائيا 

(                                             1 ، ص1994السامرائي ، )
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ونتيجة لمتسارع المعرفي والتأكيد عمى وظيفة المعرفة العممية والربط بيف العمـ والتكنموجيا برزت الدعوة 
إلى الاىتماـ بالمتعمـ بوصفو محور العممية التعميمية  وتعد طرائؽ التدريس جزءاً متداخلًا مع المنيج 

(.  17 ، ص1984فكري ، )غير قابؿ للانفصاؿ  
ففي أي منياج مف مناىج الدراسة تصبح الطريقة جيدة متى ما اسفرت عف نجاح المدرس في عممو ، 

(.   37 ، ص1998الزبيدي ، )وتعمـ المتعمميف بأيسر السبؿ واكثرىا اقتصاداً 
و ليس ىناؾ طريقة مثمى تصمح لجميع المواقؼ او لتدريس جميع المواد ، بؿ اف ىنالؾ خميطاً مف 
الطرائؽ والاساليب يستخدميا المعمـ في الموقؼ التدريسي الواحد واف كاف ظاىراً استخدامو طريقة 
معينة الا اف الطرائؽ والاساليب الاخرى مساعدة ومكممة لتمؾ الطريقة في سبيؿ تحقيؽ الاىداؼ 

(  52 ، ص2000سلامة ، )
و عمى الرغـ مف كوف المادة الدراسية ومحتوياتيا التعميمية عنصراً ىاماً مف عناصر العممية التعميمية 
الا اف تنظيـ المحتوى يبقى رىناً بمتطمبات العممية التعميمية وباشكاؿ طرائؽ التدريس نفسيا المختمفة 

وأف الطرائؽ التدريسية بما تتضمنو مف استراتيجيات تعميمية مناسبة بوصفيا احد العناصر .  
الاساسية المكونة لمعممية التعميمية والمنيج وانيا ذات وظيفة ميمة تسيـ في تحقيؽ اىداؼ العممية 

التعميمية مف خلاؿ المواقؼ التعميمية التي تجري بيف المعمـ والمتعمميف عمى وفؽ منيج وسياؽ 
.                          محدديف 

يتضح مما سبؽ اف التفاعؿ بيف التعمـ والتدريس في اوضاع تدريسية معينة ينبغي اف يخضع إلى 
مجموعة مف الاجراءات التدريسية الموسومة بالضبط التي يستطيع بيا المدرس استثمار مفاىيـ التعمـ 
ومبادئو ونظرياتو عمى نحو منيجي ليتمكف مف تخطيط نشاطاتو التدريسية وتنفيذىا في مناخ صفي 

(  17 ، ص1993الشيخ ، ). ملائـ ليضمف ممارسة فاعمة تنعكس في اداء مخطط مرغوب فيو 
يعد انموذج جانيو التعميمي مف نماذج التدريس الصفي وأف اىـ مبررات استعماؿ المدرس ليذا 

(      173 ، ص1998قطامي ، ). الانموذج تدريسي دوف غيره ىو بيدؼ زيادة فاعمية التدريس 
ويعد روبرت جانيو مف ابرز عمماء النفس الذيف وضعوا انموذجاً لمتدريس الصفي ، الذي يمكف وصفو 
بانو المنحنى التعميمي الموجو نحو التكنموجيا التربوية والذي يوصي بالتخطيط النظامي لعممية التعميـ 

(  413 ، ص2001قطامي واخروف ، ). 
مثير )والسموكية  (الادراؾ الكمي)يقوـ انموذج جانيو  عمى الجمع بيف اكبر مدرستيف ىما الجشطالتية 

في صمة توثيقية واحدة ، فقد عرؼ انموذجو ىذا بالانموذج التعميمي العاـ الذي يقدـ  (واستجابة
تحميلًا دقيقاً لعممية التعميـ الاساسية والعوامؿ المؤثرة فييا ، والذي يتضمف ثمانية انماط تعميمية 

مروراً بتعمـ ( السيؿ)ابسطيا التعمـ الاشاري   (211 ، ص2005سكراف ، ). متراكمة ومتدرجة 
الرابطة بيف المثير والاستجابة ، فتعمـ السمسمة الحركية ، فالسمسمة المفظية فالتمييز المتعدد فالمفاىيـ 
المادية المجردة ثـ الانتقاؿ إلى تعمـ المبادئ والقوانيف واخيراً إلى تعمـ حؿ المشكلات الذي يتمثؿ غاية 
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الصعوبة والذي يتطمب قدرات وميارات خاصة ترتكز عمى اتقاف الطمبة لانماط التعمـ السابقة عمى ذلؾ 
(  150 ، ص2000دروزة ، )النمط   

:-  وفيما يمي توضيح ليذه الانماط 
 : Signal Learning (تعمـ الاشارات)التعمـ الاشاري  .1

ويقع في قاعدة اليرـ ويعرؼ بتعمـ الاستجابة والاشارات والعلامات ، ويرى جانيو اف ىذا النمط مف 
التعمـ لا يتطمب اية شروط باستثناء اف المتعمـ ينبغي اف يكوف قادراً عمى الاحساس بالمثيرات واف 

(  111 ، ص1996الخميمي وآخروف ، ).يكوف قادراً عمى اصدار الاستجابة المناسبة لمثير واحد 
  :Stimulus – Response Learningتعمـ الارتباط بيف المثير والاستجابة  .2

وىو ناتج عف تكويف رباط مفرد بيف المنبو والاستجابة اذ اف الاستجابة ىنا ارادية ومحددة ، كما اف 
المتعمـ يكوف قادراً عمى القياـ باستجابات تؤدي إلى التعزيز  

 :  Motor Chaining Learningتعمـ تسمسلات ارتباطية حركية  .3
ىو ارتباط متتابع لفعميف غير لفظييف او أكثر مف نوع تعمـ المثير والاستجابة وىو مرتبط بتعمـ 

( 153 ، ص2000ابو جادو ، ). الميارات ، اذ يتـ تعمـ كيفية ترتيب متتابعة مف الاحداث
والشرط الاساسي لحدوث تعمـ السمسمة ىو اعادة ترتيب وحدات المثير والاستجابة في وضعيا 
الصحيح واكتساب المتعمـ القدرة عمى الربط بينيما وىذا شرط داخمي اما الشروط الخارجية ىي 

 ( Gange , 1977 , 28)الصلات بيف المثير والاستجابة بحيث تكوف متقاربة وتقدـ التتابع الملائـ 
 :  Verbal Association Learningتعمـ الترابطات المفظية  .4

يكوف عمى شكؿ سمسمة متكاممة مف المثيرات والاستجابات الا انو يختمؼ عنو في اف المثيرات 
، في ىذا النمط إلى اف يكوف المتعمـ قد  (105 ، ص1996سركز وناجي ، ).  والاستجابات لفظية 

اكتسب مسبقاً لقدرتو عمى القياـ بكؿ استجابة في السمسمة عمى حدة قبؿ اف يربط بينيما وىذا شرط 
داخمي ولابد اف يوجد الصلات بيف اجزاء السمسمة المفظية او الترابطات المفظية التي يجب اف تكوف 

 ( 324 ، ص1991الازيرجاوي ، )متقاربة     
   Discrimination Learningتعمـ التمييز  .5

في ىذا النمط يستطيع المتعمـ اف يؤدي استجابات متنوعة لمثيرات متباينة مف حيث الدرجة عمى 
الرغـ مف تماثميا في المظير الخارجي ، وبمعنى اخر يتضمف ىذا النوع مف التعمـ التمييز في اكتساب 

ىذا النوع يتطمب تكويف سلاسؿ  (142 ، ص1988سعادة ، ). القدرة عمى التفريؽ بيف المنبيات
المتعدد عندما يتضمف الموقؼ التعميمي أكثر مف سمسمتيف  (تعمـ التمييز  )مترابطة ا يطمؽ عميػػػػػػػػو 

مف الترابطات التي توجد بينيا صمة ، وىنالؾ شروط خارجية منيا اف تقدـ كافة المنبيات التي سيتـ 
التمييز بينيا حتى تصدر سمسمة الاستجابات الملائمة ليا ، لابد مف تقديـ التعزيز والاعتماد عمى 
التكرار لكي لا يتدخؿ تعمـ متشابو اخر ، كذلؾ اتخاذ بعض الاجراءات التي تؤكد قابمية المنبيات 

 (25 ، ص1984نشواف ، ). لمتمييز 
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 :  Concept Learningتعمـ المفيوـ  .6
قدرة المتعمـ عمى الاستجابة لمجموعة مف المثيرات عمى انيا صنؼ واحد واعطاء صفة مجردة ويتـ 

، اف تعمـ  (128 ، ص2001توفيؽ وآخروف ، ). بتعميـ التمييز المتعدد في المستوى السابؽ 
المفيوـ عكس تعمـ التمييز المتعدد فتعمـ التمييز يتطمب التفرقة بيف الاشياء عمى وفؽ خصائصيا 

.  المخالفة في حيف اف تعمـ المفيوـ يتطمب تصنيؼ الاشياء عمى وفؽ خصائصيا المشتركة 
، اف ىذا النوع مف التعمـ يعتمد عمى القدرة عمى تمثيؿ المنبيات تمثيلًا  (65 ، ص2001الصادؽ ، )

داخمياً وبمعنى اخر اف تعمـ كيفية تجميع الافكار والاشياء إلى فئات عمى اساس خصائص مشتركة 
معينة ، واف تكويف الترابطات المفظية ميـ لانو يسيؿ تكويف المفاىيـ وىو شرط داخمي ميـ لحدوث 

:  تعمـ المفاىيـ ، اما الشروط الخارجية التي تسيؿ تكويف المفيوـ فيي 
 . تقديـ المنبيات في وقت واحد  .1
.  تقديـ تشكيلات متنوعة مف الاشياء في مواقؼ مختمفة  .2
.  تقديـ امثمة متشابية يطالب بيا المتعمـ  .3
                                         . التعزيز في حالة تعريؼ المتعمـ لممفيوـ تعريفاً صادقاً  .4
 (  408 ، ص2000قطامي وآخروف ، )

:   ويصنؼ جانيو ثلاثة عناصر ميمة يجب مراعاتيا عند تدريس المفيوـ ىي
 : Performanceالاداء     .1

ىو السموؾ المتوقع اداؤه بعد انتياء تعمـ المفيوـ عمى وفؽ الاىداؼ التعميمية المرسومة متمثلًا 
بالادلة او الاشارة التي تصدر عف المتعمـ مثؿ لفظ اسـ مفيوـ وتحديد خصائصو وتمييز الامثمة 

( 65 ، ص2001الصادؽ ، ). المنتمية عف الامثمة غير المنتمية اليو 
  : Internal Conditionالشروط الداخمية  .2

ىي الشروط الخاصة بالمتعمـ مثؿ اتقاف المتعمـ للالفاظ السابقة لتعمـ المفيوـ ، وتوفير الدافعية 
(  128 ، ص2001توؽ وآخروف ، ). لممتعمـ واىتمامو بالتعمـ 

   : External Conditionالشروط الخارجية   .3
ىي البيئة التعميمية الخارجية مثؿ اعلاـ المتعمـ المسبؽ بالاىداؼ التدريسية المرجو تحقيقيا وتقديـ 

 (156 ، ص1988سعادة وجماؿ ، ).  التعزيز المناسب وعدد الامثمة المنتمية وغير المنتمية 
  :   Principle (Rule)  (القاعدة)تعمـ المبادئ  .7

ويتطمب ىذا النوع مف التعمـ قياـ المتعمـ بعمميات خاصة تدعى التفكير ويشير جانيو لمقاعدة بانيا 
سمسمة مف مفيوميف او أكثر وىذه السمسمة ىي التي تمكف المتعمـ مف الاستجابة لممنبيات او 

 .   المواقؼ المختمفة بطريقة واحدة تحكميا قاعدة ما 
:  وقد اعطى جانيو خمسة مبادئ تعميمية تسيؿ عممية تعمـ المبادئ وىي 

  اعطاء المتعمـ معمومات عف طبيعة التعمـ الناجح  .
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  مساعدة المتعمـ في تشخيص المفاىيـ  .
  توجييات لفظية تسيؿ تشكيؿ سمسمة مف المفاىيـ  .
  اعطاء امثمة تشجع المتعمـ عمى اثبات القاعدة . 
  (76 ، ص2000الحيمة ، ). تشجيع المتعمـ عمى صياغة القاعدة بصورة لفظية واضحة 

 
  : Problem Solving Learningتعمـ حؿ المشكمة   .8

وىو غاية التعمـ عند جانيو ، وتحدث حينما يكوف المتعمـ قادراً عمى التنسيؽ بيف جميع انماط التعمـ 
 لديو لحؿ مشكمة تواجيو ، ويتطمب مف المتعمـ اف يتعمـ الانماط السابقة جميعيا كمتطمب قبمي لو 

ويبدأ ىذا النوع مف التعمـ عندما يواجو . واف تعمـ حؿ المشكمة ينتج مف ارتباط قاعدتيف او أكثر 
المتعمـ موقفاً لا تنفع فيو القواعد التي سبؽ تعمميا لحؿ المشكمة واف الشرط الاساسي ليذا النوع ىو 

 ( 345 ، ص1991نشواف ، ).    وجود القواعد الاساسية الملائمة في خمفية المتعمـ 
:  اما الشروط الاساسية الخارجية لحدوث ىذا النوع مف التعمـ فيي 

.  اف القواعد المطموبة لحؿ مشكمة يجب اف تكوف نشطة وفعالة في الوقت نفسو  .1
.  وجود تعميمات لفظية او اسئمة تستثير القواعد المناسبة  .2
.  توجو العمميات الفعمية عف طريؽ التعميمات المفظية  .3

اف حؿ المشكلات ما ىو الا نوع مف الاختبار والتحقيؽ لممبادئ والقواعد والتعرؼ عمى صحتيا ، كذلؾ 
فاف الخبرة السابقة لدى الفرد لا تعد ىي الميمة فقط في سموؾ حؿ المشكمة وفي تقرير تسمسؿ 

                             .الاستجابة ولكف تؤخذ خبرة الفرد بعيف الاعتبار قبؿ وخلاؿ موقؼ حؿ المشكمة 
 ( 182  ص1990قطامي ، )

يتطمب ىذا النوع مف التعمـ تعمماً مف مستوى اعمى باستخداـ قواعد جيدة في علاقاتيا بموقؼ جديد لا 
يمكف مواجيتو بقاعدة واحدة أي اف يسترجع المتعمـ مبادئ متعددة مضى عمييا فترة مف الزمف وىي 

(  345 ، ص1991الازيرجاوي ، ).  ذات صمة بالمشكمة 
:  يحدد جانيو اف تعمـ بيذا الانماط يحدث لدى المتعمـ باربع مراحؿ متتابعة ىي 

: مرحمة الوعي  .1
وعي المتعمـ بمثير ما او مجموعة مف المثيرات موجودة في الموقؼ التعميمي وادراؾ خصائصيا ثـ 

.   صياغتيا باسموب يجعميا تختمؼ عف غيرىا 
 :مرحمة الاستيعاب  .2

. اكتساب المتعمـ عف طريؽ حصولو عمى المعمومات المطموبة ، بعد المرحمة الاولى 
:  مرحمة التخزيف  .3

 . تخزيف واحتفاظ المتعمـ بالمعمومات التي يحصؿ عمييا 
 :مرحمة الاسترجاع  .4
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                             . القدرة عمى استرجاع البيانات المكتسبة المخزونة في الذاكرة عند الحاجة الييا 
 ( 67 ، 2001الصادؽ ، )

 : وقد حدد جانيو ثماني خطوات تدريسية حوؿ كيفية التدريس وفؽ انموذجو ىي 
: استثارة الدافعية لمتعمـ  .1

                      . استثارة حب الاستطلاع لدى المتعمميف واستثارة دافعيتيـ للاستكشاؼ والرغبة في التحصيؿ 
(  54 ، ص2000دروزة ، )
 :اعلاـ المتعمـ بالاىداؼ التعميمية  .2

.  ابلاغ المتعمـ بما ىو متوقع اف يكسبو نتيجة التعمـ بطريقة واضحة 
 :توجيو الانتباه  .3

جعؿ المتعمـ يقظاً ومستعداً لتمقي المعمومات عف طريؽ تنويع المثيرات كمما شعر المعمـ باف ىناؾ 
.  حاجة لذلؾ 

 :تنشيط عممية تذكر المتطمبات الاساسية  .4
تحويؿ المعمومات إلى رموز مف الذاكرة قصيرة الامد إلى الذاكرة بعيدة الامد أكثر اجزاء العممية 

التعميمية دقة ويستطيع المعمـ مساعدة المتعمـ عمى تذكر معموماتو مف خلاؿ اختبار قبمي او عف 
 طريؽ المراجعة الفردية  

 :تقديـ التوجيو التدريسي  .5
اعطاء المتعمـ الارشادات مباشرة لتحويؿ المعمومات إلى رموز قابمة لمحفظ ، ويتخذ الارشاد شكؿ 

 .  اسئمة او ايضاحات كالصور والرسوـ التوضيحية 
 :تعزيز عممية الاحتفاظ بالمعمومات  .6

المراجعة الموزعة وطرح امثمة متنوعة واجراءات تساعد عمى الاحتفاظ بالمادة لتحويميا إلى جداوؿ او 
 : اشكاؿ او صور تعزيز عممية انتقاؿ اثر التعمـ 

قدرة المتعمـ عمى تعميـ ما تعممو أي تطبيؽ ما تعممو في مواقؼ جديدة يمكف تعزيزىا باعطاء المتعمـ 
 .  صوراً او امثمة عف الميمة التعميمية او عف طريؽ المناقشات الجماعية 

  : (التقويـ)استثارة الاداء المنشود  .7
تستثار نتاجات التعمـ ليتأكد المعمـ والمتعمـ اف اليدؼ الحقيقي قد تحقؽ ويتـ ذلؾ مف خلاؿ الاسئمة 

 ( 399 ، ص2001قطامي وآخروف ، ).  والاختبارات المناسبة 
اذ يرى  (Achievement)واف مف بيف الاىداؼ التربوية التي يسعى تدريس تحقيقيا، التحصيؿ 

بعض المربيف اف مف خلاؿ التحصيؿ يمكف التعرؼ عمى نواحي القوة والضعؼ في المناىج التي تقوـ 
المدارس بتطبيقيا مما يؤدي إلى تعديميا ، كما تبيف لممدرسيف النواحي التي يجب تأكيدىا في تدريس 

 ( 435 ، ص1963جلاؿ ، ). البرامج مف خلاؿ المعمومات مثؿ الميارات والاتجاىات والقيـ 
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ومف خلالو يتعرؼ كؿ مف المعمـ والطالب عمى مدى انجازه وتقدمو ، فالمدرس يطمع عمى مستوى 
ادائو مف خلاؿ العممية التدريسية ، اما الطالب فاف نتائج تعممو تضعو عمى مراكز الضعؼ في تعممو 
فيعمؿ عمى الاقلاؿ منيا او ازالتيا ، ويمثؿ التحصيؿ ما يحقؽ مف اىداؼ التعمـ في موضوع ما سبؽ 

.  لممتعمـ دراستو او تدرب عميو مف خلاؿ مشاركتو في الاعماؿ المبرمجة 
ويعد التحصيؿ بمختمؼ الوانو واشكالو مف اىداؼ التربية والتعميـ لاىميتو التربوية ، فيو المعيار 

الوحيد الذي يتـ بموجبو تقدـ الطمبة في الدراسة ونقميـ مف صؼ تعميمي لاخر ، وكذلؾ توزيعيـ في 
او قبوليـ في كميات التعميـ العالي وجامعاتيا ، كما يعد  (الاكاديمية والمينية)تخصصات التعميـ 

في التربية والتعميـ ، وفي مجاؿ  (المنيجية والادارية)التحصيؿ الدراسي اساساً لمعظـ القرارات التربوية 
(   48 ، ص1988زيتوف ، ).  الحياة اليومية 

حيث يتفؽ  (Retention)ومف الاىداؼ الاخرى التي يسعى تدريس العموـ إلى تحقيقيا ىو الاستبقاء 
كثير مف المربيف بأف ىناؾ عوامؿ تساعد عمى استبقاء المعمومات والاحتفاظ بيا وتذكرىا ومنيا الرغبة 

(  314 ، ص1970راجح ، ).  والاىتماـ ، التحصيؿ الجيد 
ويختمؼ الافراد في القدرة عمى الاحتفاظ بالمعمومات التي تعمموىا وفي سرعة استرجاعيا ، وترجع ىذه 

الظاىرة أي ظاىرة الفروؽ الفردية العمميات العقمية إلى الاستعدادات العقمية وعمر المتعمـ ودوافع 
(   244 ، ص1984الآلوسي ، ). المتعمـ والحالات الانفعالية والخبرات الماضية 

ولكي يحتفظ الطمبة بالمادة العممية مدة طويمة لابد اف يقوـ التدريس عمى اساس الفيـ والاستيعاب 
لكؿ ما يدرس ولاسيما ما يتعمؽ منو بالمادة ، لاف الانساف لا يتعمـ ما لا يفيمو وىنا يجب الابتعاد 

عف الحفظ او التردد المفظي الالي لاف حفظ الطالب لشيئ لا يفيمو سوؼ ينساه بعد مدة وجيزة اضافة 
وتتأثر درجة الاستبقاء  . (تنظيـ جيد لممادة وتأكيد استعماؿ ما تـ تعممو)إلى وجود المعنى في المادة 

لدى الفرد بالعمميات الذىنية التي يتـ أجراؤىا وكمما ارتقت العمميات الذىنية كمما زادت احتمالية 
،  (Duration)المعرفة باجزائيا والعكس صحيح ، وتتأثر ايضاً بالزمف المستغرؽ في معالجة المواد 

اذ انو كمما زاد زمف المعالجة لمخبرة كمما تجذرت في بنيتو المعرفية وتدخمت طبيعياً واصبحت جزءاً لا 
يتجزء مف بنائو المعرفي بخصوصيتو  

اف الاستبقاء يتضمف الاستراتيجيات والعمميات المعرفية التي تيدؼ إلى بقاء المعمومات التي تـ 
اكتسابيا إلى مخزوف الذاكرة لمدة قصيرة او طويمة وذلؾ عمى احتمالات استخداميا في سموكات او 

مواقؼ نشطة أي اف الاستبقاء ىو استرجاع لمخبرات الماضية او المعمومات عندما تتطمب الاسترجاع 
(  107 ، ص1998قطامي ، ).    

اف مستوى استبقاء المعمومات يتأثر بالبعد الزمني وطوؿ المدة بيف التعمـ والحاجة إلى الاسترجاع 
(  392 ، ص2000قطامي وآخروف ، ). والتذكر 

وتأمؿ الباحثة اف تعود ىذه الدراسة بالفائدة مستقبلًا في مجالات ليا علاقة مباشرة بتدريس التاريخ 
:  وتتجمى اىمية البحث الحالي بما يأتي 
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الوقوؼ عمى مدى فاعمية المستحدثات التربوية في نظريات التعمـ ولاسيما انموذج جانيو  .1
.  التعميمي في تحسيف العممية التعميمية واعطاء دور بارز في جعؿ الطالب محوراً لمعممية التعميمية 

.    بياف فاعمية تنظيـ محتوى مادة التاريخ باسموب منظـ وفقاً لما جاء بو جانيو .2
يتمكف الباحثوف الاخريف بالاستفادة مف نتائج ىذه الدراسة لمقياـ ببحوث في ىذا المجاؿ في  .3

صفوؼ مختمفة ومواد متنوعة مما ينتج عنو تطوير تدريس مادة التاريخ في ىذه المرحمة والمراحؿ 
 . الدراسية الاخرى 

امكانية وضع نتائجيا اماـ المشرفيف وواضعي المناىج والكتب العممية للاستفادة منيا في  .4
 . تطوير تدريس التااريخ 

 ىدؼ البحث 
:  ييدؼ البحث الحالي التعرؼ إلى تعرؼ 

  (الادبي  )اثر انموذج جانيو التعميمي في تحصيؿ طالبات الصؼ الخامس الاعدادي  .1
                              اثر انموذج جانيو التعميمي في استبقاء المعمومات لدى طالبات الصؼ الخامس  .2
  (الاعدادي  )

 فرضيتا البحث 
بيف متوسط درجات تحصيؿ طالبات  (0.05)لا توجد فروؽ ذت دلالة احصائية عند مستوى  .1

التعميمي وبيف متوسط درجات تحصيؿ طالبات  (Gange)المجموعة التجريبية التي تدرس بانموذج 
المجموعة الضابطة التي تدرس بدوف استعماؿ اي نشاط في تدريس مادة التاريخ   

بيف متوسط درجات طالبات  (0.05)لا توجد فروؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى  .2
التعميمي وبيف متوسط درجات طالبات المجموعة  (Gange)المجموعة التجريبية التي تدرس بانموذج 

.  التعميمي في اختبار الاستبقاء لمادة التاريخ  (Gange)الضابطة التي تدرس بدوف أي نشاط 
حدود البحث  

 : اقتصر البحث الحالي عمى 
الرصافة الثانية  –  المدارس الثانوية والاعداية في تربية محافظة بغداد  .1
 .  (الأدبي  )طالبات  الصؼ الخامس الاعدادي  .2
  2013 / 2012الفصؿ الثاني مف العاـ الدراسي  .3

 تحديد المصطمحات 
: انموذج جانيو التعميمي 

نمط ىرمي يتضمف ستة انماط تعميمية تبدأ بتعمـ الاستجابات  : "(2002الحيمة واحمد مرعي )عرفو  -
الخاصة وينتيي بتعمـ حؿ المشكلات ، ويشير اف انماط او اصناؼ التعمـ الستة تشكؿ نسقاً ىرمياً 

" .  متصاعداً أي اف كؿ صنؼ في التعمـ يعد متطمباً اساسياً لمتعمـ الذي يميو في ىذا النسؽ
 ( 199-198 ، ص2002الحيمة واحمد مرعي ، )   
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بانو نمط ىرمي يشمؿ الميارات الحركية والعقمية ولذلؾ يمكف تصنيفو  : "(2002سلامة )وعرفو  -
ضمف الاسموب الانتقائي ، وىو قائـ عمى ثمانية مستويات تبدأ بالتعمـ الاشاري وينتيي بتعمـ حؿ 

المشكلات ويجب اف يتـ التعمـ بشكؿ ىرمي بحيث تفضي كؿ ميمة إلى الميمة التالية ليا ولا يستطيع 
 ( 62-61 ، ص2002سلامة ، )"    اف يقفز المتعمـ مف مرحمة لاخرى مف دوف اتقاف كؿ مستوى

 
 

 التعريؼ الاجرائي 
 مجموعة مف الاجراءات التعميمية التي تقوـ بيا البالحثة داخؿ الصؼ في اثناء تدريس المجموعة 

 (التعمـ الاشاري)التجريبية لموضوعات مادة التاريخ بالاعتماد عمى انماط تعميمية متدرجة مف البسيط 
.  وعمى وفؽ خطة تدريسية  (تعمـ حؿ المشكلات)إلى المعقد 
  Achievementالتحصيؿ  

مقدار ما حققو المتعمـ مف اىداؼ تعميمية في مادة "بانو  : (1989سماره واخروف ، )عرفو  -
(  16 ، ص1989سماره واخروف ، )" . دراسية معينة نتيجة تمرير في خبرات ومواقؼ تعميمية تعممية

تاريخ ما يتعممو الطمبة بعد التعمـ مباشرة ويقاس بالعلامة "بانو  : (1996القاعود ، )عرفو  -
" .  التي يحصؿ عمييا الطالب في اختبارات التحصيؿ

 (  100 ، ص1996القاعود ، )   
 التعريؼ الاجرائي 

 مقدار ما تكتسبو الطالبات مف المعرفة العممية المتضمنة في مادة العموـ العامة مقاسة بالدرجة التي 
 . تحصؿ عمييا مف خلاؿ اجابتيا عف فقرات الاختبار التحصيمي المعد لغرض البحث 

      Retentionالاستبقاء 
قدرة الفرد عمى الاحتفاظ بالمعمومات واستمرارية استخداميا  : "(Webster , 1977)عرفو  -

( Webster , 1977 , P. 38)" . بعد تعرضو لخبرات الاسترجاع او اعادة التنظيـ
                                    " . الاثر المستبقي مف الخبرة الماضية : "(1981الخولي ، )وعرفو  -
 (400 ، ص1981الخولي ، )

مدى قدرة الطالب عمى الاحتفاظ بالمادة الدراسية بعد فترة  : "(1996بو فمجة ، )وعرفو  -
 (3000 ، ص1996بو فمجة ، )" . محددة مف دراستو ليا مقارنة بوساطة اختبار تحصيمي

خزف وحفظ الانطباعات في الذاكرة عف طريؽ تكويف  : "(2000الكبيسي وصالح ، )وعرفو  -
 (89 ، ص2000الكبيسي وصالح ، )" . ارتباطات بينيا تشكؿ وحدات مف المعاني

 : التعريؼ الاجرائي 
 القابمية عمى استرجاع المعمومات الصحيحة في مادة التاريخ مف خلاؿ تطبيؽ اختبار الاستبقاء المعد 

.  ليذه الدراسة بعد مرور اسبوعيف مف اختبار التحصيؿ 
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 الفصؿ الثاني
عرض الدراسات السابقة 

دراسات عربية   : المحور الأوؿ 
التعرؼ عمى اثر استخداـ انموذجي برونر وجانيو التعميمييف في  : 1996دراسة الخفاجي -  1

 (اكتساب تلاميذ المرحمة الابتدائية لممفاىيـ الجغرافية واستبقاءىا
تمميذة  (34)تمميذاً وتمميذة تـ توزيعيـ عمى ثلاث مجاميع بواقع  (102)تكونت مف : عينة الدراسة  

.  وتمميذاً في كؿ مجموعة مف ىذه المجاميع 
الذكاء ، التحصيؿ السابؽ ، الاختبار )كافأ الباحث بيف المجاميع الثلاث إحصائيا في متغيرات : التكافؤ 

ولقياس اكتساب المفاىيـ واستبقاءىا   (القبمي لممفاىيـ
اعد الباحث اختباراً بعدياً مف خلاؿ تنظيـ جدوؿ المواصفات يقوـ مف خلالو بتحديد عدد : اداة الدراسة 

المعرفة ، الفيـ ، )الفقرات المطموبة والاىداؼ السموكية التي اقتصرت عمى المستويات الثلاثة الاولى 
( .  Bloom)لممجاؿ المعرفي لتصنيؼ بموـ  (التطبيؽ

تحميؿ التبايف والاختبار التائي ومعامؿ ارتباط بيرسوف  :  الوسائؿ الاحصائية 
:  نتائج الدراسة 

 تفوؽ المجموعة التجريبية التي درست عمى وفؽ انموذج برونر عمى المجموعتيف المتيف درسف
.  بوساطة انموذج جانيو والطريقة الاعتيادية 

 تفوؽ المجموعة التي درست عمى وفؽ انموذج جانيو عمى المجموعة التي درست بالطريقة
الاعتيادية  

  (خ–  ، ف 1996الخفاجي ، )  
 :  2002دراسة العبادي - 2

التعرؼ عمى اثر أنموذج جانيو في اكتساب المفاىيـ التاريخية واستبقاءىا لدى :  ىدؼ الدراسة 
طالبات الصؼ الثاني المتوسط 

طالبة لكؿ مجموعة   (30)طالبة بواقع  (60)تكونت مف : عينة الدراسة 
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الذكاء ، درجات التحصيؿ )أجرت الباحثة التكافؤ بيف طالبات المجموعتيف في متغيرات :  التكافؤ 
فقرة  (50)، اعدت الباحثة اختباراً تحصيمياً مف  (السابؽ ، العمر الزمني ، التحصيؿ الدراسي للابويف

.  يوماً لمتحقؽ مف الاستبقاء  (21)تـ التحقؽ مف صدقو وثباتو وأعيد تطبيقو بعد 
الاختبار التائي لمعالجة البيانات  : الوسائؿ الإحصائية 

نتائج البحث تفوؽ المجموعة التجريبية التي درست عمى وفؽ انموذج جانيو عمى المجموعة الضابطة 
  (ث–  ، ص 2002العبادي ، ). التي درست عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية 

دراسات أجنبية  : المحور الثاني 
 
     Mckinney 1984دراسة  - 1

اجريت الدراسة في امريكا  
اختبار فاعمية انموذجي جانيو وميرؿ تينسوف وطريقة القراءة والتسميع في اكتساب  ))ىدؼ الدراسة 

كالقدرة القرائية والجنس (  (تلاميذ المرحمة الابتدائية لمفاىيـ التربية الاجتماعية ومتغيرات اخرى 
تمميذاً في الصؼ السادس الابتدائي مف مدارس  (96)تكونت مف: والتفاعؿ بيف ىذه عينة الدراسة 

ابتدائية تقع جنوب الولايات المتحدة الامريكية تـ تقسيميـ عمى ثلاث مجموعات رئيسة بحسب 
عالي ، )تمميذاً بحسب مستوى قدراتيـ القرائية  (32)الطرائؽ التعميمية الثلاثة وبمغ حجـ كؿ مجموعة 

لمتحصيؿ ،المتغيرات والتي ربما يكوف ليا اثر في تعمـ  (CAT)في ضوء اختبار  (متوسط ، منخفض
المفيوـ  

 وقد وضع الباحث خططاً تدريسية عمى وفؽ الطرائؽ التعميمية الثلاث ، ودرب الباحث ثلاث معممات 
الأراضي القابمة ): كؿ منيف تتولى التدريس بطريقة مف ىذه الطرائؽ الثلاث مفيوميف أساسييف ىما 

  (لمزراعة والانتاج مف الدرجة الثالثة والانتشار الحضاري
دقائؽ بحسب انموذج  (8)دقيقة حسب انموذج ميرؿ تينسوف و (13)تدريس المفاىيـ : مدة الدراسة 

جانيو وطريقة القراءة والتسميع  
واستخدـ الباحث تحميؿ التبايف الثنائي ذي التصميـ العاممي لاستخراج نتائج : الوسائؿ الإحصائية 

البحث  
:  نتائج الدراسة 

 تفوؽ المجموعة التجريبية التي درست بوساطة انموذج ميرؿ تينسوف عمى انموذج جانيو وطريقة
.  القراءة والتسميع في اكتساب المفاىيـ 

 تفوؽ المجموعة التجريبية التي درست بوساطة انموذج جانيو عمى طريقة القراءة والتسميع في
. اكتساب المفاىيـ 

(Mckinney , 1984 , P. 35  ) 
   Marshall 1986دراسة  - 2
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اجريت ىذه الدراسة في امريكا  
المقارنة بيف طريقتيف في تدريس طمبة مراىقيف متنوعي الثقافة ، الطريقة الأولى عمى : ىدؼ الدراسة

. نظرية اوزبؿ والطريقة الثانية اعتمدت عمى نظرية جانيو التعميمي 
طمبة المدارس الثانوية المسجميف عمى المعاىد الفنية في فموريدا ، واستخدـ الباحث : عينة الدراسة 

اختيارات قبمية وبعدية لممعرفة الأساسية في موضوع التغذية وبعد تطبيؽ ىذه الاختبارات وتحميؿ 
النتائج باستخداـ تحميؿ الانحدار المتعدد  

في درجات الطمبة  (0.05)عدـ وجود فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى :  نتائج الدراسة 
لممعرفة الاساسية في موضوع التغذية بالنسبة لمطريقتيف في ضوء النتائج استنتج الباحث اف 

(  Marshall , 1986 , P .1-29).  الطريقتيف متساويتا التأثير 
 الفصؿ الثالث

جراءاتو   منيج البحث وا 
: التصميـ التجريبي: أولا 

       التصميـ التجريبي يعني وضع خطة لمعمؿ ، محددة الجوانب ،تساعد الباحث عمى اختبار 
فروضو اختبارا دقيقا ، وانو يمثؿ الييكؿ الأساسي لمتجربة الذي يقود إلى الأسس التجريبية التي تحدد 
معالـ التجربة ، وتعكس تأثير المتغير المستقؿ بعد تحديد المتغيرات الأخر التي تدخؿ مجاؿ التجريب، 

، ومف الضروري أف يكوف لكؿ بحث تجريبي  تصميـ خاص  (402-403ص، 1977، عبد الدايـ )
بو ، لاف التصميـ يساعد عمى دقة النتائج المطموبة ،  لذا اعتمدت الباحثة التصميـ التجريبي ذا 

:  الضبط الجزئي ، لكونو أكثر ملاءمة لإجراءات البحث ، وكاف التصميـ عمى الشكؿ الآتي 
( 1 )الشكؿ 

نوع الاختبار المتغير المستقؿ المجموعة 
تحصيمي بعدي أنموذج جانيو التجريبية 

 
 تحصيمي بعدي --- الضابطة 

 
في ىذا التصميـ تدرّس المجموعة التجريبية حسب انموذج جانية وىي المتغير المستقؿ،  بينما تدرّس 

المجموعة الضابطة بالطريقة التقميدية ، وفي نياية التجربة يطبؽ اختبارا تحصيميا بعديا عمى 
يوماً تقوـ الباحثة بإعادة الاختبار لمتعرؼ عمى مدى استبقاء  ( 14)المجموعتيف ، وبعد مرور 

. المعمومات لدى الطمبة 
:  مجتمع البحث وعينتو : ثانيا
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، لذا   (الرصافو  )يمثؿ مجتمع البحث المدارس الثانوية والاعداية النيارية لمبنات  في مركز بغداد 
زارت الباحثة  المديرية العامة لتربية الرصافة الثانية لمحصوؿ عمى أسماء المدارس الثانوية  

والإعدادية            
: عينة المدارس والطالبات -   ا

/ يتطمب البحث الحالي اختيار مدرسة واحدة مف بيف المدارس الثانوية والإعدادية النيارية لمبنات 
مديرية تربية الرصافة الثانية ، التي لا يقؿ فييا عدد شعب الصؼ الثاني المتوسط عف شعبتيف ، لذا 

  ((ثانوية الرشيد لمبنات   ))استخدمت الباحث الأسموب العشوائي البسيط في اختيار ا فكانت 
زارت الباحثة قبؿ بدء التجربة المدرسة المذكورة ، فوجدت لدى إدارتيا الرغبة الصادقة لمتعاوف 

وجد الباحثة أف المتوسطة المذكورة تضـ أربع شعب لمصؼ الخامس الإعدادي ، . وتسييؿ الميمة 
وقد استخدمت الأسموب العشوائي البسيط في اختيار الشعبتيف المتيف تمثلاف العينة ، فكانت شعبة 

يبيف ذلؾ    (1 )تمثؿ المجموعة الضابطة ، والجدوؿ  (د)تمثؿ المجموعة التجريبية ، وشعبة  (جػ)
( 1)جدوؿ 

عدد طالبات مجموعتي البحث قبؿ الاستبعاد وبعده 

عدد الطالبات بعد الاستبعاد عدد الطالبات قبؿ الاستبعاد المجموعة الشعبة 

 25 27التجريبية أ 

 25 25الضابطة ب 

 50 52المجموع 
 

: تكافؤ مجموعتي البحث : ثالثا
تتعرض البحوث التجريبية إلى جممة مف المتغيرات والعوامؿ التي قد تؤثر في نتائج التجربة ، لذا ارتأت 

الباحثة ضبط ىذه المتغيرات ، لإتاحة الفرصة لأثر المتغير المستقؿ لمظيور في المتغير التابع  
:  ، ومف ىذه المتغيرات  (81ص، 1999،  العنبكي )

درجات مادة التاريخ في الامتحاف النيائي  لمصؼ الرابع الاعدادي:  
في درجات مادة التاريخ  لمعاـ  (التجريبية ، و الضابطة  )أجرت الباحثة تكافؤا لمجموعتي البحث 

السابؽ ، معتمدة عمى سجؿ الدرجات الذي أعدتو إدارة المدرسة ، إذ بمغ متوسط درجات المجموعة 
( 64.88)التجريبية في مادة التاريخ في الامتحاف النيائي لمصؼ الرابع الإعدادي في العاـ الدراسي 

درجة ، وعند استخداـ الاختبار التائي لعينتيف  (63.76)درجة ، ومتوسط درجات المجموعة الضابطة 
مستقمتيف ، لتعرؼ دلالة الفرؽ بيف المتوسطيف،  ظير أف الفرؽ ليس بذي دلالة إحصائية عند 

، وىي أصغر مف القيمة التائية  (0.736)، إذ كانت القيمة التائية المحسوبة  (0ر05)مستوى دلالة 
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، مما يدؿ عمى تكافؤ مجموعتي البحث في ىذا  (48)، بدرجة حرية  (2ر000)الجدولية البالغة 
. يبيف ذلؾ  (2)المتغير ، والجدوؿ 

 ( 2 )    جدوؿ 
لدرجات مجموعتي البحث في  (المحسوبة والمجدولة  )الوسط الحسابي والتبايف والقيمتاف التائيتاف 

مادة التاريخ في الاختبار النيائي لمصؼ الرابع العاـ  

المجموعة 
حجـ 
العينة 

الوسط 
الحسابي 

التبايف 
درجة 
الحرية 

الدلالة عند القيمتاف التائيتاف 
المجدولة المحسوبة  0.05مستوى 

 23.19 64.88 25التجريبية 
48 0.736 2.01 

غير دالة 
إحصائياً   34.94 63.76 25الضابطة 

:  العمر الزمني محسوباً بالشيور 
 حصمت الباحثة عمى المعمومات اللازمة عف أعمار طالبات البحث مف الاستمارات التي وزعت عمى 
 )الطالبات ، وقد حسب عمر الطالبة بالشيور ، إذ بمغ متوسط أعمار طالبات المجموعة التجريبية 

شيراً ، وعند استخداـ  ( 212.4) شيراً ومتوسط أعمار طالبات المجموعة الضابطة  ( 215.96
الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفرؽ بيف أعمار طالبات مجموعتي البحث ، اتضح أف 

) ، إذ كانت القيمة التائية المحسوبة  ( 0.05 )الفرؽ ليس بذي دلالة إحصائية عند مستوى 
وىذا يدؿ  ( 48) بدرجة حرية  ( 2.01) وىي أصغر مف القيمة التائية المجدولة البالغة  ( 0.139

.  يوضح ذلؾ  ( 3 )عمى أف المجموعتيف التجريبية والضابطة متكافئتاف في العمر الزمني وجدوؿ 
 ( 3 )جدوؿ 

لأعمار طالبات مجموعتي البحث  (المحسوبة والمجدولة  )الوسط الحسابي والتبايف والقيمتاف التائيتاف 
محسوباً بالشيور  

المجموعة 
حجـ 
العينة 

الوسط 
الحسابي 

التبايف 
درجة 
الحرية 

الدلالة عند القيمتاف التائيتاف 
المجدولة المحسوبة  0.05مستوى 

غير دالة  2.01 0.139 48 145.79 215.96 25التجريبية 
إحصائياً   176.16 212.4 25الضابطة 

 
: أعداد الخطط التدريسية :رابعاً 

      إف لمخطة التدريسية أىمية في ميداف التربية والتعميـ فعف طريقيا يستطيع   المدرس السير 
بالدرس بصورة جيدة ، وتعطيو تصورا واضحا عما ينبغي عميو أف يعممو قبؿ الدرس وفي أثنائو ، 

تذلؿ الكثير مف الصعوبات التي قد تواجو المدرس في – الخطة التدريسية – زيادة عمى ىذا فإنيا 
وجود غاية محددة ، ووجود وسائؿ محددة أيضا لموصوؿ إلى تمؾ )الصؼ ، فالذي يميز الخطة ىو 

، استنادا إلى ما تقدـ اعد ت الباحث خططا تدريسية  (18ص: 1977، عبد الدايـ )،  (الغاية 
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لمموضوعات الأربعة المقرر تدريسيا خلاؿ مدة التجربة لممجموعة الضابطة في ضوء محتوى الكتاب 
المقرر وقد عرضت الباحثة أنموذجا مف ىذه الخطط عمى مجموعة مف الخبراء والمتخصصيف اطمعت 

. الباحثة عمى ملاحظاتيـ ومقترحاتيـ لضماف نجاح التجربة 
: أداة البحث :سادسا
 صياغة الأىداؼ السموكية  :

تعد الأىداؼ السموكية مف الأسس الميمة التي ينبغي مراعاتيا مف اجؿ تحقيؽ أعمى فاعمية وبأقؿ 
جيد لعمميتي التعميـ والتعمـ ، إذ أف تحديد الأىداؼ يسيؿ اختيار وسائؿ التعميـ الملائمة، ونوع الخبرة 

المناسبة ، كما يحدد مستويات الأداء المطموب واستنادا إلى ما تقدـ اطمعت الباحثة عمى الأىداؼ 
العامة التي أعدىا المتخصصوف في وزارة التربية لمادة التاريخ وقامت الباحثة  بإعداد مجموعة مف 
الأىداؼ السموكية التي يمكف تحقيقيا مف خلاؿ استعماؿ انموذج جانية عمى  أف تكوف ىذه الأىداؼ 

مبرمجة بحيث لا يستطيع الطالب الانتقاؿ مف درس إلى آخر إلا بعد تحقيؽ ىذه  الأىداؼ ، وقد 
التذكر  )المعرفي للأىداؼ التربوية السموكية لممستويات الثلاثة الأولى / اعتمدت الباحثة تصنيؼ بموـ

ىدفا سموكيا ، وفي ضوء آراء المحكميف،   (45)تضمنت قائمة الأىداؼ السموكية  (التطبيؽ، الفيـ ، 
ىدفا  (12)ىدفا سموكيا ، بواقع  (35)تـ حذؼ بعض الفقرات، وتعديؿ بعضيا الآخر، فأصبح العدد 

يبيف  (4)والجدوؿ . ىدفا لمستوى التطبيؽ  (11)ىدفا لمستوى الفيـ ، و  (12)لمستوى التذكر ، و
.  ذلؾ 

( 4)                                                       جدوؿ
.                              توزيع الأىداؼ السموكية بحسب مستوياتيا عمى الموضوعات الأربعة

 
الموضوع 

الأىداؼ السموكية 
 

 
المجموع  

 
 

التطبيؽ الفيـ التذكر 

 11 4 3 4  الأوؿ 
 6 2 2 2  الثاني 
 9 2 4 3  الثالث 
 9 3 3 3  الرابع 

 35             11 12 12  المجموع 
: أعداد الاختبار ألتحصيمي : ثانيا 

يتطمب البحث الحالي اختبارا تحصيميا، لقياس اثر انموذج جانية  التعميمي والطريقة التقميدية في 
في مادة التاريخ ، لذا اعدت الباحثة اختبارا   (الادبي  )تحصيؿ طالبات الصؼ الخامس الاعدادي 
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تحصيميا في ضوء الأىداؼ السموكية، ومحتوى المادة العممية ، يمتاز بالموضوعية والشمولية والصدؽ 
. والثبات 

فقرة اختبارية ، تحققت الباحثة مف صدقو وثباتو ومستوى  (36)و قد بمغ عدد فقرات الاختبار 
:  صعوبتو وقوة تمييز فقراتو وكما يأتي 

 صدؽ الاختبار :
ص : 1972، لنكوست )يعد الاختبار  صادقا مف خلاؿ كفاءة الأداة في قياس ما وضعت لقياسو ، 

، ولمتحقؽ مف صدؽ الاختبار، وقياسو الأىداؼ التي اعد مف أجميا، ومعرفة ملاءمتو لمستوى  (85
الطالبات، اعدت الباحثة فقرات الاختبار التحصيمي في صيغة استبانة وقد تـ عرضيا عمى مجموعة 

مف الخبراء والمتخصصيف، إذ طمبت الباحثة منيـ ابداء ملاحظاتيـ وآرائيـ عف مدى صلاحية الفقرات 
، وقياسيا للأىداؼ السموكية، وتغطيتيا محتوى الموضوعات الأربعة ، فضلا عف مدى صلاحية بناء 

ّـ حذؼ  تمؾ الفقرات، والمستويات التي تقيسيا، لغرض التحقؽ مف صدؽ الاختبار ، وفي ضوء آرائيـ ت
فقرة ، وبيذا الإجراء تحقؽ الصدؽ  (30)بعض الفقرات وتعديؿ بعضيا الآخر، فأصبح العدد الكمي 

الظاىري، وصدؽ المحتوى  
 العينة الاستطلاعية :

لغرض معرفة الوقت الذي تستغرقو الإجابة عف الاختبار التحصيمي، والتحقؽ مف وضوح فقراتو ، طبؽ 
دقيقة كانت كافية  (45)الباحث الاختبار التحصيمي عمى عينة مف الطالبات  ، اتضح لمباحثة أف 

للإجابة عف الاختبار ، فقد تـ تحديد متوسط الزمف اللازـ للاختبار بتسجيؿ الزمف الذي استغرقو أسرع 
طالب ، والزمف الذي استغرقو أبطأ طالب في الإجابة عف فقرات الاختبار، ثـ حساب متوسط زمف 

. الاختبار 
 تحميؿ فقرات الاختبار   :

إف الغرض مف تحميؿ فقرات الاختبار؛ ىو تحسيف نوعيتو مف خلاؿ كشؼ النقص في فقراتو مف حيث 
القوة والضعؼ والبناء مف أجؿ إعادة بنائيا، أو استبعاد الفقرات غير الصالحة منو ، ويتـ ذلؾ مف 

  ( . Ebl,1971 : P.214)خلاؿ فحص استجابات الطلاب عمى كؿ فقرة ،
 مستوى الصعوبة :

، وىذا يعني أف  (0ر74)و (0ر38)  معامؿ الصعوبة لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار، منحصرة بيف 
؛ أف فقرات الاختبار تعد مقبولة ، إذا كاف  (Bloom)فقرات الاختبار جميعيا تعد مقبولة ، إذ يرى بموـ

( 0ر80)و (0ر20)معامؿ صعوبتيا بيف 
: قوة تمييز الفقرات-  ب

و  (0ر33)استخرجت الباحثة قوة التمييز لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار ، فوجدتيا منحصرة بيف 
( 0ر30)إلى؛ أف فقرات الاختبار تعد صالحة إذا كانت قوة تمييزىا ( (Ebel، ويشير ايبؿ  (0ر70)

. يبيف ذلؾ  (1)،  والممحؽ  (Hedge,1966:P.406)فأكثر،
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: ثبات الاختبار 
يعد الاختبار ثابتا عندما يعطي النتاتج أنفسيا عند إعادتو عمى الأفراد أنفسيـ ، وفي الظروؼ أنفسيا 

، وقد تـ حساب ثبات الاختبار باستخداـ طريقة التجزئة النصفية ، (133ص : 1962، الغريب )، 
طالبة وباستخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف استخرج معامؿ الثبات وقد  (54)وقد اختارت الباحثة عشوائيا 

( 0ر87)براوف ، فكاف معامؿ الثبات – صحح معامؿ الثبات باستخداـ معادلة سبيرماف  (0ر77)بمغ 
تعد  (0ر67)وىو معامؿ ثبات عاؿ وجيد بالنسبة للاختبارات غير المقننة التي إذا بمغ معامؿ ثباتيا 

.                          ، وبذلؾ عدّ الاختبار صالحا وجاىزا لمتطبيؽ بصورتو النيائية  (Scannell,1975:p.22)جيدة ،
:  أسموب إجراء التجربة : سابعا 

 بعد أف قد قامت الباحثة بشرح اسموب انموذج جانية التعميمي  2012/  8/10بدأت التجربة بتاريخ 
 / 10لمطالبات الذي ستقوـ الباحثة باستعمالو لتطبيؽ التجربة شرحا مفصلا انتيت التجربة بتاريخ 

وبعد مرور  (التجريبية والضابطة  ) بعد تطبيؽ الاختبار البعدي عمى مجموعتي البحث 2012/ 12
 لمتعرؼ عمى 23/12/2012اسبوعيف عمى انتياء التجربة قامت الباحثة باعادة الاختبار بتاريخ 

أما بالنسبة لمتصحيح الاختبار فقد   أعطت الباحثة  ، مدى استبقاء المادة العممية عند الطالبات 
درجة واحدة للإجابة الصحيحة ، لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار، وصفرا للإجابة غير الصحيحة ، وقد 
عوممت الفقرات المتروكة مف دوف إجابة  والتي وضعت ليا أكثر مف إشارة معاممة الإجابات غير 

( . صفرا) وأوطأ درجة  (30)الصحيحة ، وعمى ىذا الأساس كانت أعمى درجة 
: الوسائؿ الإحصائية : ثامنا

: استخدمت الباحثة الوسائؿ الإحصائية الآتية لتحميؿ بيانات بحثو 
 الاختبار التائي(T-Test : )

براوف – معادلة سبيرماف : في المتغيرات  (التجريبية ، والضابطة  )استخدـ لمتكافؤ بيف المجموعتيف 
 :

. استخدمت لتصحيح معامؿ ثبات الاختبار التحصيمي البعدي بطريقة التجزئة النصفية 
 معامؿ الصعوبة وقوة التمييز :  :

.   استخدمت لمعرفة مستوى الصعوبة لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار التحصيمي البعدي 
.     استخدمت لمعرفة قوة تمييز كؿ فقرة مف فقرات الاختبار التحصيمي البعدي 

 
 
 
 
 
 



 2013 مجلة البحوث التربوية والنفسية                                                 (39)العذد 

 

86 
 

 
 
 
 
  



 2013 مجلة البحوث التربوية والنفسية                                                 (39)العذد 

 

87 
 

 الفصؿ الرابع
عرض النتائج   : أولًا 

الفرضية الصفرية الأولى  
بيف متوسط درجات تحصيؿ الطالبات  ( 0.05 )لا يوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

اللاتي يدرسف بأسموب أنموذج جانية ، ومتوسط درجات تحصيؿ الطالبات اللاتي يدرسف بالأسموب 
لعينتيف مستقمتيف ،  ( T-Test )، استخدمت الباحثة الاختبار التائي " التقميدي في مادة التاريخ 

لاختبار الدلالة الإحصائية لمفرؽ بيف متوسطيف حسابييف لدرجات طالبات المجموعتيف في الاختبار 
.  يوضح ذلؾ (5)ألتحصيمي النيائي ، وجدوؿ 

( 5 )جدوؿ 
والدلالة الإحصائية لمفرؽ بيف  (المحسوبة والمجدولة  )الوسط الحسابي والتبايف والقيمتاف التائيتاف 

متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في اختبار التحصيؿ النيائي 

المجموعة 
عدد أفراد 

العينة 
المتوسط 
الحسابي 

التبايف 
درجة 
الحرية 

القيمتاف التائيتاف 
مستوى الدلالة 

المجدولة المحسوبة 
 7.44 20.4 25التجريبية 

48 3.571 2.01 
دالة إحصائياً 
 عند مستوى

 13.46 17.15 25الضابطة  (0.05)

  
                  والمتوسط الحسابي لممجموعة الضابطة ( 20.4 )بمغ المتوسط الحسابي لممجموعة التجريبية 

              في حيف كانت القيمة التائية المجدولة  ( 3.571) ، وبمغت القيمة التائية المحسوبة  ( 17.15) 
، ولما كانت القيمة التائية المحسوبة  (48)وبدرجة حرية  ( 0.05) عند مستوى دلالة  ( 2.01) 

أكبر مف القيمة المجدولة رفضت الفرضية الصفرية وقبمت الفرضية البديمة ، أي يوجد فرؽ ذو دلالة 
إحصائية بيف مجموعتي البحث لمصمحة المجموعة التجريبية التي درست بأسموب أنموذج جانية  

الفرضية الصفرية الثانية  
بيف متوسطات درجات تحصيؿ طالبات  ( 0.05 )لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

مجموعتي البحث في مادة التاريخ لمصؼ الخامس الأدبي ، ودرجات الاحتفاظ بالمادة ، حسبت الباحثة 
متوسطات درجات طالبات مجموعتي البحث في كؿ مف اختبار التحصيؿ واختبار الاحتفاظ بالمادة ، 

يوضح  ( 6 )ومعامؿ ارتباط بيرسوف في مجموعتي البحث باستعماؿ معامؿ ارتباط بيرسوف ، وجدوؿ 
.  ذلؾ 
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 ( 6 )جدوؿ 
معامؿ ارتباط بيرسوف بيف درجات طالبات مجموعتي البحث في درجات اختبار التحصيؿ ، ودرجات 

اختبار الاحتفاظ بالمادة  

المجموعة 
عدد 
أفراد 

العينة 

متوسط 
درجات 
اختبار 

التحصيؿ 

متوسط 
درجات 
اختبار 

الاحتفاظ 
بالمادة 

معامؿ 
ارتباط 

بيرسوف 
درجة 
الحرية 

القيمتاف التائيتاف 

مستوى 
الدلالة  المجدولة المحسوبة 

التجريبية 
25 
 

20.4 20.2 0.96 
48 

16.442 
2.069 

دالةإحصائياً 
 عند مستوى
 8.462 0.87 15.8 17.15 25الضابطة  (0.05)

  
، وعند  ( 0.87) ، ولممجموعة الضابطة  ( 0.96 )بمغ معامؿ ارتباط بيرسوف لممجموعة التجريبية 

،  ( 0.05 )اختبار معنوية كؿ مف معاممي الارتباطيف ، ظير إنيما دالاف إحصائياً عند مستوى دلالة 
) ولمعامؿ الارتباط الثاني  ( 16.442 )إذ كانت القيمة التائية المحسوبة لمعامؿ الارتباط الأوؿ 

، وقد أدت ىذه النتيجة إلى  ( 2.069) وىاتاف القيمتاف أكبر مف القيمة التائية المجدولة  ( 8.462
 ( . 48) بدرجة حرية  ( 0.05 )رفض الفرضية الصفرية وقبوؿ الفرضية البديمة عند مستوى 

تفسير النتائج  : ثانياً 
في ضوء النتائج التي تـ عرضيا آنفاً ، ظير تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية اللاتي درسف التاريخ 

عمى وفؽ أسموب انموذج جانية عمى طالبات المجموعة الضابطة اللاتي درسف التاريخ بالطريقة 
: التقميدية ، وقد يعزى السبب في ذلؾ عمى ما ترى الباحثة إلى واحدة أو أكثر مف الأسباب الآتية 

  ، أف أسموب أنموذج جانية  يصمح لتدريس مادة التاريخ لكثرة تفرعاتو الموضوعات وتعددىا
إعمـ أف تمقيف العموـ : " وتتفؽ ىذه النتيجة مع ما رآه أبف خمدوف عندما أشار في مقدمتو الى أف 
                                         "لممتعمميف إنما يكوف مفيداً إذا كاف عمى التدريج شيئاً فشيئاً وقميلًا قميلًا 

 ( . 533ت ، ص .أبف خمدوف ، د )
  اف أنموذج جانيو مف الأساليب التدريسية الحديثة التي أدت إلى تفاعؿ الطالبات مع الدرس

.    وازدياد نشاطيف فاثر ذلؾ في تحصيميف واستبقائيف المعمومات 
  قد يعزى  سبب تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية الى أنيف أكثر تقبلًا وميلًا الى الأساليب

الجديدة في التدريس ، ولأف فضوليف قد يدفعيف الى تقصي جوانب الأسموب الجديد خلاؿ دراستيف 
.  مادة التاريخ  
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  أكدت بعض الأدبيات اف اسموب انموذج جانية  مزايا مف ناحية الدافعية فيو يبعث الإحساس
المبكر بالتقدـ الناجح نحو اليدؼ ، ومف ثـ يكافئ جيودىا ويزيد مف ثقتيا بنفسيا ويشجعيا عمى 

المثابرة ، 
  يساعد أنموذج جانيو عمى شد انتباه الطالبات وآثاره اىتماميف لمدرس وعدـ تشتت انتباىف  .
  مف خلاؿ عرض نتائج البحث استدلت الباحثة عمى أف طالبات المجموعة التجريبية احتفظف

بالمادة أفضؿ مف طالبات المجموعة الضابطة ، إذ لحظت الباحثة في أثناء التجربة أف طالبات 
المجموعة التجريبية اتصفف بتركيز انتباىيف وزيادة درجة عنايتيف بتقديـ المادة ، وتعتقد الباحثة أف 

فكمما ازدادت عناية الطالبة بالمادة التعميمية التي تواجييا زادت " ذلؾ ىو سبب احتفاظيف بالمادة 
 ( . 107 ، ص1989قطامي ،  )درجة الاحتفاظ بتمؾ المادة وقمت العوامؿ المشتتة لذلؾ 

  قد تكوف قابمية طالبات الصؼ الخامس الأدبي مف العوامؿ التي ساعدت عمى تفوؽ التدريس
بأسموب أنموذج جانية عمى الطريقة التقميدية ، وذلؾ لأف الطالبات في ىذا الصؼ قد وصمف الى 

.  مستوى جيد مف النضج يشجع عمى عرض المادة وفيميا 
وقد جاءت نتيجتا البحث متفقتيف مع ما تنادي بو بعض الادبيات في جعؿ الطالب محور العممية 

 ، ص 1983لبيب ، ). التعميمية ، فالعممية التعميمية الناجحة ىي التي تبدأ بالطالب وتنتيي بو 
وعمى الرغـ مف الاختلاؼ في البيئة والمرحمة الدراسية والجنس وغير ذلؾ فاف نتيجتا البحث  (68

.  جاءتا متفقتاً مع نتائج غالبية الدراسات السابقة 
:  الاستنتاجات 

:   في ضوء نتائج البحث التي توصمت الييا الباحثة تضع الاستنتاجات الآتية
أفضمية انموذج جانيو عمى طريقة الاعتيادية في تدريس مادة التاريخ  لدى طالبات الصؼ الخامس - 

 الاعدادي والذي انعكس مف خلاؿ رفع مستوى تحصيميف الدراسي واستبقائيف المعمومات 
:  التوصيات 

:-  في ضوء النتائج والاستنتاجات التي توصمت الييا الباحثة يمكف الخروج بالتوصيات الآتية 
التأكيد عمى أنموذج جانيو التعميمي في تدريس مادة التاريخ في المرحمة الإعدادية  لما لو  -1

مف دور في تحقيؽ أىداؼ تدريس التاريخ لرفع مستوى تحصيؿ واستبقاء المعمومات  
أعداد المدرسيف الأعداد الذي يجعميـ قادريف عمى التدريس عمى وفؽ نماذج حديثة في  -2

 . تدريس التاريخ ومنيا نموذج جانيو 
أجراء دورات تدريبية أثناء الخدمة لمدرسات مادة التاريخ في المرحمة الاعدادية لتدريبيف  -3

 . عمى استخداـ النماذج التعميمية ومنيا أنموذج جانيو 
تضميف النماذج التعميمية ومنيا أنموذج جانيو في مناىج طرائؽ التدريس في كميات التربية  -4

 . وبمناىج أعداد المعمميف كي يمـ بيا معممو المستقبؿ 
:  المقترحات 
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: -  استكمالًا لمبحث الحالي تقترح الباحثة اجراء الدراسات الآتية 
  دراسة مماثمة لمدراسة الحالية في  :
مراحؿ دراسية أخرى   -1
 مواد دراسية أخرى  -2
 متغيرات تابعة أخرى مثؿ التفكير الناقد أو الاتجاه نحو المادة ، التفكير ألابتكاري  -3

  



 2013 مجلة البحوث التربوية والنفسية                                                 (39)العذد 

 

91 
 

Following model educational offenders in collection and Alasbaka of fifth 
grade students preparatory in history 

A. M. Dr Prepared by: Dr. Bashaer Mawloud Tawfeeq, The Center of 
Educational and Psychological Studies \ Baghdad University 
- There is no difference statistically significant at the 0.05 level of significance 
between the average scores of the following students studying using model 
and offenders and who are studying in the usual manner (traditional) in the 
collection                                                          
- There is no difference statistically significant at the 0.05 level of significance 
between the mean scores for the following students studying using model and 
offenders and who are studying in the usual manner (traditional) in retention    
Find limits: Current search is determined by students fifth grade preparatory 
(literary) in day secondary schools in the province of Baghdad Center 
Determine the terms of the survey model and offenders, collection, retention     
   Chapter II 
Previous studies have addressed the model and offenders with the collection 
and retention 
Chapter III 
First: the experimental design: the researcher adopted experimentally 
determined The two experimental groups and a control group and achievement 
test after me                                        Second: The students preparatory 
fifth (literary) in day secondary schools in Baghdad city center / for the 
academic year 2012-2013                                          
Third: distributed randomly on the two sets of people search to the first 
representation of the experimental group (Division) Division represents the 
control group. The number of female students after Astied the female students 
Alraspat to the previous year                                         Researcher 
rewarded variables (degrees of history, intelligence test, the previous 
information in history                                                                               
 
Researcher drafted (35) behaviorally goal depending on the general goals and 
content-delivery history topics examined in the experiment spread over the 
first three levels of the cognitive domain of Bloom's Taxonomy (knowledge, 
comprehension, application )
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Researcher prepared a test to measure the achievement of Formation (35) 
paragraph of multiple-choice, the researcher used a number of means, 
including statistical (ANOVA, difficult equation and excellence paragraph, the 
Pearson correlation coefficient, Spearman equation - Brown 
Chapter IV 
Presented in this chapter researcher's findings in accordance with the goal of 
research and hypotheses (rejected hypotheses and the results showed that 
there were statistically significant differences between the scores of the two 
students 
Conclusions 

  In light of the findings of current research can be concluded as follows :
 Preference model Janneh on the usual way of teaching history at the fifth 

grade students preparatory and which was reflected by raising level mode and 
retention of information 
Recommendations :

In light of the findings and conclusions reached by the researcher can go out 
the following recommendations - :

Emphasis on the educational model Janneh in the teaching of history in middle 
school because of its role in achieving the objectives of teaching history to 
raise the level of the collection and retention of information                
Numbers of teachers, which makes them able to teach according to modern 
models in the teaching of history                                                                
            
Proposals                                                                                                
                    :

An update of the current research suggests the researcher conducting the 
following studies A similar study of the current study in another subsidiary 

variables such as critical thinking or direction towards the article،Following 
model educational  offenders in collection and Alasbaka of fifth grade students 
preparatory in history                                                                             
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