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   اثر خطة كلير في تحصيل طالبات معهد اعداد المعلمات في مادة التاريخ     

مركز البحوث التربوية والنفسية / جامعة بغداد / دكتور بشائر مولود توفيق . د.           م

 : الممخص 
مف ابرز الخطط التي تعتمد عمى التعميـ الذاتي ، اذ  (كيمر  )أف التعميـ بطريقة نظاـ التعمـ الشخصي المعركؼ بخطة 

لقيت اعترافان عالميان يتمخص في اف المتعمـ يقكـ بالتعمـ اعتمادان عمى ذاتو ، بعد اف يعرؼ الأىداؼ التعميمية المعطاة لو 
، ثـ يبدأ بحؿّ التمرينات ، كحؿّ التدريبات المرافقة لمكحدة ، كبعد ذلؾ يفحص نفسو عف طريؽ الاجابة عف اختبارات 

التقكيـ الذاتي ، كىذه الطريقة تعطي فرصان اكثر لمتفاعؿ الشخصي عكضان عف الانظمة التقميدية كالتعميـ الفردم تعبير 
 منيجي ييدؼ إلى الاىتمأـ بالفرد المتعمـ كالتركيز عميو في عمميتي التعميـ كالتعمـ

  أثر خطة كمير في التحصيؿ بمادة التاريخ لدل طالبات معيد أعداد المعممات  :ىدؼ البحث 
 الطالبات الاتي يدرسف درجات متكسط بيف 0.05 دلالة مستكل عند إحصائية دلالة ذك فرؽ تكجد لا: البحث يةفرض

 في التحصيؿ   (التقميدية  )الاعتيادية  بطريقة يدرسف باستعماؿ خطة كمير كالذيف
 يتحدد البحث الحالي بطالبات معيد اعداد المعممات  النيارية في محافظة بغداد المركز   :البحث حػدكد

التحصيؿ ، التاريخ  ،  خطة كمير  :  تحديد المصطمحات
 (خطة كمير  مع التحصيؿ ) دراسات سابقة تناكلت : الفصؿ الثاني 
الفصؿ الثالث  

اعتمدت الباحثة تصميمان تجريبيان ذا مجمكعتيف تجريبة كمجمكعة ضابطة كاختبار تحصيمي : التصميـ التجريبي : أكلا 
بعدم  
  2012 / 2011لمعاـ الدراسي / النيارم في مدينة بغداد المركز / طالبات معيد اعداد المعممات : ثانيان 
.  المجمكعة الضابطة  (شعبة ج  )في حيف مثمت  (شعبة أ )المجمكعة التجريبية : ثالثان 

 (اختبار الذكاء ، درجات مادة التاريخ  )كافأت الباحثة بالمتغيرات 
ىدفان سمككيان اعتمادان عمى الاىداؼ العامة كمحتكل مكضكعات التاريخ التس ستدرس في التجربة  (30 )صاغت الباحثة 

  (التطبيؽ ، الفيـ ، المعرفة  )مكزعة عمى المستكيات الثلاثة الاكلى في المجاؿ المعرفي لتصنيؼ بمكـ 
استعممت الباحثة عدد مف الكسائؿ ، فقرة مف اختيار مف متعدد  ( 30 )اعدت الباحثة اختباران لقياس التحصيؿ متككف 

– معادلة سبيرماف ، معامؿ ارتباط بيرسكف ، معادلة صعكبة كتميز الفقرة ، تحميؿ التبايف الاحادم  )الاحصائية كمنيا 
براكف  

الفصؿ الرابع  
رفضت فرضية البحث كاظيرت النتائج  )تعرض الباحثة في ىذا الفصؿ النتائج التي تكصمت الييا عمى كفؽ ىدؼ البحث 

  (انو ىناؾ فركؽ ذات دلالة احصائية بيف درجات طالبات المجمكعة التجربية عف الضابطة 
الاستنتاجات   

:    في ضكء النتائج التي تكصؿ الييا البحث الحالي يمكف استنتاج ما يأتي 
 .ىناؾ حاجة عند طالبات معيد اعداد المعممات الى استخداـ اساليب تدريسية غير تقميدية كمنيا خطة كيمر

 .إف استخداـ استراتيجية انمكذج كيمر في تدريس مادة التاريخ  يسيـ في زيادة التحصيؿ الدراسي
: التكصيات

 .إطلاع تدريسي مادة التاريخ عمى خطة كيمر كخطكاتو لأجؿ استعمالو عند تدريس مادة التاريخ 
 تدريب المعمميف كالمدرسيف أثناء اعدادىـ كتأىيميـ في معاىد المعمميف كالمعممات 
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 : مشكمة البحث 
 طفرةن الأخيرة شيد العالـ في السنكات فقد لتطكر في المجتمع ،ؿاصبح التقدـ العممي العنكاف الكبير    

فاف اصلاح النظاـ التربكم ليذا شمؿ مجالات التربية كالحياة جميعيا كنتيجة ك التطكر  ىذانكعيةن في
فَّ ألاسيما ككتطكيره يعدّ مف كسائؿ المجتمع الميمة لمتكيؼ مع التطكرات المتلاحقة في عالـ اليكـ 

التربية الحديثة تميزت بسيطرة مفيكـ اساس عمى الفعاليات التربكية كالتعميمية يتمثؿ في التربية مدل 
 ( . 21 ، ص1996اليكنسكك ،  )الحياة 

اف النظـ التعميمية عاجزة عف الاتياف بمتطمبات العصر كمكاكبة تطكراتو السريعة، فضلان عف عدـ   
كفاية طرائؽ التدريس التقميدية في زيادة تحصيؿ الخبرات التعميمية ، كنظران لحدكث نقمة في التفكير 
التربكم الحديث ، اذ اصبح المتعمـ ىك محكر العممية التعميمية بدلان مف المادة التعميمية ؛ فقد ركزت 
البحكث التربكية عمى المتعمـ كاحتياجاتو كعمى استكشاؼ اساليب تعممو ، كخصائصو ككيفية التكصؿ 

إلى ما يعرفو مف خبرات سابقة ، كما يممكو مف اتجاىات ، كىكذا انتقؿ مسار الفكر التربكم مف 
لى طريقة لمتعميـ ،أفضؿالبحث عف   البحث عف الاستراتيجيات المناسبة لاحداث التعمـ لدل الفرد كا 

كمف الاستراتيجيات التي أحدثت نقمة نكعية في عممية التعميـ استراتيجيات التعميـ الفردم كنماذجو ، 
 شيد النصؼ الثاني مف القرف العشريف ظيكر نظاـ جديد يمكف إذ ( كيمر خطة )كاحد ىذه النماذج 

                                        ةلمطمبة عف طريقو اف يتعممكا معتمديف عمى انفسيـ كفقان لقدراتيـ الخاص
 . (269- 267 ، ص 1999الحيمة ،  )

كمما لاشؾ فيو اف التعميـ الفردم جاء كي يساير التزايد اليائؿ في المعرفة كالتقدـ التكنكلكجي ، اذ 
مف خلالو يطمع المتعمـ عمى آفاؽ جديدة في المعرفة ، لانو لا يعتمد عمى المصدر التقميدم ليذه 

 ، كلا يقتصر انفتاح المتعمـ عمى مصادر المعرفة ، أُخرنو يتعمـ مف مصادر ؾالمعرفة كىك المعمـ ، كؿ
 معيـ عند الحاجة إلى ذلؾ ، كعميو يككف التعميـ الفردم مُناخان الآراءبؿ يتفاعؿ مع زملائو كيتبادؿ 

                                               مناسبان للاستقرار النفسي الذم ينبثؽ عف التفاعؿ الايجابي مع الاخريف 
(  272 ، ص1999الحيمة ،  )

 : كتبرز مشكمة البحث التالي بػ
أف الملاحظ عمى التعميـ في مؤسساتنا التربكية لايزاؿ اسير الطرائؽ التقميدية التي تركز عمى . 1

كعمى الرغـ مف تأكيد التربية الحفظ كالتمقيف كاستظيار المعمكمات لغرض النجاح في الامتحانات 
 . الحديثة لدكر الطمبة بكصفيـ محكر العممية التعميمية 

خبرة الباحثة في مجاؿ التدريس إذ ما تزاؿ تستعمؿ في تدريس المكاد الاجتماعية كلاسيما مادة . 2 
التاريخ في مؤسساتنا التعميمية الطريقة التقميدية التي تركزعمى الحفظ كالتمقيف كاستظيار المعمكمات 

 .لغرض النجاح في الاختبارات الفصمية أك النيائية
                          دراسة قمة الدراسات السابقة في ىذا المجاؿ كمعرفة تأثير خطة كمير في التحصيؿ عدا . 2
 لمصؼ الاكؿ  عمى طمبة المرحمة المتكسطة في مادة الجغرافية العامة أجريت ( 2004  النعيمي )
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 . الباحثة عمى حد عمـعمى طمبة كميتو التربية الاساسية  ( 2007السرام  )كدراسة  متكسط
حد الاستراتيجيات التي لـ أ ككنو ةكأحد استراتيجيات تفريد التعميـ اىتماـ الباحثىذا النمكذج لذا شغؿ 

، كتأثيرة عمى التحصيؿ  في مادة التاريخ في العراؽ لاسيماكمعيد اعداد المعممات  يسبؽ دراستيا في 
 .دراسة ق اؿكلحاجتنا لمثؿ ىذ

: الآتي عف السؤاؿ بالإجابةكعميو فأف مشكمة البحث الحالي يمكف اف تُحدد ابعادىا 
 ؟ طالبات معيد اعداد المعممات في مادة التاريخ  كيمر في تحصيؿ خطةما تأثير

 أىمية البحث  : يان ن ثاف

التربية عممية تمكف الفرد مف تعميـ نفسو كتنمية قدراتو عمى كيفية اكتساب المعمكمات المتطكرة أف 
بصكرة مستمرة ، فضلان عف انيا عممية تغيير سمكؾ الفرد كتنمية شخصيتو كتكجييو الكجية 

 . ( 35، ص1975اسماعيؿ ،  )الصحيحة نحك خدمة مجتمعو كتطكيره 
 حجر الزاكية في العممية أنّيا عمى إلييااعطت التربية اىمية كبيرة لمطرائؽ التدريسية ، كنظرت 

التعميمية لما ليا مف دكر في تحقيؽ اىدافيا كترجمة اىداؼ المنيج المدرسي إلى المفاىيـ 
كالاتجاىات كالميكؿ التي تتطمع المدرسة إلى تحقيقيا كفي تحديد نكع التعمـ كدرجة الصعكبة كالسيكلة 

  . ( 94 ، ص1983الاميف ،  )التي يتـ فييا 

تعد الطريقة التدريسية مف المستمزمات الضركرية لمتدريس الناجح ككسيمة لنقؿ المعمكمات كالمعارؼ 
 كالتفاعؿ معو كاداة تعميمية ينتظـ فييا قكالميارات إلى المتعمـ ، كىي مف الكسائؿ المتقدمة للاتصاؿ ب

سمككو كانشطتو المعرفية كابتكاراتو كابداعاتو الفكرية كحصيمتو مف المكاد الدراسية لتتكامؿ مع 
.   لتحقيؽ اىداؼ التعميـالُأخرالكسائؿ التربكية 

فعممية اختيار الطرائؽ التدريسية الفعالة مف الاسس العامة الميمة في التعميـ ، اذ يكشؼ مفيكميا 
الحديث مف ككنيا عممية مرنة متكاممة الاطراؼ يتظافر فييا جيدا المعمـ كالمتعمـ في إطار المكاقؼ 

 مجمكعة خطكات منظمة متكاممة لأنيا "  ؛فيي نظاـ متغير يتكيؼ كيستجيب لكؿ تغير، التعميمية 
لمكصكؿ إلى الغاية المنشكدة في اقؿ كقت كايسر جيد  مف اجؿ تمكيف المتعمـ مف المشاركة المستمرة 

.   "في الدرس 
 ؛ لأنّياكتتمتع طرائؽ تدريس المكاد الاجتماعية بأىمية مستمدة مف مكانة المكاد الاجتماعية نفسيا 

مكاد حياتية تتصؿ بحياة الطمبة ككطنيـ كامتيـ كتسيـ بدكر بارز في عممية تنشئتيـ الاجتماعية 
 . ( 14 ، ص1986بار ،  ) سميمة في الاتجاه المرغكب أسسكتنميتيا كدعميا عمى 

كلمتاريخ مكاف الصدارة في الدراسات الاجتماعية بكصفو ليس عمـ الماضي فحسب ، بؿ ىك عمـ ربط 
الماضي بالحاضر بيدؼ تكضيحو ، كربط المستقبؿ بالحاضر ، لبياف اتجاىات التطكر كالتقدـ ، 

يستيدؼ جمع المعمكمات عف الماضي كتحقيقيا كتسجيميا فأنو ذلؾ ، ؿكتكجيييا الكجية الملائمة 
 مف الماضي عمى ما ىك أضكاءكتفسيرىا ، كابراز الترابط كتكضيح العلاقات السببية بينيا ، مما يمقي 

 . ( 17 ، ص1976ابراىيـ ،  ). كائف في الحاضر مف علاقات كمشكلات كسمكؾ 
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        كلتحقيؽ غاية التربكييف بمدارسيـ المختمفة في الكصكؿ بالطالب إلى حالة مف التعمـ المنشكد 
لذا دعت الحاجة إلى استخداـ تقنيات جديدة في عمميتي التعمّـ كالتعميـ ، فكاف التعميـ الفردم مف 

المكضكعات التربكية التعميمية الميمة التي حظيت باىتماـ الباحثيف في مجاؿ التربية كالتعميـ ؛ كذلؾ 
 .لأىميتو في اعداد المتعمميف لمحياة ؛ كمراعاة الفركؽ الفردية بينيـ 

استخدـ التعميـ الفردم في التربية الاسلامية اذ  يلاحظ مف الدراسات ذات الصمة بالافكار التربكية 
بركز العمماء العرب أمثاؿ القابس ، كابف خمدكف ، في استخداميـ طريقة التعميـ الفردم كالتدريس 

الجمعي في آف كاحد، إذ يتعمـ المتعممكف في ضكء استعداداتيـ كقدراتيـ العقمية ، فكاف المعمـ يدرب 
المتعمميف عمى كيفية النطؽ السميـ ثـ يطمب مف كؿ متعمـ كتابة الآيات القرآنية عمى لكح خاص ثـ 
يستمع اليو بمفرده كىك يقرأ ، ككاف المعمـ ينظر إلى عمؿ الجماعة ككؿ ثـ يلاحظ عمؿ الفرد ، كقد 
تُجزأ بعض السكر القرآنية إلى أجزاء كيطمب مف بعض المتعمميف ذكم المستكل المتقدـ أف يقدمكا 

 .(131 ، ص2003الفتلاكم ، )بحثان أك دراسة حكليا ، ثـ يتـ مناقشتيا أماـ المجمكعة 
كاممة كقد يككف التعميـ المفرد تعميما ذاتيان مستقلان أم أنو يستند إلى مكاد تعميمية معدّة خصيصان ك

لتيسير التعمّـ ، كقد يككف تعمما ذاتيان مكجيان بكساطة المعمـ كاشرافو ، اذ يؤدم المعمـ دكر المشرؼ ،  
كالمنظـ ، كالمساعد ، كالمقكّـ ، كالمكجو لعممية التعمـ الذاتي بالقدر الذم يحتاج إليو الطالب كيسعى 

. (177 ، ص2000أبك سرحاف ،  )إليو 
مف ابرز الخطط التي تعتمد عمى  (كيمر  )كالتعميـ بطريقة نظاـ التعمـ الشخصي المعركؼ بخطة 

التعميـ الذاتي ، اذ لقيت اعترافان عالميان يتمخص في اف المتعمـ يقكـ بالتعمـ اعتمادان عمى ذاتو ، بعد اف 
يعرؼ الأىداؼ التعميمية المعطاة لو ، ثـ يبدأ بحؿّ التمرينات ، كحؿّ التدريبات المرافقة لمكحدة ، كبعد 
ذلؾ يفحص نفسو عف طريؽ الاجابة عف اختبارات التقكيـ الذاتي ، كىذه الطريقة تعطي فرصان اكثر 

 . ( 6 - 5 ، ص2005العظامات ،  )لمتفاعؿ الشخصي عكضان عف الانظمة التقميدية 
كالتعميـ الفردم تعبير منيجي ييدؼ إلى الاىتمأـ بالفرد المتعمـ كالتركيز عميو في عمميتي التعميـ 

 تقدميـ إلى قدراتيـ الفردية ، أمر بحيث يترؾ الأفرادمج لمجمكعات مف ناكالتعمـ ، كتصميـ بر
تقديـ تعميـ يراعي ما بيف المتعمميف مف فركؽ فردية ، كيتطمب : كسرعتيـ الذاتية كىك بكؿ ذلؾ يعني 

تكفير سمسمة مف الاىداؼ التعميمية السمككية التي تتصؿ بيدؼ نيائي معيف ، كاقتراح الانشطة 
التعميمية التعممية التي تساعد كؿ متعمـ عمى بمكغ تمؾ الاىداؼ بالطريقة ، كالسرعة ، كالقدرة التي 

الحيمة ، )تكفير المكاد التعميمية ، كمصادر التعميـ التي يحتاج الييا المتعمـ  تناسبو كيتطمب كذلؾ
  .( 270 ص269 ، ص1999

اك  ( Persoalized system of Instruscion) ـ التعميـ الشخصي اك الفردماخطة كيمر كلادة نظتعد 
                  ، عمى يد فرد كيمر Keller plan ( Behavioral Instruction )التعميـ السمككي   

( Fred Keller ) ـ اك الخطة كذلؾ يعرؼ باسـ انمكذج كيمراالذم كضع اسس ىذا النظ                    
( Keller Model ) معي استنادان إلى القكانييف ا، كفي ىذا الانمكذج يكظؼ كيمر مبادئ التعميـ الج

ـ بيا عالـ النفس الأمريكي سكنر باجرائيا االسمككية التي انبثقت مف البحكث العممية التجريبية التي ؽ
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 . ( 223 ، ص1993الخطيب ،  ) Programmed Instructionحكؿ التعميـ المبرمج   
يـ عممي كمعي بصكرة كاسعة ، كخضع ىذا الانمكذج إلى تؽاكاستخدـ انمكذج كيمر في التعميـ الج

دراسة عممية حكؿ فاعمية انمكذج كيمر  ( 260 ) ما يزيد عمى  1972 نُشر حتى عأـ إذمستفيض ، 
معات الكلايات المتحدة امساقان في ج ( 850 )الانمكذج  في تدريس اكثر مف ىذا ، كذلؾ استخدـ 

 . ( 224 ، ص1993الخطيب ،  )الأمريكية 
فاؽ التكسع كالانتشار لآ ملتعميـا ىذا الأنمكذج شيد انطلاؽ 1968ـ ا اف عإليوكمما يجدر الاشارة 

بعد تقديـ العديد مف اكراؽ العمؿ في " كايزم "  ك "شريماف " بفضؿ جيكد كؿ مف كيمر كزملائو 
ركز فييا " كداعان اييا المعمـ " كرقة عمؿ بعنكاف نفسو  قدـ كيمر 1967ـ امؤتمرات مينية، ففي ع

: عمى خمس مزايا ميمة ىي 
ػ يعتمد الانمكذج عمى مبدأ اتقاف تعمـ العممية الدراسية بمحؾ معيف قبؿ الانتقاؿ إلى الكحدة التي تمييا  

. ػ يتقدـ المتعمـ في مادتو الدراسية في الانمكذج حسب سرعتو الذاتية كيعطى الكقت اللازـ لتعممو 
ػ يؤكد الانمكذج الدركس المكتكبة كلا يستخدـ المحاضرات الا في حالات معينة  

ػ لو ادلة مطبكعة لمساعدة المتعمميف عمى التعميـ ، اذ تبيف ليـ الاىداؼ السمككية كيقترح الاساليب 
المناسبة ، كيقدـ التعميمات كالارشادات ، ككيفية دراسة الكحدة كتنفيذ النشاطات الضركرية الاشرافية 

ميا ، كالمراجع ذات العلاقة ، كنماذج اية كيكجو المتعمـ إلى مصادر التعمـ ككيفية استخدعلاجكاؿ
. الاختبارات ، كشركط الانتقاؿ مف كحدة إلى اخرل 

يـ الأمتحانات ، كتقديـ التغذية الراجعة الفكرية المعززة لمتعميـ ، كيقدـ اية مساعدة كػ كلو مراقبكف لتؽ
 يطمبيا المتعمـ    أخرل

 تعزيز كاثابة مكافأة السمكؾ التربكم لاقصى درجة ممكنة ، كفي الكقت أىميةكيركز كيمر كذلؾ عمى 
التقميؿ إلى اكبر درجة ممكنة مف فرص الاحباط كالانطفاء كازالة الخكؼ كالعقاب ، يؤكد ييدؼ ذاتو 

                الممكنة خلاؿ النشاط الصفي          قعمى استخدأـ التعزيز بمختمؼ صكرة كصيغكيمر نفسو 
  ( 320 ، ص1999الحيمة ،  )
 الفكرة الاساسية التي ينشدىا كيمر ىي اف تعمـ الطلاب يمكف اف يزيد اذا اعطى المعمـ كصفان إف

 ، كيسمح لمطلاب بتحديد سرعة تعمميـ تعمميـكاضحان لممكاد التي يجب تعمميا ككضع كحدات فردية 
 لقد حظي .( Green , 1971 , p: 765 )كتقكيـ ذات تغذية فكرية بالنسبة إلى تطكر الطلاب 

معات الأمريكية كالكندية اـ كاسع ، كطبؽ عمى العديد مف المكضكعات في الجاانمكذج كيمر باىتـ
 حتى في معظـ المكاد الدراسية ، بمعات الفمبينية كالالمانية ، كجُراكاف لو مكاف في الجككالبرازيمية ، 

 .نو شكؿ حركة تربكية لتفريد التعميـ نتيجة لطبيعة الخصائص التي تميز بيا عف سكاه أ
:  العناصر التي تميز انمكذج كيمر عف غيره مف طرائؽ كاساليب التدريس  ىي 

:  ػ الاتقاف 1
يعد الاتقاف مف المبادئ الميمة في انمكذج كيمر ، كيجب اف يحدد المدرس مسبقان معيار الاتقاف الذم 
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كيجب عمى الطالب  . أخرليجب اف يحصؿ عميو المتعمـ حتى يستطيع الانتقاؿ مف كحدة دراسية إلى 
اف يجيب بشكؿ صحيح مرة كاحدة عمى الاقؿ ، عف جميع انكاع الاسئمة المقررة لاجتياز الكحدة 

 اجابات قصيرة عفكيفضؿ اف تككف الاسئمة فيو ، التعميمية ، كالاختبار يككف في نياية كؿ كحدة 
 أما متطمب الإتقاف فيحتاج مف المتعمميف إلى التركيز  ،كالابتعاد عف الاسئمة المكضكعية قدر الإمكاف

عمى جميع المفاىيـ الكاردة في المادة التعميمية حتى يمكنيـ اجتياز الاختبارات في نياية كؿ كحدة 
 . ( 322 ، ص1999الحيمة ،  )تعميمية بمستكل الاتقاف المحدد 

:  ػ الكحدة التعميمية 2
 ، اذ اف المساؽ بحسب انمكذج كيمر ، يقسـ الُأخراف مساؽ انمكذج كيمر يبدك مختمفان عف المساقات 

، كتنظـ كؿ كحدة تعميمية بحيث  ( 319 ، ص1999الحيمة ،  ) عمى كحدات قصيرة متسمسمة منطقيان 
تحتكم اىدافان سمككية محددة ككاضحة كخطكات مترابطة ببعضيا في تسمسؿ منطقي تبيف مسار 

التعميـ كنشاطات تعميمية مختمفة تتيح لممتعمـ حرية اختيار ما يناسبو منيا لتحقيؽ الاىداؼ ، كما يتـ 
ميا  داالاشارة إلى المراجع ذات العلاقة بالكحدة الدراسية كالمصادر التعميمية المتنكعة ، ككيفية استخ

الحيمة  )نمكذج لا يدكر حكؿ تصميـ المكاد التعميمية بؿ ينظـ ىيكؿ المادة التعميمية ىذا الأكبذلؾ فاف 
يتسمـ المتعمـ المادة التعميمية كيدرسيا بحسب قدراتو كسرعتو الذاتية ق ، ففي ( 320 ، ص1999، 

في ام زماف كمكاف يشاء كيختبر نفسو بكاسطة الاختبار الذاتي ، كبعد اف يشعر بأنو قد استكعب 
ـ بدراستيا ، يطمب مف معممو اك المراقبيف بالتقدـ للاختبار الخاص بالكحدة ، كيتـ االكحدة التي ؽ

اجراء الاختبار مف قبؿ المعمـ اك المراقبيف ، كتصحح الاجابات كتناقش مع المتعمـ كلاسيما الخاطئة 
، فإف عمى  (الإتقاف  )بيدؼ التغذية  الراجعة ، فإذا كانت الاجابات ادنى مف المستكل المقبكؿ 

نّو أ في الكحدة نفسيا بعد اف يشعر آخرالمتعمـ اف يعيد دراسة الكحدة مف جديد كاف يتقدـ لاختبار 
قادر عمى تأديتو ، أما اذا حقؽ الاتقاف فيتـ تسميمو الكحدة التالية ، كىكذا حتى ينتيي مف دراسة 

الكحدات  
 . ( 320 ػ 319 ، ص1999الحيمة ،  ) 

ثر حجـ الكحدة التعميمية عمى التحصيؿ في أـ بيا افي دراسة ؽ ( Semb , 1974سمب  )كقد بيف 
صفحة ككحدات  ( 120 )ـ باجراء اختبارات في كحدات تعميمية طكليا ا ؽإذنظأـ التعميـ الشخصي ، 

 الطمبة في حالة الكحدات التعميمية القصيرة أداء أفَّ صفحة ، ككجد الباحث  ( 30 )تعميمية طكليا 
                  في حالة الكحدات التعميمية الطكيمة ، كبفركؽ احصائية ذات دلالة كبيرة أَدائيـ مف أفضؿكاف 

( Semb ,1974,pp:61-89 ) ـ بيا اكنيؿ كآخركفا، كىذا ما اكدتو الدراسة التي ؽ                            
( O`neil , etal ) أصعب السيطرة عمى المادة التعميمية تككف أفَّ  أيضان  بينكا إذذْ ،  ( 1975 ) عاـ 

. في حالة الكحدات التعميمية الطكيمة 
:  ػ الدليؿ 3

كيشترط . يتطمب انمكذج كيمر كجكد دليؿ مطبكع اليدؼ منو ارشاد المتعمميف في الكحدات التعميمية 
دليؿ بحسب انمكذج كيمر اف يتضمف مقدمة لمكحدة ، كتعميمات ، كارشادات تبيف كيفية اؿ  ىذافي
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 يحدد اىداؼ الكحدة إذ. كيختمؼ شكؿ الادلة بناءن عمى طبيعة الدراسة  الكحدة التعميمية ،ىذه دراسة 
التعميمية ، كيشير إلى المصادر كالمراجع كالكسائؿ التعميمية المختمفة اللازمة لتحقيؽ الاىداؼ ، 

 التقدـ لاختبار مف خلاؿ أخرلككيفية تنفيذ الانشطة ، كيكضح الدليؿ شركط الانتقاؿ مف كحدة إلى 
ار المحؾ المقرر الذم ذكرتو معظـ بنياية الكحدة كالحصكؿ عمى   التغذية الراجحة الفكرية ، كاخت

                   ( Rae , 1993 , p: 45 ) % 90 ػ 80الدراسات التي تناكلت انمكذج كيمر بانو يتراكح بيف 
 . ( 16 ، ص2005مات ، االعظ )
:  ػ ىيئة التدريس 4

يشرؼ عمى تنفيذ انمكذج كيمر فريؽ يتككف مف المعمـ كالمراقبيف ، اذ يقكـ المعمـ باختيار المادة 
التعميمية لممساؽ ، كيعدىا كفقان لتنظيـ معيف ، كيعد الاختبارات متعددة الصكر لكؿ كحدة تعميمية 

كالاختبار النيائي لجميع الكحدات الدراسية ، كيقكـ باجراء التقكيـ النيائي لتحصيؿ الطمبة  في جميع 
 . ( 321 ، ص1999الحيمة ،  )الكحدات الدراسية 

أما المراقبيف فيتـ اختيارىـ مف فئات المتعمميف المتفكقيف الذيف تطكعكا لمساعدة زملائيـ ، كىـ الذيف 
 المراقبيف يسمح استخداـ أفَّ انيكا كحداتيـ التعميمية بسرعة كبدرجة عالية مف الاتقاف ، كيرل كيمر 

بالاختبار المتكرر ، فضلان عف التصحيح الفكرم ، كبأمكانيـ اف يستخدمكا خطة تصحيح يعطييا ليـ 
كتصحيح ، المعمـ ، كتككف ميمتيـ إجراء الاختبارات في نياية كؿ كحدة تعميمية لكؿ متعمـ عمى حدة 

 كالمراقبكف مككف .إجابات كؿ طالب كجيان لكجو كمناقشتو في  إجاباتو ، كتكضيح بعض المفاىيـ
 لاف مناقشة المتعمـ زميمو يساعد عمى تقكية العلاقة الشخصية ؛أساسي مف مككنات أنمكذج كيمر 

 . ( 321 ، ص1999الحيمة ،  )بيف المتعمميف 
: ة الفكرية ع ػ التغذية الراج5

ة عمى انيا عممية تزكيد الفرد بمعمكمات اك بيانات عف سير ادائو ، اك استجابات عتعرؼ التغذية الراج
 الأمثؿ بشكؿ منظـ كمستمر لمساعدتو عمى تعديؿ ذلؾ الاداء إذا كاف بالأداء الفعمي أدائولمقارنة 

                                            كاف يسير في الاتجاه الصحيح  لك بحاجة إلى تعديؿ كتثبيتو كما ىك 
 . ( 214 ، ص1994مي كاخركف ، اقط )

ة الفكرية تمثؿ الميمة الرئيسة لممراقبيف في مسافات انمكذج كيمر كذلؾ عقب اداء عكالتغذية الراج
 كالتي تساعد مكضكع دراسي مف الكحدة الدراسيةالمتعمـ الاختبارات الذاتية القصيرة في نياية كؿ 

ككليؾ،كككليؾ )كقد راجع ،  (323،ص1999الحيمة،) المتعمـ في التعرؼ عمى اخطائو كتصحيحيا
Kulik and kulik)  ثلاث كخمسيف دراسة كبحث في اثر تكقيت التغذية الراجعة  ( 1988) في عأـ

عمى التعميـ فكجدا اف التغذية الراجعة الفكرية اكثر فاعمية مف التغذية الراجعة المؤجمة  
:  ػ التقكيـ 6

المتكررة لكؿّ كحدة دراسية ك تعميمي الاختبارات الذاتية ، اـتشمؿ عممية التقكيـ في انمكذج كيمر كنظ
. كالاختبارات النيائية 
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 :اساليب التعميـ الفردم 
 : Instructional Modular ( IM )أ ػ المجمعات التعميمية 

يان عمى زيادة مشاركة كتفاعؿ الطالب مؿدرس اك مساؽ مصغر يرتكز عنحك ىك كحدة المادة التعميمية 
يأخذ شكؿ الخبرات التعميمية كيتضمف نشاطات تعميمية متنكعة تمكف الطالب مف تحقيؽ الأىداؼ ك

كقد . (292 ، ص1999الحيمة ،  )المحددة لممادة التعميمية إلى درجة الإتقاف بحسب خطة منظمة 
"  المجمعات التعميمية ىك ىاطية اك النسقية ، كاكؿ مف ابتكرنـخذ عدة تسميات منيا الكحدة اؿأ

في اكائؿ الستينيات مف القرف العشريف ، كتشبو المجمعات الحقائب مف حيث اسمكب " فلانجاف 
تصميميا كمعالجتيا لتحقيؽ الاىداؼ ، كالفرؽ بينيما قد يككف في مقدار المادة التعميمية كالزمف 

كعميو فالحقيبة تتناكؿ فكرة رئيسة كبيرة تضـ عدة افكار ثانكية ، في حيف يتناكؿ . اللازـ لدراستيا 
المجمع فكرة ثانكية كاحدة بسيطة اك اكثر ، كقد يأخذ المجمع التعميمي عدة اشكاؿ يتراكح حجميا مف 

تتككف  (نسقية  )صفحة كاحدة إلى حقيبة تعميمية متكأممة ، كتعد المجمعات التعميمية كحدات نمطية 
                                   منيا الحقائب التعميمية لذلؾ يقاؿ بأف المجمع ىك كحدة بناء الحقيبة التعميمية 

  .( 294 ػ 292 ، ص1999الحيمة ،  )
  Audio – Tutorial Systam ( A T S )ب ػ انظمة الاشراؼ السمعي 

ة بالتعميـ الاشرافي خاصاف كسيمة الاتصاؿ التعميمية الاساسية التي تربط بيف جميع الميمات اؿ
السمعي ىي اشرطة الكاسيت السمعية التي تحتكم عمى ملاحظات المدرس كتكجيياتو كشركحاتو 

.  لمميمات التعميمية كمصادر الدراسة
مج التعميمي استخدأـ كتيبات اك أدلة تعميمية تتناكؿ الأىداؼ التعميمية ، كنشاطات التعميـ اكيضـ البرف

كالتعمـ ، كالتدريب كالتماريف ، كاختبارات التقكيـ الذاتي ، فضلان عف شريط التسجيؿ الصكتي الذم 
يكضح لمطالب المادة التعميمية عمى الشريط ليست في صكرة محاضرة ، كانما تشتمؿ عمى ملاحظات 

كالانشطة التي تكجو الييا المادة المسجمة عمى ، كتكجييات شكمية مكجية مف المدرس إلى الطالب 
 دراسة مكاد بصرية معينة أكقد تككف قراءات لصفحات معينة في عدد مف الكتب كالمقالات  الشريط

تتناكؿ بعض اشياء معينة اك اجراء عركض عممية باستخدأـ مكاد كادكات معينة كيتطمب ىذا النظأـ 
 لكؿ  طالب ، كلا يفكتنا اف نذكر اف نشأة ىذا النظأـ تعكد Carrelتكفير مكاف اك مقصكرة خاصة 

 . ( 123 ، ص1987كمب ،  ) Post Iethwaitإلى عالـ النبات الأمريكي بكستميكت 
 : Instyuctional packages ( I P )جػ ػ الحقائب التعميمية 

في - فيما يدعى حينذاؾ بصناديؽ الاكتشاؼ - البادرة الاكلى لظيكر الحقائب التعميمية قد بدأت 
 مكضكعات تعمـ الأكلىمطمع الستينات مف القرف العشريف ، كقد عالجت ىذه الصناديؽ في مراحميا 

الاطفاؿ ، اذ احتكت عمى مكاد تعميمية مختمفة ككتيبات لمتعميمات ، كقد أدخؿ فيما بعد عمييا كثير مف 
التعديلات ، اذ اطمؽ عمييا كحدات التقابؿ ، كاصبحت  تحتكم مكاد تعميمية متنكعة الاستخدأمات ، 

  .( 280 ، ص1999الحيمة ،  )كمتعددة الاىداؼ 
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  :Indiridually prescribed Instruction (IPI)د ػ التعميـ المكصكؼ لمفرد 
مج عمى عدد مف الكحدات الصغيرة ، كتكضح اىداؼ ايقسـ المنياج في ظؿ ىذا النكع مف البر        

ممة اتعميمية محددة لكؿ كحدة بالشكؿ الذم يجعميا قابمة لمتعمـ في يكـ اك يكميف ، مع ترؾ الحرية الؾ
 يتقدـ في دراسة ىذه الكحدات بحسب سرعتو الذاتية كىذا يؤدم إلى اف يجعؿ أَفذْ جؿ ألممتعمـ مف 

ـ عدد مف الكحدات خلاؿ مدة زمنية معينة ، في حيف يحتاج اخركف ابعض الدارسيف قادريف عمى اتـ
.  إلى مدد زمنية اطكؿ اك اقؿ في انجاز الكحدات ذاتيا

كيستخدـ في ىذا الاسمكب لمتعميـ الفردم كتيبات كأدلة تكجو التمميذ في نشاط تعممو كتضـ معظـ 
                                   اختبارات لتقكيـ التعمـ ذاتيان مف جانب كؿ تمميذكالمصادر كالمكاد التعميمية 

 . ( 122 ، ص1987كمب ،  )
النظرية المعرفية تركز عمى كيفية الحصكؿ عمى المعمكمات عف طريؽ البيئة الخارجية التي تحيط أف 

                                   عيا اك استدعائيا جاكتعمؿ عمى معالجتيا كعمى كيفية استر (الطالب  )بالفرد 
. ( 139 : 2003، عبد اليادم كاخركف  )

كتعنى ىذه النظرية في بحث كتكضيح الخطكات التي يسمكيا الافراد في جمع المعمكمات كتنظيميا 
ناء ػكتذكرىا كتؤكد عمى الخطكات أك النشاطات العقمية المعنية التي تحدث كتعاكد الحدكث باستمرار اث

 :كباعتبارىا اسمكبا معرفيا فانيا تقدـ افتراضيف ىما ، عممية التفكير 

فالمتعممكف يبحثكف عف المعرفة كيستخمصكف منيا مايركنو مناسبا ، اف التعمـ عممية نشطة : الاكؿ 
أك ، لاليا عمييـ ظانيـ لايقفكف بانتظار اف تأتي المعمكمات الييما كيسمحكف لمخبرة اف ترمي ، 

. يسمحكف للاخريف اف يتحكمكا بتفسيراتيـ 
كعمى الرغـ مف اف ىذا الاتجاه يعد مف المكضكعات  .  اف المعرفة السابقة تؤثر عمى التعمـ: الثاني 

يقكـ اتجاه ك، القديمة نسبيا في عمـ النفس المعرفي الا انو تطكر مع تطكر نظـ الحاسكب كالاتصاؿ 
تككيف كمعالجة المعمكمات عمى مجمكعة افتراضات بالنسبة لعممية الادراؾ ذلؾ اف الاستجابة الادراكية 

كيذكر اف عمـ النفس المعرفي ، كلكف ىذه الاستجابة تمر بعدة مراحؿ ، ليست مجرد ناتج فكرم لممثير 
في الاشارة الى مكضكع  ( Cognitive )مصطمح معرفة كيستعمؿ ىك عمـ معالجة المعمكمات 

    كالعمميات العقمية، كىك ييتـ بانكاع المعمكمات التي تكجد في ذاكرة الانساف ، الدراسة في ىذا العمـ 
(  Cogniti Process )  . عندما يستقبؿ المعمكمات كيعالجيا  (الطالب  )التي يمارسيا الفرد

               كلما كانت الاساليب المعرفية . كطريقة اسخداميا في تكجيو النشاط الانساني، كيرمزىا كيخزنيا 
تبحث في الاساليب التي يستخدميا الفرد المتعمـ في معالجة المعمكمات اثناء عممية  (الادراكية  )

مط المعرفي ػػػػػػالادراؾ لذا بدأ الاىتماـ المتزايد بمراعاة الفركؽ الفردية بيف الطمبة اعتمادا عمى الف
(Style Cognitive )  كتقكيـ الاىداؼ التربكية ، لمعالجة القصكر في النظـ التربكية مف جية

لتحسيف كتطكير الممارسات التدريسية لممدرسيف كمطابقة الطالب بالمدرس سكاء بانماط تفكيره اك 
. اساليبو التدريسية مف جية اخرل 

حيث اشارت الدراسات الاكلية في الانماط المعرفية الى كجكد تفضيلات للافراد في تنظيـ المثيرات 
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. كمدركاتيا مما يجعؿ التفضيؿ المعرفي مرادفا للاسمكب المعرفي  
ىدؼ البحث   

فاعمية المناقشة الجماعية في التفضيؿ المعرفي لدل طلاب  معيد  ييدؼ البحث الحالي التعرؼ عمى 
 اعداد المعمميف في مادة التاريخ

فرضيات البحث               
 : لتحقيؽ ىدؼ البحث تـ صياغة الفرضيات الآتية

المجمكعة لطالبات بيف التحصيؿ في  ( 0،0 5)لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل * 
بالطريقة الذيف يدرسكف باستعماؿ خطة كمير كالمجمكعة الضابطة  الذيف يدرسكف التجريبية 
  (التقميدية)الاعتيادية 

دكد البحث   ػح
 :-  ػد البحث الحالي بديتح
/ محافظة بغداد  في الدراسة الصباحية/ ميف في معيد اعداد المعؿالثالث الصؼ طالبات مف ةعيف -1

 الرصافة الثانية 
 2012 - 2011المقرر لمعاـ الدراسي الفصكؿ الثلاثو الاكلى مف كتاب التاريخ - 2

تحديد المصطمحات  
 خطة كمير 

تكنكلجيا ادارة التعميـ ، يعمؿ فيو المتعممكف بصكرة فردية حسب " انو  : 1998عرفو الحيمة كمرعي 
 الكسائؿ  التعميمية المتنكعة كالمرتبة بشكؿ متسمسؿ كعمى المتعمـ اف كفسرعتيـ الخاصة ، كيستعمؿ

 ، 1998الحيمة كمرعي ،  )" يظير إتقانو لكؿ كحدة قبؿ السماح لو بالانتقاؿ إلى الكحدة التي تمييا 
 . ( 363 - 362ص

 

:  التعريؼ الاجرائي لانمكذج كيمر 
مية المبرمجة التي يقكـ بيا المتعمـ لاكتساب درجة النجاح في الاختبار ممجمكعة مف الاجراءات التعؿ 

البعدم ، اذ يقدـ لممتعمـ دليؿه يحتكم تعميمات الدراسة ، كاىدافيا ، ككحدة تعميمية تضـ محتكل 
المادة العممية ، كالانشطة التي يقكـ بيا المتعمـ ، كمجمكعة مف الاسئمة ، فضلان عف اختبار في 
الكحدة نفسيا ، كيتقدـ المتعمـ في تعممو بحسب سرعتو ، كلا ينتقؿ إلى الكحدة التالية قبؿ اتقاف 

 %  80بمعدؿ يصؿ إلى السابقة ليا الكحدة التعميمية 
 التحصيؿ 

مدل استيعاب الطلاب لما تعممكه مف خبرات معينة خلاؿ " انو  : 1999كعرفو المقاني كالجمؿ 
عمييا الطالب في الاختبارات التحصيمية المعدة ليذا  المقررات الدراسية ، كيقاس بالدرجة التي يحصؿ

 . ( 58 ، ص1999المقاني كالجمؿ ،  )"  الغرض 
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درجة الاكتساب التي يحققيا الفرد اك مستكل النجاح الذم يحرزه اك يصؿ " انو  : 2000كعرفو علاـ 
 . ( 305 ، ص2000علاـ ،  )" اليو في مادة دراسية اك مجاؿ تعميمي اك تدريبي معيف 

:  التعريؼ الاجرائي لمتحصيؿ 
اجابات افراد العينة عف فقرات الاختبار التحصيمي البعدم المعد لمبحث الحالي بعد دراسة الطمبة 

.  لمفردات المنيج الدراسي المقرر باستعماؿ انمكذج كيمر كالطريقة التقميدية 
التاريخ  

.  ( 32ص،  ت- بابف خمدكف ، )   "   ذكر الاخبار الخاصة لعصر اك جيؿ " انو : عرفو ابف خمدكف 
ليس عمـ الماضي كحده ، كانما ىك عف طريؽ استقراء قكانينو ، عمـ " انو  : 1985عرفو ىيكؿ 

 . ( 15 ، ص1985ىيكؿ ،  )" الحاضر كالمستقبؿ 
عمـ دراسة الحضارات الماضية كالكشؼ عف العكامؿ التي تظافرت " انو  : 1992كعرفو اميف كآخركف 

 . ( 11 ، ص1992اميف كاخركف ،  )" عمى تشكيؿ الحضارة المعاصرة 
:  الطريقة التقميدية
طريقة التعميـ القائمة عمى عرض المعمـ لممادة الدراسية لمصؼ " انيا  : 1997عرفيا العكيمي 

بأجمعو بأساليب متنكعة تشمؿ المحاضرة كالمناقشة كالكتابة عمى السبكرة لتكضيح النقاط الرئيسية 
 . ( 18 ، ص1997العكيمي ،  )" كالاستعانة بالمكاد التعميمية المختمفة 

طريقة التدريس المتبعة في معظـ المدارس كفييا تتركز العممية " انيا  : 2000كعرفيا ابك عميرة 
                                    "  يككف دكره سمبيان إذالتعميمية حكؿ المعمـ كالمحتكل الدراسي اكثر مف الطالب 

 .  ( 79 ، ص2000ابك عميرة ،  )
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 الفصؿ الثاني
 دراسات سابقة

 : الدراسات التي تناكلت خطة كمير مع التحصيؿ كمتغيرات اخرل 
 2000ػ دراسة العميمات 

في تحصيؿ طمبة الصؼ  (خطة كيمر )دراسة إلى التعرؼ عمى اثر نظأـ التعميـ الشخصي اؿىدفت 
السادس الاساسي في مادة المغة العربية ، 

 أما 2000 ػ 1999دراسي ػـ اؿابان كطالبة مف مديرية قصبة المفرؽ لمعػػطاؿ ( 3848 ) عينة البحث
. طالبان كطالبة  ( 160 )عينة الدراسة فقد بمغ عدد افرادىا 

في التحصيؿ المباشر  ( 0.05 )كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل دلالة  البحثنتائج 
تعزل لطريقة التعميـ كلصالح طريقة التعميـ الشخصي كعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية عند 

في التحصيؿ المباشر تعزم لمجنس كالتفاعؿ بيف طريقة التعميـ كالجنس   ( 0.05 )مستكل دلالة 
  ( 188 ػ 1 ، ص2000العميمات ،  ) 

 : 2004ػ دراسة النعيمي 
ىدفت إلى اثر خطة كيمر في التحصيؿ كالثقة بالنفس لدل طالبات الصؼ الاكؿ المتكسط في مادة  

. الجغرافية مقارنة بالطريقة التقميدية 
كزعت عشكائيان عمى مجمكعتيف ( الازىار لمبنات ) طالبة مف طالبات متكسطة  ( 66 ) عينة البحث

 ضابطة تعتمد الطريقة التقميدية ، كالأخرلاحداىما تجريبية تدرس مادة الجغرافية كفؽ خطة كيمر ، 
ـ تصميـ المجمكعات المتكافئة ذات الاختبار البعدم ااستخدفي ملان اكاستمرت التجربة فصلان دراسيان ؾ

  .فقط 
 الكسائؿ الاحصائية 

لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفركؽ بيف مجمكعتي البحث في  (T-test)كاستعمؿ الاختبار التائي 
  المتغيرات التي حددت لاجراءات عممية التكافؤ كفي اختبار فرضيات البحث بيف المجمكعتيف

 نتائج الدراسة
التحصيؿ الكمي  ) تفكؽ طالبات المجمكعة التجريبية عمى طالبات المجمكعة الضابطة في المجالات  

، لا تكجد فركؽ ذات دلالات احصائية بيف  (، كمستكل الفيـ ، كمستكل التطبيؽ ، كالثقة بالنفس  
                           . متكسط درجات مجمكعتي البحث في مجاؿ التحصيؿ لمستكل التذكر 

  ( 164 ػ 1 ، ص2004النعيمي ،  ) 
 : 2005مات اػ دراسة العظ

كالتعميـ التعاكني في تحصيؿ طلاب  (خطة كيمر )ـ التعميـ الشخصي امعرفة اثر نظالدراسة الى  تىدؼ
. الصؼ الرابع الاساسي في المغة العربية 
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طالبان في الصؼ الرابع الاساسي مف مدرسة أـ القطيف الثانكية لمذككر  ( 77 ):  عينة الدراسة
كمدرسة خشاع كالحسينية الثانكية لمذككر في مديرية التربية كالتعميـ في البادية الشمالية الشرقية 

 ، مكزعيف عمى ثلاث شعب منيا شعبتاف مف 2004 ػ 2003الفصؿ الدراسي الثاني لمعأـ الدراسي 
ة كذلؾ لعدـ تكافر شعبة ثالثة ممدرسة أـ القطيف الثانكية ، كشعبة ثالثة مف مدرسة خشاع كالحسيف

. في المدرسة الاكلى 
عمى  (ـ التعميـ الشخصي ، كالطريقة التقميدية االتعميـ التعاكني ، كنظ )كافاء الباحث بػػ  : التكافؤ

طالبان ، كطريقة التعمـ  ( 28 )الطريقة التقميدية عدد افرادىا كالشعب الثلاث بطريقة عشكائية ، 
                  طالبان ايضان ، أما طريقة التعميـ الشخصي فكاف عدد افرادىا  ( 28 )التعاكني ككاف عدد افرادىا 

حصص اسبكعيان ، كبعد الانتياء  ( 6) اسابيع بكاقع  ( 8) كاستمرت مدة الدراسة . طالبان  ( 21 )
مف التطبيؽ خضعت مجمكعات الدراسة الثلاث لاختبار تحصيمي لمعرفة اثر المعالجات الثلاث ، 

كللاجابة عف اسئمة الدراسة تـ حساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية ، كاستخدـ أيضان 
. اختبار تحميؿ التبايف الأحادم ، كاختبار شيفية لممقارنات البعدية 

كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف الطريقة التقميدية كالطريقة التعاكنية كلمصمحة :  نتائج الدراسة
ـ التعميـ الشخصي ، االطريقة التعاكنية ، ككجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الطريقة التقميدية كنظ

ـ اكاظيرت النتائج ايضان فركؽ بيف طريقة التعميـ التعاكني ، كنظ. ـ التعميـ الشخصي اكلمصمحة نظ
  (141ص- 1 ، ص2005مات ، االعظ ). ـ التعميـ الشخصي االتعميـ الشخصي ، كلمصمحة نظ

 دراسات اجنبية 
 : 1987 ( Smith )ػ دراسة سميث 

ـ التعميـ اكنظ (السقراطية  )ىدفت إلى مقارنة لثلاث طرائؽ تعميمية كىي المحاضرة كالحكارية 
. الشخصي خطة كيمر كاثرىا في التحصيؿ 

 مف اختبار تحصيمي يقيس مدل التحصيؿ عند المتعمميف كقد اظيرت نتائج التحميلات  : اداة البحث
الاحصائية للاختبار النيائي لمجمكعات الطمبة الثلاث التي تعممت بطرؽ مختمفة فركقان ذات دلالة 

كالطمبة الذيف  (خطة كيمر)ـ التعميـ الشخصي ااحصائية بيف علامات الطمبة الذيف تعممكا حسب نظ
تعممكا حسب طريقة المحاضرة ، كالطمبة الذيف تعممكا حسب الطريقة الحكارية ، لصالح الذيف تعممكا 

                        .     مقارنة بطمبة المجمكعتيف الاكلى كالثانية  (خطة كيمر)ـ التعميـ الشخصي احسب نظ
( Smith , 1987 , p: 149  - 154 )  
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 :  1990 ( Callahan and Smith )ػ دراسة كلاىاف كسميث 
مج المكىكبيف في المرحمة اـ برفااجريت ىذه الدراسة في الكلايات المتحدة الأمريكية كىدفت إلى استخد

طلاب مكىكبيف قدمت الييـ  ( 8 )تككنت عينة الدراسة مف .  خطة كيمرفي ضكءالثانكية كتدريسو 
 ضابطة تتعمـ بحسب أخرلكحدات مبرمجة في عمـ النفس بحسب خطة كيمر مقارنة بمجمكعة 

الطريقة التقميدية اظيرت النتائج اف الطلاب الذيف درسكا بحسب خطة كيمر قد اكممكا مادتيـ التعميمية 
في زمف اقؿ كحصمكا عمى درجات اعمى في الأمتحاف النيائي مف الطلاب الذيف درسكا حسب الطريقة 

 (  (Callahan and Smith , 1990 , pp : 39-44 .التقميدية 
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الفصؿ الثالث 
اجراءات البحث 

 

يتضمف ىذا الفصؿ عرضان للإجراءات التي اتبعتيا الباحثة في ىذا البحث مف حيث التصميـ    
كمجتمع البحث كالعينة كطرؽ مكافأتيا كالإجراءات المتبعة لتطبيقيا كالكسائؿ ، التجريبي المناسب 

، كالمعالجات الإحصائية التي استعممت كمعالجة البيانات كتحميميا كالنتائج التي يتـ التكصؿ الييا 
:  ككما يمي 

 :التصميـ التجريبي: اكلان 
 

      إفّ اختيار التصميـ التجريبي يعد أكلى الخطكات التي عمى الباحثة تنفيذىا، لاف الاختيار السميـ 
يضمف لمباحثة الكصكؿ الى نتائج دقيقة كسميمة ، كيتكقؼ تحديد نكع التصميـ التجريبي عمى طبيعة 

 .المشكمة ، كعمى ظركؼ العينة 
اعتمدت الباحثة تصميمان تجريبيان ذا ضبط جزئي ملائمان لظركؼ البحث الحالي فجاء التصميـ كما 

 (1)مكضح في الشكؿ 
 

 المتغير التابع المتغير المستقؿ المجموعة

 اختبار التحصيؿ  خطة كمير  التجريبية

 اختبار التحصيؿ الطريقة التقميدية مف دوف ممارسة اي نشاط الضابطة

 (1)الشكؿ 
 التصميـ التجريبي لمبحث

 مجتمع البحث كعينتو: ثانيان 
الرصافة /  مف متطمبات البحث الحالي اختيارمعيد لاعداد المعممات تابع لممديرية العامة لتربية بغداد 

كبطريقة السحب العشكائي اختيرت شعبة ( أ ػ ب ػ جػ)لمصؼ  ىي  ( شعب3)الثانية ، كجدت اف تضـ 
لتمثؿ المجمكعة التجريبية التي سيتعرض افرادىا الى التدريس بالطريقة التقميدية مع ممارسة  (أ)

المجمكعة الضابطة التي ستدرس بالطريقة التقميدية  (ب)النشاطات اللاصفية ، في حيف مثمت شعبة 
 .مف دكف ممارسة النشاطات اللاصفية

طالبة  (37)طالبة بكاقع  (75)كبمغ عدد طالبات الشعبتيف الممثمتيف لممجمكعة التجريبية كالضابطة 
في المجمكعة  (1)طالبات ، منيـ  (3)طالبة ، كبعد أستبعاد الطالبات الراسبات البالغ عددىف  (38)ك

 (36)طالبة ، بكاقع  (72)في المجمكعة الضابطة، اصبح عدد أفراد العينة النيائي  (2)التجريبية ، ك
 .يكضح ذلؾ (1)طالبة في المجمكعة الضابطة ، كالجدكؿ  (36)طالبة في المجمكعة التجريبية ك 
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 (1)الجدكؿ 
عدد طالبات مجمكعتي البحث قبؿ الاستبعاد كبعده 

عدد الطالبات قبؿ  المجمكعة
 الاستبعاد

عدد الطالبات 
 الراسبات

عدد الطالبات بعد 
 الاستبعاد

 36 1 37 التجريبية
 36 2 38 الضابطة
 72 3 75 المجمكع

 
 تكافؤ مجمكعتي البحث  :ثالثان 
 عدد مفحرصت الباحثة قبؿ الشركع ببدء التجربة عمى تكافؤ أفراد مجمكعتي البحث إحصائيان في     

 .المتغيرات التي تعتقد أنيا قد تؤثرفي سلامة التجربة 
 في الاختبار النيائي  التاريخ درجات مادة :1
 درجات اختبار الذكاء: 2
  لمعاـ السابؽ في الاختبار النيائي التاريخدرجات مادة : 1

درجة ، كبمغ متكسط درجات طالبات  (81.75)بمغ متكسط درجات طالبات المجمكعة التجريبية      
لعينتيف مستقمتيف  (t-test)درجة ، كعند استعماؿ الاختبار التائي  (84.638)المجمكعة الضابطة 

،  (0.05)لمعرفة دلالة الفركؽ الاحصائية ، اتضح اف الفرؽ ليس بذم دلالة احصائية عند مستكل 
، كبدرجة  (1.980)اصغر مف القيمة التائية الجدكلية  (1.895)اذ كانت القيمة التائية المحسكبة

  لمعاـمادة التاريخ يدؿ عمى اف مجمكعتي البحث متكافئتاف احصائيان في درجات ذلؾك (70)حرية 
. يكضح ذلؾ ( 2  )الدراسي السابؽ ، كجدكؿ 

 
 

 (  2 )الجدكؿ 
 التاريخنتائج الاختبار التائي لدرجات العاـ السابؽ لطالبات مجمكعتي البحث لمادة 

عدد  المجمكعة
افراد 
 العينة

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

 درجة  التبايف
 الحرية

مستكل  القيمة التائية
 الجدكلية المحسكبة 0.05الدلالة 

ليس بذم  1.980 1.895 70 44.078 6.639 81.75 36 التجربيبة
 40.465 6.361 84.638 36 الضابطة دلالة
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:- الذكاء - 3
               كىك عبارة عف  ( Raven ) (رافف  ) استعممت الباحثة اختبار المصفكفات المتتابعة الذم كضعو 

مجمكعة اختبارات فرعية صممت لقياس القابمية العقمية بكساطة مجمكعات مف المصفكفات تزداد  )
كقد استعمؿ ىذا الاختبار في كثير مف البمداف  ( 372 ، ص1983الدباغ ، ) ،  (صعكباتيا بالتدريج 

كقد  كأعطى نتائج تشجع عمى استعمالو باعتباره كاحدان مف اختبارات الذكاء المتحررة مف عامؿ المغة 
طبقت الباحثة ىذا الاختبار في بداية التجربة عمى المجمكعتيف التجريبية كالضابطة كباستعماؿ 

الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لممقارنة بيف المتكسطيف لـ تظير فركؽ ذات دلالة إحصائيان لأف 
عند  ( 2 ,03) أقؿ مف القيمة التائية الجدكلية البالغة    ( 0 ,649 )القيمة التائية المحسكبة 

لممجمكعة التجريبية  ( 41 ,11) كبمتكسط حسابي  (708)كدرجة حرية  ( 0 ,05 )مستكل دلالة 
 (3)لممجمكعة الضابطة مما يدؿ عمى أف المجمكعتيف متكافئتاف في الذكاء كجدكؿ  ( 42 ,31 )ك

. يكضح ذلؾ 
 (   3 )جدكؿ 

 (الذكاء  )الكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كالقيمة التائية المحسكبة في متغير 
عدد افراد  المجمكعة

 العينة
المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة  التبايف
 الحرية

مستكل  القيمة التائية
 الدلالة

 0.05 
 الجدكلية المحسكبة

غير دالة  2 ,03 0 ,649 70 55 ,22 7 ,43 41 ,11 36 التجربيبة
 إحصائيان 

 64 ,33 8 ,02 42 ,31 36 الضابطة

 تحديد المادة العممية:  رابعان  

ثمانية : حددت الباحثة المادة العممية التي ستدرس لطالبات مجمكعتي البحث في اثناء التجربة كىي 
 .مكضكعات مف كتاب التاريخ  المقرر تدريسو 

 الاىداؼ السمككية : خامسان 

تعد صياغة الاىداؼ السمككية لام برنامج الخطكة الاساس في بنائو ، لانيا تساعد المدرس عمى 
تحديد محتكل المادة المتعممة ، كالعمؿ عمى تنظيميا ، كاختيار الطرائؽ كالاساليب التدريسية ، 

كتساعد . كالادكات ، كالكسائؿ كالانشطة المناسبة، كتمثؿ المعيار الاساس في تقكيـ العممية التعميمية
صياغة الاىداؼ السمككية المدرس عمى تحديد ظركؼ التعمـ المناسبة لمختمؼ الميمات التي ينبغي 

عمى المتعمـ تعمميا ، كذلؾ يعني اف مسؤكلية المدرس اكبر مف مجرد كصؼ العمؿ التربكم اك 
صياغة الاىداؼ في عبارات سمككية فيي تضـ أيضان تصنيؼ الاىداؼ المصاغة عمى الفئات السمككية 

 .      التي تنتمي الييا
ذا تحقؽ ذلؾ تصبح رؤية المعالـ التدريسية كاضحة كخطكاتيا معركفة ، كاف ذلؾ الكضكح ضماف  كا 

 لتكجيو عممية التعمـ كالتعميـ بطريقة عممية كانسانية لتحقيؽ التربية الحقة  
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ىدفان سمككيان معتمدةن عمى الأىداؼ العامة كمحتكل المكضكعات التي ستدرس  (40)صاغت الباحثة 
كبغية . (التذكر ، الفيـ ، التطبيؽ)في التجربة ، مكزعة عمى المستكيات الثلاثة في تصنيؼ بمكـ

التثبت مف صلاحيتيا كاستيفائيا لمحتكل المادة الدراسية عرضتيا الباحثة عمى مجمكعة مف الخبراء 
كالمتخصصيف في التاريخ كطرائؽ تدريسو كفي العمكـ النفسية كبعد تحميؿ استجابات الخبراء البالغ 

خبيران ، عدلت قسـ مف الأىداؼ ، التي لـ تبمغ نسبة الاتفاؽ التي اعتمدتيا الباحثة  (15)عددىـ 
خبراء فأكثر مف المجمكع  (8)مف مكافقة الخبراء ، أم قبمت الاىداؼ التي اتفؽ عمييا  (%80)كىي 

 . الكمي لمخبراء 
إعداد الخطط التدريسية : سادسا 

  ، بيا المدرسيقكـيقصد بالخطط التدريسية تصكرات مسبقة لممكاقؼ كالاجراءات التدريسية التي 
كطمبتو لتحقيؽ اىداؼ تعميمية معينة ، كتضـ ىذه العممية تحديد الاىداؼ كاختيار الطرائؽ التي 

.  تساعد عمى تحقيقيا 
لما كاف اعداد الخطط التدريسية يعد كاحدا مف متطمبات التدريس الناجح فقد اعدت الباحثة خططان 

 كالاىداؼ السمككية، تدريسية لمكضكعات التي ستدرس في التجربة ، في ضكء محتكل الكتاب 
 الخطط عمى مجمكعة مف تمؾلطريقة التقميدية ، كقد عرضت الباحثة أنمكذجان مف ؿ ان المصاغة ، كفؽ

الخبراء كالمتخصصيف لاستطلاع آرائيـ كملاحظاتيـ كمقترحاتيـ لغرض تحسيف صياغة تمؾ الخطط ، 
 التعديلات اللازمة عدد مفكفي ضكء ما ابداه الخبراء أجريت  كجعميا سميمة   تضمف نجاح التجربة ،

 .عمييا ، كاصبحت جاىزة لمتنفيذ 
 

 إعداد الاختبار التحصيمي
 الخريطة الاختبارية :  1

. إعدت الباحثة  خريطة اختبارية تضمف تكزيع فقرات الاختبار عمى المكضكعات الدراسية التي تدرس
في حيف حددت اىمية . في اثناء التجربة معتمدة عمى محتكل المكضكعات كعدد الاىداؼ السمككية

 مستكيات الاىداؼ السمككية في ضكء عدد الاىداؼ السمككية في كؿ مستكل الى العدد الكمي للاىداؼ
كقد حسبت اكزاف محتكل المكضكعات كالعدد الكمي . فقرة اختبارية (30)كحددت عدد الفقرات بػ 

 لفقرات الاختبار لكؿ مكضكع كلكؿ مستكل 
 صياغة فقرات الاختبار: 2

     لقد اعتمدت الباحثة عند صياغة فقرات الاختبار التحصيمي الفقرات المكضكعية لما تمتاز بو مف 
مكضكعية في التصحيح ، إذ لا يختمؼ في تصحيحيا اثناف اذا كضعت عمى نحك جيد فيي تتصؼ 

الظاىر  ).بثبات كصدؽ عالييف ، فضلان عف الشمكلية ، كتعمـ الطمبة الدقة في اختيار الاجابة
 (91،ص1999كآخركف، 
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 صدؽ الاختبار: 3
   لمتثبيت مف صدؽ الاختبار الذم أعدتو الباحثة عرض عمى عدد مف الخبراء كالمتخصصيف في 
طرائؽ التدريس ، كفي العمكـ التربكية كالنفسية  لابداء أرائيـ كملاحظاتيـ في صلاحية الفقرات مف 
عدـ صلاحيتيا في قياس ما كضعت لاجؿ قياسو كبعد اف حصمت الباحثة عمى ملاحظات الخبراء 

كآرائيـ عدلت عدد مف الفقرات ، كأعيدت صياغة بعضيا الاخر ، لانيا لـ تحصؿ عمى نسبة المكافقة 
 .مف مجمكع الخبراء الكمي (%85)التي حددتيا الباحثة بػ

 التجربة الاستطلاعية:  4
  لغرض معرفة المدة التي تستغرقيا الاجابة عمى الاختبار ، ككضكح فقراتو ككشؼ الغامض منيا ، 
طبقتو الباحثة عمى عينة مف طلاب الصؼ الرابع العاـ مف مجتمع البحث نفسو كليا مكاصفات عينة 

طالب ، فأتضح اف الفقرات كانت كاضحة لدل الطالبات ، كاف كسط  (25)البحث نفسيا كاف عددىا 
 .دقيقة  (40)الكقت المستغرؽ في الاجابة ىك 

 التحميؿ الاحصائي لفقرات الاختبار: 5
   اف الغرض مف تحميؿ فقرات الاختبار التثبت مف صلاحية كؿ فقرة ،كتحسيف نكعيتيا مف خلاؿ 

.                   اكتشاؼ الفقرات الضعيفة جدا اك الصعبة اك غير المميزة ، كاستبعاد غير الصالح منيا 
(21:P ، 1975 ، Scannell).  

طالبة ، كلتسييؿ  (70)     لذلؾ طبقت الباحثة الاختبار عمى عينة مماثمة لعينة البحث تككنت مف 
الاجراءات الاحصائية فقد رتبت الدرجات تنازليان مف اعمى درجة الى ادنى درجة ، ثـ اختيرت العينتاف 

بكصفيا افضؿ مجمكعتيف لتمثيؿ العينة كميا ، كفيما يأتي  (%27)المتطرفتاف العميا كالدنيا بنسبة 
 :تكضيح لاجراءات التحميؿ الاحصائي لفقرات الاختبار

 مستكل صعكبة الفقرات- 
 (0.65)ك  (0.30) حسبت الباحثة معامؿ صعكبة كؿ فقرة مف فقرات الاختبار كجدتيا تتراكح بيف 

كىذا .     (0.80)ك  (0.20)يرل بمكـ اف الفقرات الاختبارية تعد مقبكلة اذا كاف معدؿ صعكبتيا بيف 
 .يعني اف فقرات الاختبار جميعيا تعد مقبكلة 

  تمييز الفقرات-  
،  (%70)ك (%30)حسبت الباحثة القكة التميزية لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار كجدتيا تتراكح بيف 

يستحسف حذفيا اك تعديميا  (%20)كالادبيات تشير الى اف  الفقرة التي يقؿ معامؿ قكتيا عف 
 .لذا ابقت الباحثة عمى الفقرات جميعيا مف دكف حذؼ اك تعديؿ  (100 ،ص1997امطانيكس ،).

 ثبات الاختبار: 6
أختارت الباحثة طريقة اعادة الاختبار لحساب ثبات الاختبار التحصيمي البعدم، اذ اعتمدت درجات 
عينة التحميؿ الاحصائي نفسيا ، كبعد اسبكعيف اعادت تطبيؽ الاختبار عمى العينة نفسيا ، كبعد 

بمغ معامؿ  (Bearson)تصحيح الاجابات ، ككضع الدرجات ، كاستعماؿ معادلة ارتباط بيرسكف 



 2013 مجلة البحوث التربوية والنفسية                                   (37)العدد 
 

173 
 

 .كىك معامؿ ثبات مقبكؿ بالنسبة الى الاختبارات غير المقننة (%87)الثبات 
 الصكرة النيائية للاختبار:  7

 بعد انياء الاجراءات الاحصائية المتعمقة بالاختبار كفقراتو ، اصبح الاختبار 
الثاني ) فقرات مف نكع الاختيار مف متعدد ،  ( (10)الاكؿ يتككف مف  )بصكرتو النيائية يتككف مف 

فقرات ايضان مف نكع الصح  (10)الثالث يتككف مف ) فقرات مف نكع التكميؿ ، ( (10)يتككف مف 
 .كالخطأ 

تطبيؽ التجربة 
ف التجريبية كالضابطة المكضكعات المشمكلة في التجربة ، اذ بدأ منفسيا المجمكعتبدرّست الباحثة  

 ، كابمغت الطالبات بمكعد 4/12/2012 المصادؼ باليجرم كانييت يكـ 9/10/2012التدريس يكـ 
.  التي طبقت فييا التجربةالتاريختطبيؽ الاختبار كقد استعانت الباحثة بمدرّسة 

 الإحصائيةالكسائؿ 
: كتحميؿ نتائجيا، استعممت الباحثة الكسائؿ الاحصائية الاتية في اجراءات بحثيا  

: لعينتيف مستقميف (t-test)الاختبار التائي - 
 الكسيمة لمعرفة دلالات الفركؽ بيف مجمكعتي البحث عند التكافؤالاحصائي لعدد مف تمؾاستعممت  

: المتغيرات ، كفي تحميؿ النتائج النيائية
 
 

 2 ػ س1س                           
ػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ= ت

 1         1      ( 1 ػ 2 ف)22ع + (1 ػ 1ف) 21ع                   
 2 ف      1ف                                                   

:  افإذ
المتكسط الحسابي = س
التبايف = ع
عدد افراد العينة = ف

 (260 ،ص1977 ، كاثنا سيكسالبياتي)                                                  
 

معامؿ ارتباط بيرسكف - 
 الكسيمة لحساب ثبات  تمؾاستعممت      

 (مج ص)ػ  (مج س  )              ف مج س ص ػ 
  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ= ر 

 [2(مج ص )   2ف مج ص  ] [2(مج س) ػ 2ف مج س]           

          + 

 2 -2ف +1ف ( ) +
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: إذ تمثؿ
. عدد افراد العينة= ف 
 (183 ،ص1977 ، كاثنا سيكسالبياتي). قيـ المتغير الاكؿ= س 
. قيـ المتغير الثاني= ص 
 (Spearman - Brown)معامؿ سبيرماف براكف -  

بعد  (درجات الفقرات الفردية كالزكجية )استعمؿ  في تصحيح معامؿ الارتباط بيف جزئي الاختبار        
 .اف استخرج بمعامؿ ارتباط بيرسكف

 ر2                  
 ر    + 1               

 :إذ أف 
 .معامؿ الثبات الكمي للاختبار= رث 
 . معامؿ الثبات النصفي للاختبار= ر
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 =ث ر
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الفصؿ الرابع 
 كتفسيرىا يجةعػرض النت
 ائجعرض النت

      تعرض الباحثو في ىذا الفصؿ النتيجة التي تكصمت الييا في ضكء الإجراءات المشار إلييا في 
 .الفصؿ الثالث ، كمف ثـ محاكلة تفسيرىا ، ككضع الاستنتاجات كالتكصيات كالمقترحات المناسبة

 يجة عرض النت:اكلان 
       بعد أف اختبرت الباحثو طمبة المجمكعتيف في الاختبار استخرج المتكسطات الحسابية لدرجات 

درجة بانحراؼ معيارم  (78.720)كؿ مجمكعة ، فبمغ متكسط درجات المجمكعة التجريبية 
درجة بانحراؼ معيارم  (69.3)، في حيف كاف متكسط درجات المجمكعة الضابطة (12.709)
 (2.950)ظير اف القيمة التائية المحسكبة  (T-Test)، كعند استعماؿ الاختبار التائي  (14.382)

كمما يعني كجكد فرؽ ذم دلالة احصائية عند مستكل  (1.980)اكبر مف القيمة الجدكلية البالغة 
، كىذا يدؿ عمى تفكؽ المجمكعة التجريبية الذيف درسكا باستعماؿ خطة  (70)كبدرجة حرية  (0.05)

كيمر عمى طالبات المجمكعة الضابطة الذيف درسكا كفؽ الطريقة الاعتيادية في الاجابة عف الاختبار 
كفي ضكء ىذه النتيجة ترفض الفرضية . التحصيمي البعدم الذم طبقتو الباحثة بعد أنياء التجربة

لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف متكسط الدرجات في اختيار التحصيؿ   )الصفرية التي تنص 
كجدكؿ  (0.05)كفؽ خطة كيمر ، كمتكسط الدرجات لمطالبات بالطريقة الاعتيادية عند مستكل دلالة 

 .يكضح ذلؾ ( 4 )
 

 ( 4 )الجدكؿ 
المتكسط الحسابي ، التبايف ، الانحراؼ المعيارم ، كالقيمة التائية المحسكبة كالجدكلية طالبات 

  في اختبار التحصيؿ ف التجريبية كالضابطة االمجمكعت

حجـ  المجمكعة
 العينة

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ  التبايف
 المعيارم

درجة 
 الحرية

مستكل  القيمة التائية
 الجدكليبة المحسكبة الدلالة

 0.05 1.980 2.950 70 12.709 161.520 78.720 36 التجريبية

 14.382 206.85 69.3 36 الضابطة

 
 :تفسير النتيجة- ثانيان 

يتضح كجكد فركؽ ذم دلالة احصائية بيف طمبة  (  4 )  مف خلاؿ النتيجة المعركضة في الجدكؿ 
المجمكعتيف لمصمحة طالبات المجمكعة التجريبية الذيف درسف باستعماؿ خطة كيمر عند مستكل دلالة 
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، كدراسة  (2000العميمات ، )كتتفؽ النتيجة مع نتائج العديد مف الدراسات مثؿ ، دراسة  (0.05)
 التي أظيرت أف خطة كيمر أكثر فاعمية 

 :       كيمكف اف يعزل ىذا التفكؽ لصالح انمكذج كيمر لعدة اعتبارات نجمميا كالآتي
أف المادة المقدمة لممتعمـ عمى شكؿ كحدات تعميمية مككنة مف مكضكعات قصيرة منظمة  .1

كمتسمسمة منطقيان ، ككؿ مكضكع تميو أسئمة تقكيـ ذاتي ، بحيث تستطيع الطالبة أف تندرج في تعمـ 
 .المادة التعميمية مف دكف أف تشعر بصعكبة أك ممؿ 

إف خطة كيمر يشعر الطالبات بمسؤكلية تعميـ أنفسيـ ككف خطة كيمر تعتمد عمى جيد  .2
المتعمـ أكثر مف إعتماده عمى جيد المعمـ ، كىذا يدفعيف الى التعمـ الذاتي بكاسطة مصادر التعمـ 

عمى المعمـ في ايصاؿ  (الإعتيادم)المتنكعة المتكفرة ، في حيف يعتمد المتعمـ في التعميـ المعتاد 
 .المعمكمات إليو

تكفر خطة كيمر التعزيز الفكرم مف خلاؿ معرفة الاجابات الصحيحة لأسئمة التقكيـ الذاتي ،  .3
حينما يقكـ المتعمـ بتصحيح إجاباتو يزيد مف دافعية المتعمميف نحك التعمـ ، مف خلاؿ التحقؽ 

 بأنفسيـ مف تعمميـ قبؿ الانتقاؿ الى مكضكع آخر 

 :الاستنتاجات- ثالثان 
 :       مف خلاؿ النتيجة التي تكصمت إلييا الباحثة يمكف إستنتاج ما يأتي

أكدت الدراسة إف استعماؿ خطة كيمر في تدريس طالبات معيد اعداد المعممات يسيـ في رفع  .1
 . المستكل العممي لمطمبة كيعمؽ فيـ كاستيعاب المادة التاريخية مقارنة بالطريقة الاعتيادية

ىناؾ حاجة عند طالبات معيد اعداد المعممات الى استخداـ اساليب تدريسية غير تقميدية كمنيا  .2
 .خطة كيمر

إف استخداـ استراتيجية انمكذج كيمر في تدريس مادة التاريخ  يسيـ في زيادة التحصيؿ  .3
 .الدراسي

 .أنمكذج كيمر يكفر الدافعية لمتعمـ كيدعمو .4

 :التكصيات- رابعان 
 :       في ضكء النتيجة التي تكصؿ إلييا الباحث فإنو يكصي بما يأتي

 .إطلاع تدريسي مادة التاريخ عمى خطة كيمر كخطكاتو لأجؿ استعمالو عند تدريس مادة التاريخ  .1

التأكيد عمى ضركرة تكفير الكتب كالمراجع المتعمقة خطة كيمر في مكتبات كميات التربية الأساسية  .2
 .حتى تككف في متناكؿ المتعمميف

 تدريب المعمميف كالمدرسيف أثناء اعدادىـ كتأىيميـ في معاىد المعمميف كالمعممات  .3
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 :المقترحات- خامسان 
 :        استكمالان لمبحث الحالي تقترح الباحثة إجراء الدراسات الأتية

كالتعميـ المبرمج أك الحقائب  ))إجراء دراسة لمقارنة خطة كيمر اساليب التعمـ الفردم الاخرل  .1
 ( .(التعميمية 

اجراء بحكث مماثمة عمى مراحؿ دراسية أخر كعمى كلا الجنسيف لمعرفة تأثير استخداـ خطة  .2
 .كيمر في تحصيؿ طالبات مقارنة بالطريقة الاعتيادية أك أم طريقة أخرل

 . دراسة خطة كيمر في متغيرات تابعة أخرل غير التحصيؿ كتنمية التفكير العممي ك الناقد .3

 .تطبيؽ اجراءات الدراسات الحالية عمى عينات كبيرة بيدؼ تعميميا .4
---------------------------------------------------------------------------------------------- 

The Effect of Clare's Plan on Female Students' Achievement in the History 

Subject in the Institute of Teachers' Preparation 

Prepared by: doctor Basha'ar Moulood Tawfeeq   

University of Baghdad/center of educational and Psychological research  

       Teaching through the system of personal learning, known as (Clare's plan) is amongst 

the most prominent plans which depend on self-education, as it received worldwide 

recognition. The plan lets the learner achieve learning by depending on himself after being 

familiar with the educational goals given to him, then he starts to solve the exercises and the 

drills accompanying the unit. After that, he checks his achievement by answering the self-

evaluation tests. This method offers more opportunities for personal interaction than do the 

traditional systems, and individual leaning is a methodical expression aims at taking care of 

the learner and making him the locus of the processes of teaching and learning.  

Aims of the study: the effect of Clare's plan on the achievement of female students in the 

history subject in the institute of teachers' preparation.  

Hypothesis of the study: There is no significant statistical difference at 0.05 level of 

indication between the mean score of female students who study by using Clare's plan and 

those who study using the usual (traditional) method in achievement. 

Limits of the study: the current study is limited to female students in daytime institutes of 

teachers' preparation in Baghdad Province/the center. 

Terminology: Clare's Plan, achievement, history 

Chapter two: previous studies that dealt with (Clare's plan with achievement). 

Chapter three:  

First: experimental design: the researcher adopted an experimental design of two groups: 

experimental and control, and an achievement post-test. 

Second: female students of institute of teachers' preparation / daytime in Baghdad City, the 
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center / the academic year 2011-2012 

Third: class A represented the experimental group, while class B represented the control 

group. 

The researcher equalized the variables (scores in the history subject and intelligence test). 

The researcher formulated (30) behavioural goals depending on the general aims and the 

content of the history topics that were going to be taught during the experiment divided on 

the first three levels in the cognitive zone of Bloom's classification (knowledge, 

comprehension, application). 

The researcher prepared a test to measure achievement, consisting of (30) multiple-choice 

items. The researcher used a number of statistical tools among which (single variance 

analysis, item difficulty and item discrimination formula, person correlation coefficient, 

Spearman-Brown formula). 

Chapter four: the researcher presents in this chapter the results that she has reached in 

pursuant with the aim of the study (the hypothesis of the study was rejected and the results 

showed that there was statistically significant difference between the scores of the two 

groups). 

Conclusions 

In the light of the results that the current study has reached, the following can be concluded: 

1- Female students of the institute of teachers' preparation are in need of using 

untraditional teaching techniques, including Clare's plan. 

2- Using Clare's model leads to better learning achievement. 

Recommendations   

1- History teachers should be familiar with Clare's plan and its steps in order to use it in 

teaching history. 

2- Training elementary and secondary school teachers in the course of preparing them 

in the institutes of teachers' preparation. 

Suggestions  

In order to follow up the current study, the researcher suggests conducting the following 

studies: 

1- Conducting a study to compare Clare's plan with other self-learning techniques (like 

programmed learning and educational case) 

 
 
 
 



 2013 مجلة البحوث التربوية والنفسية                                   (37)العدد 
 

179 
 

المصادر العربية: أولًا   المصادر العربية: أولًا

القرآف الكريـ القرآف الكريـ 
  

، ، المكاد الاجتماعية كتدريسيا الناجحالمكاد الاجتماعية كتدريسيا الناجح(: (: 19761976 )إبراهيـ، عبد المطيؼ ، وسعد مرسي احمد -  )إبراهيـ، عبد المطيؼ ، وسعد مرسي احمد - 11
. ،مكتبة النهضة المصرية . ،مكتبة النهضة المصرية 33طط
: ابف خمدوف، عبد الرحمف بف محمد- 33 ، المكتبة التجارية الكبرى القاهرة، بدوف ، المكتبة التجارية الكبرى القاهرة، بدوف مقدمة ابف خمدكفمقدمة ابف خمدكف: ابف خمدوف، عبد الرحمف بف محمد- 

.  تاريخ.  تاريخ
)أبو سرحاف، عطية عودة - 66 ، دار ، دار 11، ط، طدراسات في أساليب التربية الاجتماعية كالكطنيةدراسات في أساليب التربية الاجتماعية كالكطنية(: (: 20002000)أبو سرحاف، عطية عودة - 

. الخميج العربي، عماف. الخميج العربي، عماف
)ابو عميرة، محبات - 88 ، مكتبة الدار العربية لمكتاب، ، مكتبة الدار العربية لمكتاب، تعميـ الرياضيات بيف النظرية كالتطبيؽتعميـ الرياضيات بيف النظرية كالتطبيؽ(: (: 20002000)ابو عميرة، محبات - 
. ، مصر. ، مصر33،ج،ج11طط
)إسماعيؿ، سعاد خميؿ - 99 أثر التنمية عمى محتوى التربية في الوطف العربي، : (19751975)إسماعيؿ، سعاد خميؿ -  مجمة التربية مجمة التربية أثر التنمية عمى محتوى التربية في الوطف العربي، : (

. . 3535 ، ص ، ص11، ؾ، ؾ55 ، ع  ، ع الجديدةالجديدة
)امطانيوس ، ميخائيؿ - 1010  ، منشورات جامعة دمشؽ ،  ، منشورات جامعة دمشؽ ، القياس كالتقكيـ في التربية الحديثةالقياس كالتقكيـ في التربية الحديثة(: (: 19971997)امطانيوس ، ميخائيؿ - 

. دمشؽ. دمشؽ
)الأميف، شاكر محمود وآخروف - 1111 ، مكتبة بيروت، ، مكتبة بيروت، أصكؿ تدريس المكاد الاجتماعيةأصكؿ تدريس المكاد الاجتماعية(: (: 19921992)الأميف، شاكر محمود وآخروف - 

. بيروت. بيروت
)الأميف، شاكر محمود وآخروف - 1212 أصكؿ تدريس المكاد الاجتماعية لمصفكؼ الثانية أصكؿ تدريس المكاد الاجتماعية لمصفكؼ الثانية (: (: 19831983)الأميف، شاكر محمود وآخروف - 

. ، مطبعة وزارة التربية، بغداد. ، مطبعة وزارة التربية، بغداد55، ط، طلمعاىد المعمميفلمعاىد المعمميف
)بار، روبرت وآخروف - 1313 ، ترجمة فاطمة إبراهيـ حميد، مكتبة ، ترجمة فاطمة إبراهيـ حميد، مكتبة  طبيعة المكاد الاجتماعية طبيعة المكاد الاجتماعية(:(:19861986)بار، روبرت وآخروف - 

النهضة المصرية، القاهرة  النهضة المصرية، القاهرة  
)البياتي ، عبد الجبار توفيؽ ، وزكريا اثنا سيوس - 1919 الاحصاء الكصفي كالاستدلالي في الاحصاء الكصفي كالاستدلالي في (: (: 19771977)البياتي ، عبد الجبار توفيؽ ، وزكريا اثنا سيوس - 

.  ، مؤسسة الثقافة العمالية ، بغداد.  ، مؤسسة الثقافة العمالية ، بغدادالتربية كعمـ النفسالتربية كعمـ النفس
)الحيمة، محمد ، وتوفيؽ احمد مرعي - 2626 . ، دار الفكر العربي، الأردف. ، دار الفكر العربي، الأردف11، ط، طتفريد التعميـتفريد التعميـ(: (: 19981998)الحيمة، محمد ، وتوفيؽ احمد مرعي - 
)الحيمة، محمد محمود - 2828 ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع التصميـ التعميمي نظرية كممارسةالتصميـ التعميمي نظرية كممارسة(: (: 19991999)الحيمة، محمد محمود - 

. والطباعة، عماف، الأردف. والطباعة، عماف، الأردف
أثر نظاـ التعميـ الشخصي في تحصيؿ طلاب الصؼ العاشر في أثر نظاـ التعميـ الشخصي في تحصيؿ طلاب الصؼ العاشر في (: (: 19931993- _____________ )- _____________ )2929

. ، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة اليرموؾ، أربد، الأردف. ، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة اليرموؾ، أربد، الأردفمادة الجغرافيةمادة الجغرافية
)الخطيب، جماؿ - 3030 تحميؿ تجريبي الاثر بعض عناصر خطة كيمر في تحصيؿ الطمبة في : (19931993)الخطيب، جماؿ -  تحميؿ تجريبي الاثر بعض عناصر خطة كيمر في تحصيؿ الطمبة في : (

. . 235235، ص، ص223223، ص، ص2828، ع، عمجمة اتحاد الجامعات العربيةمجمة اتحاد الجامعات العربيةمساؽ جامعي، مساؽ جامعي، 
)الدباغ ، فخري وآخروف - 3434  ، الموصؿ  ، الموصؿ اختبار رافف لممصفكفات المتتابعة المقنف لمعراقييف اختبار رافف لممصفكفات المتتابعة المقنف لمعراقييف (: (: 19831983)الدباغ ، فخري وآخروف - 

. ، مطبعة جامعة الموصؿ. ، مطبعة جامعة الموصؿ
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)الظاهر ، زكريا محمد وآخروف - 4949  ، دار الثقافة  ، دار الثقافة 11، ط، طمبادئ القياس كالتقكيـ في التربية مبادئ القياس كالتقكيـ في التربية (: (: 19991999)الظاهر ، زكريا محمد وآخروف - 
. لمنشر والتوزيع ، عماف ، الأردف. لمنشر والتوزيع ، عماف ، الأردف

)العظامات، سمارة سعود حمود - 5757 كالتعميـ  (خطة كمير)اثر نظاـ التعميـ الشخصي (: (: 20052005)العظامات، سمارة سعود حمود -  كالتعميـ  (خطة كمير)اثر نظاـ التعميـ الشخصي 
، رسالة ماجستير غير منشورة، ، رسالة ماجستير غير منشورة، التعاكني في تحصيؿ طلاب الصؼ الرابع الأساسي في المغة العربيةالتعاكني في تحصيؿ طلاب الصؼ الرابع الأساسي في المغة العربية

.  الجامعة الهاشمية.  الجامعة الهاشمية
)العكيمي، احمد عبد الزهرة - 5858 أثر استخداـ نمكذج ميرؿ كتنيسكف ككانييو التعميمييف في أثر استخداـ نمكذج ميرؿ كتنيسكف ككانييو التعميمييف في (: (: 19971997)العكيمي، احمد عبد الزهرة - 

، رسالة دكتكراه  ، رسالة دكتكراه اكتساب تلاميذ المرحمة الابتدائية المفاىيـ العممية في مادة العمكـ غير منشورة، جامعة غير منشورة، جامعة اكتساب تلاميذ المرحمة الابتدائية المفاىيـ العممية في مادة العمكـ
. بغداد، كمية التربية، ابف الهيثـ. بغداد، كمية التربية، ابف الهيثـ

)علاـ ، صلاح الديف محمود - 5959 القياس كالتقكيـ التربكم كالنفسي اساسياتو كتطبيقاتو القياس كالتقكيـ التربكم كالنفسي اساسياتو كتطبيقاتو (: (: 20002000)علاـ ، صلاح الديف محمود - 
.  ، دار الفكر العربي ، القاهرة.  ، دار الفكر العربي ، القاهرةكتكجيياتو المعاصرةكتكجيياتو المعاصرة

)العميمات، عبير راشد أمفيمح - 6060 في تحصيؿ طلاب  (خطة كيمر)أثر نظاـ التعميـ الشخصي (: (: 20002000)العميمات، عبير راشد أمفيمح -  في تحصيؿ طلاب  (خطة كيمر)أثر نظاـ التعميـ الشخصي 
الصؼ السادس الأساسي في مادة المغة العربية مقارنة بالطريقة التقميدية في مدارس التربية قصبة الصؼ السادس الأساسي في مادة المغة العربية مقارنة بالطريقة التقميدية في مدارس التربية قصبة 

  .، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة الػ البيت، الأردف.، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة الػ البيت، الأردفالمفرؽالمفرؽ
)الفتلاوي، سهمية محسف كاظـ - 6767 ، دار الشروؽ، عماف، ، دار الشروؽ، عماف، 11، ط، طالمدخؿ إلى التدريسالمدخؿ إلى التدريس(: (: 20032003)الفتلاوي، سهمية محسف كاظـ - 

. الأردف. الأردف
)قطامي، يوسؼ وآخروف - 7070 ، منشورات جامعة القدس ، منشورات جامعة القدس 11، ط، طبرنامج التربية تصميـ التدريسبرنامج التربية تصميـ التدريس(: (: 19941994)قطامي، يوسؼ وآخروف - 

. المفتوحة، الأردف. المفتوحة، الأردف
)كمب ، جيرولد - 7373 أحمد خيري كاظـ ، دار النهضة .  ، ترجمة دتصميـ البرامج التعميميةتصميـ البرامج التعميمية(: (: 19871987)كمب ، جيرولد -  أحمد خيري كاظـ ، دار النهضة .  ، ترجمة د

. العربية ، القاهرة. العربية ، القاهرة
)المقاني، احمد حسيف، وعمي أحمد الجمؿ، - 7676 معجـ المصطمحات التربكية المعرفة في معجـ المصطمحات التربكية المعرفة في (: (: 19991999)المقاني، احمد حسيف، وعمي أحمد الجمؿ، - 

  .  ، عالـ الكتب، مصر.  ، عالـ الكتب، مصر22، ط، طالمناىج كطرؽ التدريس المناىج كطرؽ التدريس 
)النعيمي، سحر أكرـ حسف - 8282 أثر : (20042004)النعيمي، سحر أكرـ حسف -  استخداـ خطة كيمر في التحصيؿ كالثقة بالنفس لدل استخداـ خطة كيمر في التحصيؿ كالثقة بالنفس لدل أثر : (

، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية ، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية طالبات الصؼ الأكؿ المتكسط في مادة الجغرافية العامةطالبات الصؼ الأكؿ المتكسط في مادة الجغرافية العامة
. الأساسية، جامعة ديالى. الأساسية، جامعة ديالى

)هيكؿ، محمد حسنيف - 8383 .  ، بيروت.  ، بيروت22، ط، طزيارة جديدة لمتاريخزيارة جديدة لمتاريخ(: (: 19851985)هيكؿ، محمد حسنيف - 
)اليونسكو - 8686 ، مركز الكتاب الاردني، تقرير قدمته اليونسكو لمجنة ، مركز الكتاب الاردني، تقرير قدمته اليونسكو لمجنة التعمـ ذلؾ الكنز المكنكفالتعمـ ذلؾ الكنز المكنكف(: (: 19961996)اليونسكو - 

. الدولية المعنية بالتربية لمقرف الواحد والعشريف. الدولية المعنية بالتربية لمقرف الواحد والعشريف
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المصادر الأجنبية: ثانياً   المصادر الأجنبية: ثانياً
 

9900--  CCaallllaahhaann،،  CCoonnnniiee  aanndd  ssmmiitthh,,  RRiicchhaarrdd,,  MM..  ((11999900))::  KKeelllleerr''ss  ppeerrssoonnaalliizzeedd  

ssyysstteemm  ooff  IInnssttrruuccttiioonn  iinn  aa  jjuunniioorr  HHiigghh  GGiifftteedd  pprrooggrraamm,,  RRooeeppeerr  RReevviieeww,,  1133  

((11)),,  3399--4444..            

9955--  GGrreeeenn,,  PP..  AA..  ((11997711))::  pphhyyssiiccss  tteeaacchhiinngg  bbyy  tthhee  KKeelllleerr  ppllaann..    

110011--  KKuulliikk,,  JJ..  AA..,,  aanndd  CC..CC..  KKuulliikk..  ((11998888))::  TTiimmiinngg  ooff  ffeeeeddbbaacckk  aanndd  vveerrbbaall  

lleeaarrnniinngg  ,,  RReevviieeww  ooff    EEdduuccaattiioonnaall  RReesseeaarrcchh..  5588::  7799--9977..    

..    

110088--  SSeemmbb,,  GG..  ((11997744))::  tthhee  eeffffeeccttss  ooff  mmaasstteerryy  ccrriitteerriiaa  aanndd  aassssiiggnnmmeenntt  lleennggtthh  

oonn  ccoolllleeggee  ssttuuddeenntt  tteesstt  ppeerrffoorrmmaannccee..  JJoouurrnnaall  ooff  AApppplliieedd  BBeehhaavviioorr  AAnnaallyyssiiss,,  77::  

6611--  6699..    

110099--  SSmmiitthh,,  HH,,  WW  ((11998877))::  CCoommppaarraattiivvee  eevvaalluuaattiioonn  ooff  tthhrreeee  tteeaacchhiinngg  mmeetthhooddss  

ooff  qquuaannttiittiivvee  tteecchhnniiqquueess::  ttrraaddiittiioonnaall  lleeccttuurree,,  SSooccrraattiicc  ddiiaalloogguuee,,  aanndd  ppssII  ffoorrmmaall..  

JJoouurrnnaall  ooff  EExxppeerriimmeennttaall  EEdduuccaattiioonn،،  5555  ((33)),,  114499--115544..  

110077--  SSccaannnneellll  ,,  DD..  ((11997755))::  TTeessttiinngg  aanndd  MMeeaassuurreemmeenntt  iinn  tthhee  ccllaassssrroooomm  ,,  

HHoonngghhttoonn  MMiiffffiinnee  ccoo  ,,  BBoossssssttoonn..  AAccaaddeemmiicc  pprreessss..  

110077--  SSccaannnneellll  ,,  DD..  ((11997755))::  TTeessttiinngg  aanndd  MMeeaassuurreemmeenntt  iinn  tthhee  ccllaassssrroooomm  ,,  

HHoonngghhttoonn  MMiiffffiinnee  ccoo  ,,  BBoossssssttoonn..  AAccaaddeemmiicc  pprreessss..  

 
 


