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فاعلية أنشطة اثرائية باستعنال برنامج حاسوبي عند تلاميذ الصف الثاني الابتدائي 

في مادة كتاب المحادثة 

جامعة بغداد / مركز البحوث التربوية والنفسية / هدى محمد سلمان . د.    م
 

 الملخص  

أننا اليكـ نمر بتقدـ عممي كتقني ىائؿ لذا فأننا بحاجة قكية الى مزيد مف الميارات كطرؽ التفكير 

أتساع المعرفة : التي لابد مف أف يكتسبيا المعمـ ، أذ أف تطكير المعمـ أصبح كاجبان لاسباب عدة منيا

كسرعة تطكيرىا مف كقت لاخر كالتطكير المستمر لمحياة الاجتماعية كتجدد كظائفيا، كالآستفادة مف 

نتائج البحكث كالدراسات التربكية الحديثة كالاخذ بأىـ نتائجيا كتكصياتيا، كبناءن عمى أىمية 

الحاسكب في التعميـ يعاني بعض المعمميف مف صعكبة في تدريسيـ لمتلاميذ فميذا حاكلت الباحثة 

أيجاد طريقة تتناسب مع الاىتمامات التكنمكجيا لمتلاميذ في العصر الحالي مف خلاؿ الحاسكب 

بتصميـ برنامج حاسكبي  كادخاؿ الانشطة الاثرائية في المنيج الدراسي لانو أحد الاتجاىات المعاصرة  

لتطكير مناىج المغة العربية بمراحؿ التعميـ المختمفة كمعرفة أذا كاف ليذا البرنامج الاثر ألايجابي أـ 

.  السمبي مف ىذا

فقد رمى البحث الى تعرؼ فاعمية الانشطة الاثرائية بأستعماؿ برنامج حاسكبي في مادة كتاب 

( 60)ككضعت الباحثة الفرضية الصفرية، حيث بمغت عينة البحث.المحادثة لمصؼ الثاني الابتدائي 

تمميذا بطريقة قصدية تكزعكا الى مجمكعتيف المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة ، كاستعممت 

كاعدت الكسائؿ الاحصائية المناسبة لمبحث، كأظيرت نتائج البحث ،الباحثة الاختبار القبمي كالبعدم 

كجكد فركؽ ذات دلالة أحصائية بيف الاختبار القبمي كالبعدم في التحصيؿ كالاداء بيف المجمكعة 

كتكصمت . التجريبية كالمجمكعة الضابطة كلصالح التجريبية التي دُرست بأستعماؿ برنامج حاسكبي

 .الباحثة مف خلاؿ نتائج البحث الى بعض التكصيات كالمقترحات  التي ستعرض بالبحث
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 مشكهة واهمُة انبحج 
اننا اليكـ نمر بتقدـ عممي كتقني كبحثي ىائؿ لذلؾ فأننا بحاجة قكية الى مزيد مف الميارات 

: كتطكير المعمـ اصبح كاجبان لأسباب عدة منيا ، كطرائؽ التفكير التي لابد مف اف يكتسبيا المعمـ 
، اتساع المعرفة كسرعة تطكرىا مف كقت لآخر كالتطكر المستمر لمحياة الاجتماعية كتجدد كظائفيا 

كالتطكر التقني في صناعة ، كخضكع الكثير مف المقررات الدراسية لعمميات تطكير كتجديد مستمرة 
الكسائؿ التعميمية الخاصة بتدريس جميع العمكـ في المنيج المدرسي اذ نرل اف ىناؾ ضعؼ كقصكر 

في برامج اعداد المعمميف كصعكبات في التعمـ الاكاديمي كالتي تتضمف صعكبات القراءة كالكتابة 
كالتيجئة كالتعبير كربط الكممات اذ تتفاعؿ ىذه الصعكبات النمائية مع الصعكبات الاكاديمية منتجة 

.  Lerner , 2000: 362))اضطرابات السمكؾ الاجتماعي الانفعالي 
    فتدني التحصيؿ الاكاديمي لمتلاميذ يتعمؽ في النظرة السمككية التي تفترض تحديد المشكمة 

كالتدريب عمى حميا مف خلاؿ تدريب التلاميذ عمى البرنامج ثـ اتباع اسمكب التعمـ الذاتي بحيث يقكـ 
التلاميذ بالحمكؿ بشكؿ فردم كيقكـ الحاسكب بتقديـ التغذية الراجعة ليـ كالذم يؤدم الى معرفتيـ 

. بالنتائج بشكؿ فكرم كدقيؽ 
    كبناءن عمى اىمية الحاسكب في التعميـ يعاني بعض المعمميف مف صعكبة في تدريسيـ لمتلاميذ 

كبالتالي فقد حاكلت الباحثة ايجاد طريقة تتناسب مع الاىتمامات التكنمكجية لمتلاميذ في العصر 
الحالي مف خلاؿ الحاسكب بتصميـ برنامج حاسكبي لتعميميـ كمعرفة اذا ما كاف ليذا البرنامج اثر 

ايجابي عمييـ اك لا ؟  
كقد سعت الباحثة الى تكظيؼ الحاسكب لمتدريس العلاجي لفئة ىـ بحاجة الينا كالى 

استراتيجية تقنية تمنحيـ القدرة عمى التغمب عمى الصعكبات التي يكاجيكنيا كالتي تسعى اماميـ 
كىذه الفئة ىي ، أم انو يمحؽ بيـ التعثر الاكاديمي اف جاز التعبير ، لتكقفيـ عف مسايرة اقرانيـ 

. تلاميذ ذكم المستكل الضعيؼ كنخص ىنا ذكم المستكل الضعيؼ مادة المغة العربية 
لكجكد اضطراب في كاحدة اك اكثر مف العمميات النفس لغكية الاساسية "    كتدني المستكل يرجع

كالتي تتضمف فيـ اك استخداـ المغة المنطكقة اك المكتكبة كالتي تظير عمى شكؿ قدرة عمى الاصغاء 
، كيتضمف المصطمح حالات مثؿ صعكبات الادراؾ ، كالتيجئة ، كالقراءة كالكتابة ، كالتفكير كالكلاـ ، 

كيستثني ىذا ، كالخمؿ الكظيفي البسيط كعجز القراءة كالحسبة النمائية ، كالاصابة الدماغية 
المصطمح مشكلات التعمـ التي تحدث نتيجة للاعاقات البصرية كالسمعية كالحركية كالتخمؼ العقمي 

. Lener) 2000,21 )كالاضطرابات الانفعالية اك الحرماف البيئي كالثقافي كالاقتصادم 
       كترل الباحثة كبالنظر الى كاقع التعميـ نجد اف الكثير مف المعمميف يعممكف تلاميذىـ كما 

كقد نجد معممان متأثران بشخصية معمـ ما كبطريقة تدريسو لو ، تعممكا ىـ عمى ايدم معممييـ 
كيستنسخ ىذه الطريقة لتعميـ تلاميذه بغض النظر عف اختلاؼ الظركؼ كالبيئة التعميمية كالزماف 

كيشير الادب التربكم الى اننا عندما نعمـ غالبان ما نستحضر ، الذم يتـ فيو استعماؿ ىذه الطريقة 
. الصكرة التي نحمميا عف الطريقة التي تعممنا بيا 
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كقد استثمرت ىذه التقنية فعميان ،       لذا يعد الحاسكب مف ابرز انجازات الثكرة التكنمكجية المعاصرة 
كخاصة ، مف زكايا عديدة في تطكير كثير مف جكانب العممية التعميمية كتسييؿ العديد مف مياميا 

كىذا ينسجـ مع التغيرات التي يشيدىا المجتمع العممي بسبب . في المناىج كالكحدات التعميمية 
. دخكؿ عصر المعمكماتية كثكرة الاتصالات مما يتطمب تطكير برامج المؤسسات التعميمية 

ىك ما أشار اليو بعض الباحثيف ،     إف استعماؿ التكنمكجيا المساعدة في معالجة الضعؼ كالقصكر 
حيث ، قد اظيركا تحسنان في ميارات المغة المكتكبة ، حيث بينكا إف الأطفاؿ ذكم المستكة الضعيؼ 

إلى إمكانية معالجة الضعؼ في القراءة عف طريؽ استعماؿ  (الينكر مارشاؿ)يشير في ىذا الصدد 
إضافة إلى تنمية ، كالتي تساىـ في تحسيف الاستيعاب كالطلاقة كالدقة ، التكنكلكجيا المتصمة بذلؾ 

كالذيف يمكف إف ، كما كجد إف الأطفاؿ الذيف لدييـ صعكبات في التعرؼ عمى الكممات ، التركيز 
يحققكف تقدمان مممكسان في التعرؼ عمى الكممة مقارنة بالأطفاؿ ، يقرءكا القصص بمساعدة التكنمكجيا 

 .Eleanor) ،2000 ، 212)الذيف يقضكف كقت القراءة في التعميـ النظامي 
     مف ىنا ارتأت الباحثة إلى معرفة اثر فاعمية الأنشطة الاثرائية بأستعماؿ برنامج حاسكبي لتلاميذ 

. المرحمة الابتدائية اذ خصت الباحثة ببحثيا الصؼ الثاني الابتدائي إذ أنيـ بداية لمسمـ التعميمي 
: كمف ىنا تأتي أىمية البحث بػ 

يمكف تزكيد المتعمـ بخاصية التفاعؿ الايجابي التي تتكفر في الحاسكب كتميزه عف غيره مف  -1
. كسائؿ التعمـ المختمفة 

تزكيد التلاميذ ببرنامج تعميمي بكاسطة الحاسكب كبالتالي سكؼ يتيح ليـ التعمـ بطريقة  -2
.  فردية إضافة إلى إعطاء التمميذ الفرصة الكافية لمتعمـ 

مرمى البحث  
:- يرمي البحث الحالي إلى 

معرفة فاعمية الأنشطة الاثرائية باستعماؿ برنامج حاسكبي عند تلاميذ الصؼ الثاني  -1
. الابتدائي في مادة كتاب المحادثة 

حدكد البحث  
:- يتحدد البحث الحالي بػ / حدكد البحث 

. الصؼ الثاني الابتدائي  -1
. كتاب المحادثة المقرر لمصؼ الثاني الابتدائي  -2

:.      الفرضية الصفرية 
لايكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في حؿ الحقائؽ الاساسية لمتدريبات  بيف التلاميذ الذيف تمقكا 

تدريبان عمى البرنامج العلاجي لممجمكعة التجريبية كالتلاميذ الذيف درسكا بالطريقة الاعتيادية 
. لممجمكعة الضابطة 
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:- تحديد المصطمحات 
عرفيا :الفاعمية : أكلان    

                             "      القدرة عمى احداث اثر حاسـ في زمف محدد  : " 1977 )بدكم  -1
( . 127 ،1977بدكم ،  )

2- ( Davies،1981 ) تحديد الاثر المرغكب عمى اداء الافعاؿ الصحيحة كفؽ خطة محددة " بانيا
("Davies , 1981 , 1,2.)  

 . ىي الاثر الذم أحدثو الانترنت في كتاب المحادثة  عند تلاميذ الصؼ الثاني الابتدائي:-التعريؼ الإجرائي 
 عرفيا:الانشطة الاثرائية :- ثانيان 

Posamenter (1991 ) :  تستثير في ، مجمكعة مف الانشطة ذات طبيعة اكاديمية شيقة
كمف امثمة ىذه ، التلاميذ الرغبة في دراسة المادة مف ناحية كحبيا كالابداع فييا مف ناحية اخرل 

كالقصص ، كالطرائؼ الشيقة كالمغالطات ، كالالعاب العقمية ، الالغاز الذىنية : الانشطة 
                                 كعممائيا البارزيف ، التاريخية ذات الصمة بالمغة العربية كمكضكعاتيا 

(1991 : 136 ، Posamenter. )  

 :التعريؼ الاجرائي 
مف خلاؿ ماتتيحو ، ىي نكع مف الانشطة التعميمية التي تستثير فضكؿ التلاميذ كايجابياتيـ 

ليـ مف خبرات جديدة غير ركتينية بالمركنة كالعمؽ كالاتساع تقدـ بكاسطة برنامج حاسكبي كمف 
. خلالو يصؿ الى درجة الاتقاف في الاداء 

: الحاسكب : ثالثان 
كحيف نكعز اليو بأجراء ، جياز الكتركني يختزف البيانات كالمعمكمات التي نزكدتو في ذاكرتو 

تتكلى كحدة المعالجة في الجياز ميمة تنفيذ العمميات المطمكبة كتتـ عممية المعالجة حسب ، ما 
كتتكلى كحدة الاخراج تزكيدنا ، البرنامج المكضكع ليا بدقة كبسرعة تتفاكت مف جياز الى آخر 

اك بشكؿ ، بما نحتاج اليو مف البيانات كالمعمكمات المعالجة اما عمى شاشة الحاسكب مباشرة 
 1984 :7)درؾ دينز )مطبكع 
  :صعكبات التعمـ : ثالثان 

صعكبة التعمـ ىي اضطراب في جانب اك اكثر مف العمميات المفظية الاساسية المتعمقة بالفيـ 
كاستعماؿ المغة المنطكقة كالمكتكبة كمف اعراضيا عدـ القدرة عمى الانتباه كالتفكير كالتحدث 
كالقراءة كالكتابة كقد تككف ناتجة عف اعاقات ادراكية اك اصابات دماغية اك صعكبات المغة 

بحيث لاتككف ىذه الصعكبات ناتجة عف الاعاقة الاخرل مثؿ التخمؼ العقمي ، كالحبسة الكلامية 
(. Smith , 2007 : 55). كالانفعالي اك الحرماف الثقافي كالبيئي كالمادم 

. Smith , 2007))تبنت الباحثة تعريؼ : التعريؼ الاجرائي 
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 التدريس العلاجي 
نكع مف انكاع التدريس الذم يركز عمى تحميؿ الميمة الاكاديمية الى عناصرىا الفرعية كيتـ 

تعميـ تمؾ الاجزاء لمتمميذ بشكؿ منفصؿ كمف ثـ تعميـ التلاميذ الربط بيف الميارات الفرعية لتشكيؿ 
الميارة الكمية كيستعمؿ ىذا النكع في تدريس معظـ الصعكبات الاكاديمية كالقراءة كالكتابة 

(Hallahan & Kauffman : 2006 .) 
: التعريؼ الاجرائي 

ىك مجمكعة انشطة اثرائية تقدـ بكاسطة برنامج حاسكبي لمعالجة بعض صعكبات تعمـ كتاب 
كالتمميذ فييا يتعمـ ذاتيان كالمعمـ مكجو لمعممية ، المحادثة لدل تلاميذ الصؼ الثاني الابتدائي 

. التعميمية فقط 
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الاطار النظرم 
  الأنشطة الاثرائية:- اكلان \

          ترجع أىمية النشاط التعميمي بنقؿ المتعمـ مف حالة التمقي السمبي الى حالة التفاعؿ 
احد ، كيعد ادخاؿ الأنشطة الاثرائية في المنيج الدراسي ، الايجابي اثناء الحصة الدراسية 

اذ تتضمف أنشطة .الاتجاىات المعاصرة لتطكير مناىج المغة العربية بمراحؿ التعميـ المختمفة 
المغالطات الرياضية  )محببة الى نفكس التلاميذ كتنمى اتجاىاتيـ نحك دراسة المادة الا كىػػػػي 

 ( .41 : 1997، الشرقاكم  )(كالالغاز الذىنية كالألعاب الذكية
، اذ اف ضعؼ ميكؿ بعض التلاميذ نحك دراسة المادة كنفكرىـ منيا كفشميـ في دراستيا 

كلذلؾ يكصي كؿ ، إلى ندرة استعماؿ الأنشطة الاثرائية في المدارس ، يعكد في الجانب الأكبر 
المعمميف الذيف يرغبكف في  (Jackson & Sharp، 284 : 1993)(شارب كجاكسكف)مف 

كخاصة ، رفع ميكؿ تلاميذىـ اف يحرصكا عمى تضميف شركحيـ بعض الأنشطة الاثرائية 
كالتركيز . الأنشطة القائمة عمى حؿ المشكلات الرياضية غير الركتينية كالالغاز الذىنية الذكية 

ذلؾ ،عمى التدريب الآلي كالحفظ اذ ترل الباحثة اف عجز التلاميذ عف اداء الميارات الاساسية 
كالتي لاتستثير اىتماـ التلاميذ ، بسبب اساليب ككسائؿ التعمـ غير الفعالة التي يتبعيا المعممكف 

. كحماسيـ نحك التعمـ 
جاء ىذا ، كانطلاقان مف ىذا الكاقع لتدريس كمادة المغة العربية كاملان في تطكيرىا بالمستقبؿ 

، البحث لييدؼ الى مراجعة الادبيات التربكية الحديثة في مجاؿ التعمـ النشط بصفة عامة 
رغبة في تحديد ابرز الاتجاىات الحديثة في استعماليا كخاصة ، كالانشطة الاثرائية بصفة خاصة 

استعماؿ الانشطة الاثرائية بطرؽ جديدة حيث عمدت الباحثة تفعيؿ برنامج حاسكبي يتضمف 
. الانشطة الاثرائية في مادة كتاب المحادثة 

فيك يستيدؼ اثراء ، حيث يشغؿ النشاط المدرسي  مكانة متميزة في الفكر التربكم المعاصر 
كيشير مصطمح . التدريس كاضفاء البعد الكاقعي كالكظيفي عمى المادة الدراسية كطرائؽ تدريسيا 

الاثراء بصفة عامة الى احداث فعؿ اك القياـ بسمكؾ ذم قيمة كبيرة اك اىمية بارزة في مجاؿ 
. معيف 

     كيدؿ اثراء التدريس عمى تزكيد التلاميذ بأنشطة تعميمية غير تقميدية ككحدات دراسية غير 
( . 37: ىػ 1415، آؿ شارع )ركتينية تيدؼ الى تكثيؼ معمكماتيـ كتعميؽ خبراتيـ 

، كتزكيد التلاميذ في المراحؿ التعميمية المختمفة ، اغناء البرنامج التربكم ، كيقصد بالاثراء 
، يختمؼ عف الخبرات المقدمة ليـ في الفصؿ الدراسي المعتاد ، بنكع جديد مف الخبرات التعميمية 

. كالاصالة الفكرية ، كالجدة ، كالمستكل ، مف حيث المحتكل 
 

تكفير خبر ات تعميمية لمتمميذ تزيد مف عمؽ كاتساع : كاف المقصكد بأثراء التدريس ىك 
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كتتضمف دراسة التمميذ الكقت المتكفر لديو في علاج مشكمة اك ، التعمـ كتجعميا اكثر جاذبية لو 
اك دراسة التمميذ بتكسع كعمؽ اكبر نفس ، نقطة ضعؼ لديو في مادة اك مكاد دراسية اخرل 

اك دراسة مادة جديدة تمامان تخرج عف نطاؽ البرنامج الدراسي ، المادة التعميمية التي نجح فييا 
. بطرائؽ كاساليب جديدة 

    كترل الباحثة اف الانشطة الاثرائية في مادة كتاب المحادثة كىي انشطة غير ركتينية تيدؼ الى 
كبدكف تكفير ، تتحدل قدراتيـ كتنمي القدرات الابتكارية لدييـ ، امداد التلاميذ ببيئة تعميمية نشطة 

               .فأنيـ قد لايستطيعكف تطكير قدراتيـ كمكاىبيـ بشكؿ مناسب ، مثؿ ىذه الانشطة لمتلاميذ 
(5 : 1993 ، Joshu . )

 :إشكاؿ الإثراء 
:  ينقسـ الإثراء إلى نكعيف 

. كيقصد بو تزكيد التلاميذ بخبرات غنية في عدد مف المكضكعات المدرسية : الإثراء الأفقي -1
كيقصد بو تزكيدىـ بخبرات غنية في مكضكع ما مف المكضكعات الدراسية : الإثراء الرأسي -2
( . 54 : 1998، فاركؽ الركساف )

كيتـ إثراء المناىج الدراسية مف خلاؿ استعماؿ مجمكعة مف الأنشطة الاثرائية المصاحبة لممنيج 
المعتاد التي يمكف إف تؤدم إلى التغمب عمى صعكبة بعض المكضكعات كترغيب التلاميذ في 

يكجد بيا نشاطات ، كينتج عف ذلؾ بيئة تعمـ ثرية . كاستثارة دكافعيـ كميكليا نحكىا ، دراستيا 
اكثر مف تركيزىا ، كتركز عمى المجمكعات الصغيرة ، تعميمية تناسب احتياجات التلاميذ الفعمية 

كتتسـ بمناخ ، كيشارؾ فييا التلاميذ بشكؿ فعاؿ ، كالمجمكعات الكبيرة ، عمى الدركس الجماعية 
كتراعي الاختلاؼ في مستكيات التلاميذ كاساليب التعميـ ، مف الثقة كالقبكؿ كالاحتراـ المتبادؿ 

. المستعممة كتعمؿ عمى زيادة دافعيتيـ كتضعيـ دائمان في مكاقؼ التحدم 
 الأنشطة الاثرائية كمناىج المغة العربية 

 إف الاىتماـ بالأنشطة التعميمية كالإيماف بدكرىا الأساسي في العممية التعميمية ليس كليد 
العصر الحاضر فقد اىتمت التربية الحديثة بإدخاؿ الأنشطة التعميمية في المنيج الدراسي 
باعتبارىا عنصران أساسيا مف عناصر المنيج كترتب عمى ذلؾ إف النظرة إلى المنيج لدل 

فالنشاط ىك معايشة التلاميذ لممكقؼ ، التربكييف  جميع الأنشطة التي تقدميا المدرسة لتلاميذىا 
كالإحساس بو كالتفكير فيو باستعماؿ الخبرات السابقة المتكفرة لدييـ كصكلان إلى ، التعميمي 

( . 45 : 1991، بسيكني ). خبرات جديدة ليا معنى ككظيفة بالنسبة لمفرد 
كترل الباحثة إف إدخاؿ الأنشطة الاثرائية في مناىج المغة العربية كخاصة مع التلاميذ ذكم 

المستكل الضعيؼ احد الاتجاىات المعاصرة في تطكير منيج المغة العربية حيث يمكف مف خلاؿ 
ىذه الأنشطة التي تقدـ بكاسطة برنامج حاسكبي اف تؤدم الى علاج الصعكبات التعميمية 

. كبالتالي تنمي أنماط التفكير المختمفة عند التلاميذ 
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: أىداؼ استعماؿ الأنشطة الاثرائية في التعميـ 
  لابد لكؿ عممية تربكية أىداؼ محددة ككاضحة يمكف مف خلاليا تحديد خطة العمؿ كالطرائؽ 

لذا فأنو يمكف تحديد أىداؼ النشاط التعميمي ، كالكسائؿ التي سكؼ تستعمؿ في ىذه العممية 
 :-بالآتي 

. بناء شخصية متكاممة لمتمميذ ليصبح مكاطنان صالحان مرتبطان بكطنو - 1
 .تعميؽ قيـ ديننا الإسلامي كترجمتيا إلى مكاقؼ كسمكؾ - 2
 .تشجيع القيـ الاجتماعية البناءة كالتعاكف كالمنافسة الشريفة - 3
 .اكتشاؼ القدرات كالمكاىب كصقميا كتنميتيا - 4
 .استثمار أكقات الفراغ فيما يجدد معمكمات التلاميذ كينمي خبراتيـ - 5
 .احتراـ العمؿ كالعامميف كتقدير قيمة العمؿ اليدكم - 6
 .الارتباط الكثيؽ بتاريخ الأمة العربية الإسلامية كحضارتيا - 7
 .تييئة الفرص لممكىبيف عف طريؽ ما يؤدكنو مف نشاط  -8

(. 32 : 1998، محمكد )                                                     
: المعايير الإجرائية للأنشطة الاثرائية 

 :-حددت الباحثة بعض المعايير الإجرائية للأنشطة الاثرائية المناسبة لمتلاميذ إلا كىي     
إف تتناسب الأنشطة الاثرائية لمتلاميذ ذكم المستكل الضعيؼ مع طبيعة المجتمع كعاداتو  -1

. كتقاليده 
 :إف ترتبط الأنشطة الاثرائية بعناصر المنيج الذم يدرسو التلاميذ مف حيث  -2
تؤدم الأنشطة إلى تنمية ميارات التفكير العميا كتنمية الاتجاىات الايجابية نحك : الأىداؼ . أ

. الأنشطة الاثرائية كبالتالي مادة المغة العربية 
 .اف تككف الأنشطة الاثرائية مرتبطة بمحتكل المادة : المحتكل . ب
 . حيث يتـ تناكؿ الأنشطة الاثرائية مف خلاؿ برنامج حاسكبي: الطرؽ التدريسية . ج
 .يجب إجراء  اختبارات مرحمية كنيائية في كضع الحمكؿ لمتدريبات المغكية : أساليب التقكيـ . د
. مناسبة الأنشطة الاثرائية لممستكل العقمي لمتلاميذ -3
تكفير الكسائؿ التعميمية المناسبة لتنفيذ الأنشطة الاثرائية مف قبؿ الباحثة حيث تـ تقديميا  -4

 .مف خلاؿ برنامج حاسكبي 
تـ مراعاة ركح التعاكف بيف التلاميذ ،التدريبات المغكية في مادة المغة العربية عند تقديـ  -5

. الأنشطة الاثرائية ليـ 
 :تصنيفات الأنشطة الاثرائية 

تصنؼ الأنشطة التعميمية الى عدة تصنيفات مختمفة باختلاؼ المعيار الذم يتـ مف خلالو 
. كمف ىذه التصنيفات ، التصنيؼ 
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، تصنيفات عمى أساس المكاف الذم تمارس فيو كتنقسـ إلى أنشطة تعميمية داخؿ المدرسة  -1
. أنشطة تعميمية خارج المدرسة 

تصنيفات عمى أساس حجـ المشاركيف في النشاط إلى أنشطة تقكـ بيا مجمكعات صغيرة اك  -2
 .مجمكعات كبيرة اك فرد كاحد 

تصنيفات عمى أساس الأىداؼ التي يرجى تحقيقيا مف النشاط كمف خلاؿ ىذه التصنيفات  -3
:- صنفت الأنشطة الاثرائية لفركع المغة العربية الى 

. أنشطة اثرائية في قكاعد المغة العربية - أ
. أنشطة اثرائية في البلاغة - ب
. أنشطة اثرائية في الأدب - ج
. أنشطة اثرائية في العركض- د

أنشطة أثرائية في كتاب المحادثة –ق 
: كتناسب الانشطة الاثرائية التلاميذ ذكم القدرات المختمفة كتنقسـ الى 

. أنشطة اثرائية لمتمميذ الضعيؼ  - أ
 .أنشطة اثرائية لمتمميذ المتكسط القدرة  - ب
. أنشطة اثرائية لمتمميذ المتفكؽ - ج

:  كيمكف تحديد أىداؼ الأنشطة الاثرائية في مادة المغة العربية عمى النحك التالي
. التخفيؼ مف صعكبة بعض المكضكعات  -1
 .استثارة الفضكؿ كحب الاستطلاع عند الاستطلاع  -2
 .تعميؽ فيـ التلاميذ لممكضكعات المختمفة -3
 . مساعدة التلاميذ عمى تحصيؿ المغة العربية عمى المستكيات العقمية العميا -4
 .تنمية القدرات الإبداعية عند التلاميذ كخاصة المتفكقيف منيـ  -5
اختزاؿ الخكؼ الذم يصاحب دراسة المادة كخاصة عند التلاميذ منخفضي القدرة  -6

 .عمى التحصيؿ الدراسي 
 .مساعدة المعمميف عمى إثراء تدريس مادة المغة العربية بأنشطة رياضية مبدعة  -7
 المساىمة في إثراء مناىج المغة العربية بالمراحؿ التعميمية المختمفة  -8

( . 50 : 2001، السعيد )                                                           
: معايير اختيار الأنشطة الاثرائية كاستعماليا في التعميـ 

: تخضع عممية اختيار الأنشطة التعميمية بصفة عامة إلى مجمكعة مف المعايير مف أىميا 
. كالارتباط الكثيؽ بالحياة ، التراكـ ، الاستمرارية ، التكازف ، الملائمة ، التنكع ، الشمكؿ ، الصدؽ 

: مجمكعة مف معايير اختيار الأنشطة التعميمية مف أىميا  (1994، شحاتو )كيعرض لنا 
. إتاحة الفرصة لممتعمميف لمعرفة أنكاع الأنشطة  -1
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 .اختيار الأنشطة التي تتماشى مع ميكليـ -2
ضركرة اعتبار الانشطة امتدادان لبرامج التربكية التي يتعرض ليا المتعمـ داخؿ  -3

 .الفصؿ 
. ضركرة تكجيو الانشطة الى مياديف الانتاج اليادفة  -4

 الحاسكب: ثانيان 
يعتبر الحاسكب كسيمة تعميمية مثيرة تساعد المتعمـ عمى امتلاؾ بعض ميارات التفكير كالتقدـ في 

. التعميـ حسب سرعتو الذاتية كقدراتو 
      كاف تطبيقات الحاسكب التعميمية قد تطكرت كأصبحت حقيقية نممس آثارىا في العالـ المتقدـ 

كقد تمثمت ىذه التطبيقات في الحاسكب كمادة تعميمية ككنظاـ إدارم في التعميـ ككسيمة ، كالنامي 
كقد بقى مكضكع الحاسكب كسيمة اىتماـ مف قبؿ الباحثيف كالمربيف لتطكير انماط جديدة ، تعميمية 

لاستعماؿ ىذه التكنمكجيا المتطكرة في التعميـ كتقكيـ مدل فاعمية ىذه الأنماط في تحسيف كتطكير 
  Wodword , 2001 : 354)    )التعميـ كالتعمـ  

 : كمف مبررات استعماؿ الحاسكب في التعميـ
: استعماؿ الحاسكب في التعميـ كىي كالآتي 

الانفجار المعرفي كتدفؽ المعمكمات جعؿ الإنساف يبحث عف كسيمة لحفظ المعمكمات  -1
. كاسترجاعيا عند الضركرة 

حؿ المشكلات كالتفكير كجمع البيانات كتحميميا : تنمية ميارات معرفية عقمية عميا مثؿ  -2
 .كتركيبيا 

 .الحاجة إلى السرعة في الحصكؿ عمى المعمكمات  -3
 .تحسيف فرص العمؿ المستقبمية كذلؾ بتييئة التلاميذ لعالـ يتمحكر حكؿ التقنيات المتقدمة  -4
 .الحاجة إلى الميارة كالإتقاف في أداء الإعماؿ  -5
سيكلة إدخاؿ المعمكمات كاسترجاعيا مف خلاؿ الحاسكب في كافة المياديف كمنيا ميداف  -6

 .التربية كالتعميـ 
حيث أثبتت بعض البحكث كالدراسات إف لمحاسكب : إيجاد الحمكؿ لمشكلات صعكبات التعمـ  -7

دكران ميمان في المساعدة عمى حؿ مشكلات لدل مف يعانكف مف صعكبات التعمـ كالتخمؼ 
( . Wood ,2001:354).العقمي البسيط 

 : مميزات استعماؿ الحاسكب كأداة تعميمية
تعمؿ الحكاسيب عمى إثارة التلاميذ في أنشطة كمناقشات فكرية ذات دافعية عالية  - 1
 .تكفير حكافز تعميمية مناسبة عمى اساس فردم - 2
قدرتيا عمى تكفير خبرات كفرص تعميمية عف طريؽ النمذجة كالمحاكاة كالتي قد لا تتحقؽ - 3

 .بدكف الحاسكب 
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إف المستعمؿ يتعامؿ معو بطريقة أفضؿ مف خلاؿ المشاركة الفعمية بدلان مف الكقكؼ متفرجان  -4
 .فقط 

. يكفر الحاسكب كسيمة ممتازة لجعؿ المشاركة اقرب لمحقيقة دكف التعرض لممشاركة الفعمية  -5
كتؤكد الباحثة إف البرامج التعميمية التي تستعمؿ الحاسكب تركز عمى عممية تفريد التعمـ 

كما يركز مصممكا ىذا النكع مف البرامج عمى دكرىا ، كالاستعانة بالتغذية الراجعة لدعـ عممية التعمـ 
. في تحسيف عممية التعمـ كجعمو فعالان 

 : مبادئ تصميـ البرامج التعميمية المحكسبة
         عمى مصمـ البرامج التعميمية الحاسكبية سكاء أكانت في مادة المغة العربية أك غيرىا 

:- الاعتماد عمى مجمكعة مف الأسس كالمبادئ الاتية 
كيعني ذلؾ تقسيـ المفاىيـ التعميمية إلى أجزاء : تحميؿ المحتكل التعميمي الى خطكات صغيرة . 1

لانجازىا بدقة بحيث لاينتقؿ المتعمـ إلى جزء لاحؽ الا إذا أتقف الجزء السابؽ كذلؾ لمساعدة ، صغيرة 
المتعمـ عمى اكتشاؼ الخطأ عند كقكعو فيو كتجنب الفشؿ  

، يقكـ ىذا المبدأ عمى المكقؼ التعميمي الذم يتعرض لو المتعمـ : المثيرات كالاستجابة الايجابية . 2
لاف المتعمـ لاستطيع إف ينتقؿ ، كيجب إف تككف الاستجابة ايجابية ، كيعد مثيران لو يتطمب استجابة 

. إلى خطكة جديدة إلا إذا أتقف سابقتيا 
بما إف المتعمـ يككف قد استجاب لممثير لذلؾ يجب معرفة النتيجة الفكرية ليذه : التعزيز . 3

الاستجابة كىي بمثابة التعزيز لممتعمـ فمعرفتو بأف استجابتو صحيحة سكؼ تشجعو للانتقاؿ إلى 
. بينما يؤدم تأخر معرفة النتيجة للاستجابة إلى إضعاؼ حماس المتعمـ ، الخطكات التالية 

يتيح ىذا المبدأ لممتعمـ الانتقاؿ مف خطكة إلى أخرل حسب قدرتو كاستعداده مراعيان : قدرة المتعمـ . 4
كيتكقؼ عف ، كما يستمر في متابعة دراستو لممكضكع كفؽ رغبتو ، الفركؽ الفردية بيف المتعمميف 

كىذا عكس مايحدث ، كينعكس عمى حبو لمكضكع الدراسة ، ذلؾ حينما يريد حتى لايتسمؿ الممؿ إليو 
، لأف سرعة السير في الدرس أبطأ مف قدراتيـ ، إذ يشعر بعض المتعمميف بالممؿ ، في غرفة الصؼ 

. أك يشعر البعض بالإحباط لأنيـ قصركا عف متابعة الآخريف 
يقكـ المتعمـ بتقييـ نفسو بنفسو دكف مقارنة ادائو بغيره كفي ىذا تقميؿ : التقكيـ الذاتي لممتعمـ . 5

مما يسيؿ تشخيص الخطأ ككصؼ ، مف شعكر المتعمـ بالخجؿ عند مقارنتو مع اقرانو في الصؼ 
(. 191،1996الخزرجي،)العلاج المناسب لو 

 :البرمجيات التعميمية 
     تعتبر البرمجيات التعميمية احدل الكسائؿ التدريسية الحديثة التي يمكف لممعمـ في الغرفة الصفية 

استعماليا كتطبيقيا بيدؼ زيادة اثارة الدافعية عند الطمبة لما تتميز بو البرمجية التعميمية  بكجكد 
عدد مف الخصائص كالصفات التي تجعميا عنصران مشكقان لمتلاميذ كاحتكائيا عمى الاصكات كالالكاف 

. كالتعزيز الذاتي المحبب لمتلاميذ 
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: مياـ الفرؽ بتصميـ البرنامج التعميمي كانتاجو 
 : المتعممكف 

الدكر الذم يستحقكف كذلؾ لأنيـ الفئة المستيدفة في  (التلاميذ)يجب إعطاء المتعمميف 
كليذا . البرنامج حيث سيقكمكف بتشغيؿ البرنامج كتجريبو كيحققكف أىدافو كالميارات المطمكبة فيو 

. يجب إف يقيمكا البرامج كيحددكا صعكبتيا مف حيث التشغيؿ أك مف حيث فيـ المكضكع كغير ذلؾ 
كيمكف إف تجمع أفكارىـ بعدة طرؽ أىميا مناقشتيـ بغرفة الصؼ بطريقة طبيعية بعيدة عف الارتجاؿ 

أك يمكف تكميفيـ بكتابة تقرير بملاحظاتيـ ، أك التصنع أك الطمب منيـ بتعبئة استبيانات خاصة بذلؾ 
. عف البرمجية كىذا يمكف إف يتـ عمى عينة عشكائية مف التلاميذ 

 :المعممكف 
بما إف المعمميف ىـ الذيف سيطبقكف البرنامج عمى تلاميذىـ كسيتعاممكف مع البرنامج بشكؿ 

. كىـ الذيف سيكاجيكف المشكلات الحقيقية كيحاكلكف كضع الحمكؿ المناسبة ليا ، عممي مباشر 
كىـ الذيف لدييـ الخبرة الفعمية عف المكضكع كعف مستكل التلاميذ كليذا فأنيـ سيحددكف مقترحات 

كمشكلات ستساىـ في تطكير برنامج مناسب كسيقرركف فيما إذا كانت البرمجية مناسبة أـ غير 
لمتمميذ كالمعممكف ىـ الذيف سيقرركف فيما إذا كاف البرنامج مناسب لمتمميذ العادم أـ . مناسبة 

لمتمميذ الذكي أـ لمتلاميذ الأقؿ قدرة عمى التعمـ كذلؾ مف خلاؿ خبرتيـ بالتلاميذ كسيقكمكف 
بالمساعدة في فيـ مدل مطابقة البرنامج لأىدافو كمستكل استفادة التلاميذ منو كىؿ البرنامج ىك 

أفضؿ كسيمة لمتعمـ كىؿ سيطكر البرنامج اتجاىات التلاميذ نحك المكضكع أك المبحث المعيف كيمكف 
التقارير ، جمع ملاحظات المعمميف مف خلاؿ عدة طرؽ منيا تعبئة الاستبيانات المعدة ليذا الغرض 

               .الاجتماعات المخطط ليا اك غير المخطط ليا اك بالزيارات الصفية ، التي يكتبيا المعممكف 
( . 60-44 : 1999، منيزؿ )

:- معيار خصائص المحتكل لمبرمجيات 
: ينبغي إف يتكفر في البرمجية فيما يخص المحتكل التعميمي مكضكع البرمجية الخصائص الآتية

. تتبنى البرمجية نظريات تربكية صحيحة في عرضيا لممحتكل  -
 .دقة المحتكل كسلامتو العممية  -
 .تستعمؿ البرمجية أنشطة تعميمية مقبكلة  -
 .تناسب مقدار التعمـ مع ما يستغرقو المتعممكف مف كقت  -
 .كضكح التسمسؿ كالتتابع المنطقي لمدركس  -
 .يراعى تحقؽ الأىداؼ المذككرة  -
 .الاستعماؿ الملائـ للأصكات كالألكاف  -
 .إمكانية كبح أم جزء مف المحتكل  -
 .الاستعماؿ الملائـ لمرسكـ كالنماذج المتحركة  -
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. الترابط بيف أسمكب التمثيؿ كحركة الرسكـ كالنماذج بأىداؼ المحتكل كمضمكنو  -
 : معيار خصائص استعماؿ التمميذ لمبرمجيات التعميمية 

: ينبغي إف يتكفر في البرمجية فيما يخص استعماؿ التمميذ ليا الخصائص الآتية 
. لا تتطمب معرفة مسبقة لمتمميذ بالحاسكب  -
 .تكفر لمتمميذ ممخصان عف أدائو  -
 .تغذية راجعة للاستجابات الصحيحة كالخاطئة عمى حد سكاء  -
 .التغذية الراجعة المكجبة أكثر جاذبية مف التغذية الراجعة السالبة  -
 .تتضمف كظائؼ لتحميؿ أخطاء التلاميذ  -
 .تتيح لمتمميذ اف يختار العكدة لمراجعة اجزاء معينة مف درس معيف  -
 .تتضمف البرمجية عدة مستكيات مف الصعكبة كالسيكلة  -
 .سيكلة قراءة النصكص المعركضة عمى الشاشة -
 .التقميؿ مف الاعتماد عمى المعمـ  -
. تتيح لمتمميذ إف يتحكـ في اختيار الدرس  -

  :معيار خصائص استعماؿ المعمـ
: ينبغي إف يتكفر في البرمجية فيما يخص استعماؿ المعمـ ليا الخصائص الآتية 

. عرض الأىداؼ التعميمية بكضكح  -
 .تتكامؿ الأىداؼ مع المحتكل  -
 .تكضح دكر المعمـ  -
 .تكفر أنشطة اثرائية لمتمميذ سريع التعمـ  -
 .تكفر أنشطة علاجية لمتمميذ بطيء التعمـ  -
 .تكفر ممخصان لأداء التلاميذ  -
عطائيا لمتلاميذ  - . إمكانية طبع النتائج المسجمة كا 

 معيار خصائص تشغيؿ البرمجية 
: ينبغي إف يتكفر في البرمجية فيما يخص تشغيميا الخصائص الآتية

. سيكلة الدخكؿ إلى البرمجية كالخركج منيا  -
 .ترابط عرض دركس البرمجية عمى الشاشة مع المضمكف  -
 .التنسيؽ عمى الشاشة كاضح كجميؿ  -
 .تسمح باستعماؿ تصحيح أخطاء الكتابة  -
 .سيكلة استعماؿ البرمجية  -
 .تتيح اختيار أجزاء محددة مف محتكل البرمجية  -
 .نصكص البرمجية سميمة المغة كاضحة المعنى  -
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تتيح البرمجية تشغيلان مكثكقان كذلؾ بعدـ تعطيميا حالة الضغط عمى غير المفاتيح  -
 .المطمكبة 

 . تستعمؿ البرمجية إمكانيات الحاسكب بشكؿ جيد  -
 (.104 : 2005، الخطيب )                                                 

: مف أىـ صفات التعميمات الجديدة في البرنامج ماياتي :  تعميمات البرنامج 
 .إمكانية ظيكر التعميمات عمى شاشة في حالة استدعائيا  -
. صياغة التعميمات بمغة بسيطة خالية مف المصطمحات المعقدة  -
مف )مثؿ ، احتكاء التعميمات عمى عبارات تكضح لمتمميذ انشغاؿ الحاسكب بعمؿ ما  -

بحيث لايظف التمميذ عند تكقؼ الحاسكب أحيانا لفترة إف ىناؾ  (فضمؾ انتظر قميلان 
. عطلان في الجياز أك في البرنامج 

 .كجكد تكجيو خاص بإنياء البرنامج متى أراد التمميذ ذلؾ  -
كجكد قائمة خيارات ليستعمميا التمميذ لمبدء مف النقطة التي يريدىا كليس مف  -

 .البداية دائمان 
يتميز البرنامج الجيد في ىذا الصدد بعدة صفات مف اىميا  : استجابات المتعمـ 

كجكد طريقة ثابتة لا تتغير لإدخاؿ الاستجابات كالمعمكمات كاستعماؿ مفتاح الإدخاؿ  -
مثلان إذ إف تغير ىذه الطريقة يكقع الطالب في حيرة اذ يتساءؿ كؿ مرة ىؿ يستعمؿ 

 .المفتاح أـ يبحث عف كسيمة أخرل 
 .تقديـ المساعدة لمتمميذ عند قيامو باستجابة غير متكقعة مف قبؿ الحاسكب -
 .إيقاؼ أك تعطيؿ عمؿ المفاتيح غير المرغكبة للاستجابة  -
إمكانية التحكـ في سرعة إدخاؿ الاستجابات مف قبؿ التمميذ مادامت لاتتضمف  -

 .أىداؼ البرنامج السرعة في الأداء 
اعد )إمداد البرنامج لممتعمـ بعبارات تزيد مف التفاعؿ لتحسيف فاعمية استجاباتو مثؿ  -

كيفضؿ إف يحتكم البرنامج عمى تفريعات ( انتظر ثـ اعد الإجابة)أك  (التفكير
 .لأسئمة تكجييية لتحسيف استجابات التمميذ كمما أمكف ذلؾ 

 
تككف استجابات البرنامج للإجابة الصحيحة لممتعمـ أكثر مف استجاباتو : استجابات البرنامج 

لإجابات المتعمـ الخاطئة مما يغرم التمميذ بتحرم الاستجابات الصحيحة لمحصكؿ عمى استجابة 
. البرنامج الممتعة 
إعطاء تكجييات مساعدة أك طرح بعض الأسئمة لممارسة مزيد مف التفكير دكف  -

. التبرع بعرض الإجابة الصحيحة بسرعة 
 .عدـ الإفراط في المدح خاصة في حالات المحاكلات المتكررة  -
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كجكد أكثر مف عبارة لممدح كالثناء بحيث تتنكع في استعماليا حسب جكدة استجابة  -
 .المتعمـ 

 .إمكانية التفرع لمستكيات متنكعة السيكلة كالسرعة حسب مستكل التمميذ -
 . عرض الفقرات التي اخطأ فييا التمميذ في نياية البرنامج  -

(. 66،1995صنبر،)                                             
تتسـ البرامج ذات الشاشة المنظمة بشكؿ عاـ بالمكاصفات : تنظيـ الشاشة كسرعة العرض 

: التالية 
. مناسبة كمية المعمكمات المعركضة عمى الشاشة لعمر التمميذ  -
كضكح الإشكاؿ كالرسكـ كالألكاف كتكظيؼ تمؾ الألكاف تكظيفان فعالان في تكضيح  -

 .محتكل المادة التعميمية 
ارتباط معمكمات كؿ رسـ فيو بحيث لايظير منفصلان في الشاشة كتظير المعمكمات  -

 . أك الكتابات الخاصة بو في شاشة أخرل 
تتعدد الكسائؿ التي تستخدـ للإثارة كالتشكيؽ كما يمي : رسائؿ الإثارة كالتشكيؽ  -

 :
ينبغي اف تككف رسكـ البرنامج كظيفة بمعنى كجكد كظيفة تعميمية ليا : الرسكـ  -

-57 : 2005، الخطيب )ضمف الكتابات كالشركحات الخاصة بشاشات البرنامج 
68 . )

البرنامج الجيد يستعمؿ الألكاف باتزاف كتنسيؽ عمى الشاشات بحيث تككف : الألكاف  -
مريحة لمعيف كمكظفة بطريقة جيدة لإبراز الأفكار اليامة كتكضيح محتكيات الرسكـ 

 .كالإشكاؿ 
يستعمؿ الصكت في البرامج الجيدة كسيمة لمتشكيؽ أك التعزيز كينبغي إف : الصكت  -

يسمح البرنامج بالتحكـ في الصكت مف قبؿ المتعمـ عف طريؽ مفتاح الصكت 
 .بالجياز 

البرنامج الجيد يراعي الجكانب النفسية لممتعمـ فيما يتعمؽ بالآثار النفسية : التقكيـ  -
لدرجات التقكيـ عمى المتعمـ خاصة عند تنافس التلاميذ بعضيـ مع بعض كلذلؾ 

ينبغي إف يصمـ البرنامج بحيث يتنافس التمميذ مع نفسو كيقارف بيف درجاتو عمى 
فترات مف الدراسة ليممس تحسف مستكاه مما يككف لو آثاره الايجابية عمى المتعمـ 

(. 21،1995الياكر،)
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دراسات السابقة  
 (Snow) ،1999)دراسة سنك  -1

   كفاءة التعميـ بمساعدة الحاسكب كالتدريب المرتكز عمى تحصيؿ الطلاب ذكم 
. المستكيات المتدنية 
 تمميذان مف تلاميذ الصؼ الرابع تـ تقسيميـ الى مجمكعتيف بناء 86: كانت عينة الدراسة 
أم التدريب المركز اك ، د مف التعميـ بأستخداـ الحاسكب 20د اك 40عمى كقت التدريس انا 

.  اسبكع 14غير المركز في اليكـ الكاحد لػ 
اف التلاميذ الذيف تعممكا بأستخداـ الحاسكب حققكا تحصيلان اعمى داؿ : كتـ التكصؿ الى 

احصائيان مقارنة بطلاب المجمكعة الثانية كما انو لـ يعد لمعمر اك الجنس اثر في التحصيؿ  
. (ج : 1999، سنك )
:  (2002)دراسة السعيد  -2

    برنامج اثرائي قائـ عمى الانشطة الاثرائية لمتمميذات متفاكتات القدرة عمى التحصيؿ 
 .الدراسي في الرياضيات 

تحديد الانشطة الرياضية الاثرائية التي يمكف استخداميا في تحقيؽ الاىداؼ : كرمى البحث 
ىؿ تختمؼ درجة استفادة التمميذات مف البرنامج الاثرائي : ككانت اسئمة البحث .التربكية 

بأختلاؼ مستكيات القدرة عمى التحصيؿ الدراسي لدييف ؟  
اف التمميذات ذكات التحصيؿ المتدني في الرياضيات قد استفدف مف : تكصمت الدراسة الى 

برنامج الانشطة الاثرائية في الرياضيات كالذم تـ تقديمو ليف بنفس المستكل الذم استفدف منو 
. (د : 2002، السعيد )التمميذات ذكات التحصيؿ العادم في الصؼ العادم     

 (:-2002)دراسة الجبكرم -3
رمى البحث الكشؼ عف فاعمية المنيج الإثرائي في تنمية التفكير الابتكارم لدل طمبة الصؼ         

كتككنت عينة . الثاني المتكسط في ثانكية المتميزيف لمبنيف مف خلاؿ اختبار أربعة فرضيات صفرية
طالب في ثانكية المتميزيف  (93)طالبان مف طمبة الصؼ الثاني المتكسط بكاقع  (187)البحث مف 

 كتـ إجراء التكافؤ بيف كلا 2002-2001طالب في متكسطة دار السلاـ كلمعاـ الدراسي  (94)ك
العمر الزمني، التحصيؿ الدراسي لمكالديف، التحصيؿ )المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في متغيرات 

. (الدراسي لسنكات سابقة، كاختبار المعرفة المسبقة
كاعتمد الباحث اختبار القدرة عمى التفكير الابتكارم أداةن لمبحث كما قاـ ببناء اختبار لممعرفة المسبقة 

: كما اعتمد الباحث عمى عدد مف الكسائؿ الإحصائية كىي. لأغراض التكافؤ بيف مجمكعتي البحث
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الاختبار الزائي لعينتيف مستقمتيف لاختبار دلالة الفرؽ بيف مجمكعتي البحث ككذلؾ تحقيؽ التكافؤ - 
. بيف المجمكعتيف

كما استخدـ معامؿ ارتباط بيرسكف كمعادلة سبيرماف ػ براكف التصحيحية لمتحقؽ مف دلالات الثبات - 
: كأظيرت نتائج البحث ما يأتي. لأدكات البحث

عدـ كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في مستكل الطلاقة - 1
.    لمتفكير الابتكارم

كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في مستكل المركنة - 2 
لمتفكير الابتكارم، كلصالح المجمكعة الضابطة  

كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في مستكل الأصالة لمتفكير - 3
.   الابتكارم، كلصالح المجمكعة التجريبية

عدـ كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في مستكل الدرجة  - 4
.   (،د2002الجبكرم،)الكمية لمتفكير الابتكارم  

 :  (2004 )دراسة عطا -3
فاعمية استخداـ الحاسكب في تنمية بعض الميارات الجغرافية لدل طالبات الصؼ "     

" . الاكؿ المتكسط 
. كمية التربية الاساسية – جامعة ديالى –   جرت ىذه الدراسة في العراؽ 

طالبة مف طالبات الاكؿ المتكسط  ، كزعت عينة البحث عمى  ( 57 )تككنت عينة البحث مف 
طالبة كتـ اجراء  ( 29) طالبا كالمجمكعة الضابطة  ( 28 )مجمكعتيف ، المجمكعة التجريبية 

التكافكء بينيما في متغيرات التحصيؿ السابؽ ، التحصيؿ لنصؼ السنة كالعمر بالاشير كتحصيؿ 
: الابكيف ، ككذلؾ مستكل الميارات الجغرافية ، ككانت فرضيتا البحث 

بيف متكسط درجات  ( 0ر05 )لاتكجد فركؽ ذكات دلالة احصائية عند مستكل معنكم  -1
الطالبات المكاتي يدرسف مبادلء الجغرافية العامة باستخداـ الحاسكب كمتكسط درجات 
. الطالبات المكاتي يدرسف المادة نفسيا بالطريقة الاعتيادية في الاختبار الميارم النيائي 

بيف متكسط درجات  ( 0ر05 ) لاتكجد فركؽ ذكات دلالة احصائية عند مستكل معنكم  -2
الطالبات المكاتي يدرسف مبادلء الجغرافية العامة باستخداـ الحاسكب كمتكسط درجات 

الطالبات المكاتي يدرسف المادة نفسيا بالطريقة الاعتيادية في اختبار المعمكمات الجغرافية 
. النيائي 

فقرات ،  ( 5) أسئمة كؿ سؤاؿ تضمف  ( 6 ) قامت ببناء اختباريف ، الاكؿ ميارم تضمف 
فقرة ، مف نكع اختيار مف متعدد ، فضلا عف الاختبار  ( 40 )كالثاني اختبار تحصيمي تضمف 
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لمميارات الجغرافية ، قبؿ بدء التجربة تـ ايجاد الصدؽ الظاىرم كصدؽ المحتكل كمعامؿ 
الصعكبة كقكة التمييز كفعالية البدائؿ باستخداـ المعادلات الاحصائية الخاصة بكؿ منيا ، ككما 

اكجدت الثبات للاختبار الميارم بطريقة اعادة التصحيح ، أما الاختبار التحصيمي فقد أكجد ثباتو 
– بطريقة التجزئة النصفية باستخداـ معامؿ ارتباط بيرسكف كصححت الثبات بمعادلة سبيرماف 
براكف ، حممت النتائج احصائيا باستخداـ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف ، كاظيرت النتائج 

كجكد فرؽ ذم دلالة احصائية بيف متكسط الدرجات كلصالح المجمكعة التجريبية في الاختباريف 
الميارم كالتحصيمي ، كاستنتجت الباحثة اف استخداـ الحاسكب في تدريس الميارات الجغرافية 
ادل الى تنميو في الميارات كالمعمكمات الجغرافية ايضا ، كذلؾ لطريقة العرض المشكؽ التي 

 . (، ج 2004عطا ،  )ادت الى شد انتباه الطالبات كتسابقيف في الحصكؿ عمى المعرؼ 
 اجراءات البحث  
 :-منيجية البحث  

تـ استعماؿ المنيج شبو التجريبي حيث تـ تقسيـ العينة عمديان الى مجمكعتيف مجمكعة 
ضابطة كمجمكعة تجريبية كتـ تعريض المجمكعة التجريبية الى طريقة التعميـ مف خلاؿ برنامج 

كتـ تطبيؽ اختبار قبمي كبعدم لكلا . حاسكبي اما المجمكعة الضابطة فتتعمـ بالطريقة التقميدية 
. المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية كتحديد المتكسطات الحسابية كالانحراؼ المعيارم 

 :مجتمع البحث 
الكرخ -مدرسة مف المدارس الابتدائية في محافظة بغداد (20)يتألؼ المجتمع الاصمي  مف 

. الثانية قضاء المحمكدية، كقد أختارت الباحثة بصكرة قصدية مدرسة القيركاف الابتدائية 
تمميذ مف تلاميذ الصؼ الثاني الابتدائي، حيث أختيرت  (62)بمغت عينة البحث   :عينة البحث 

. المجمكعة الضابطة (ب)المجمكعة التجريبية ، كمثمت الشعبة (أ)شعبتيف مثمت الشعبة 
: كافأت الباحثة بيف المجمكعتيف في بعض المتغيرات الاتية: تكافؤ المجمكعتيف

  (درجة انصف الاول الابتذائٍ  )انتحصُم  -1

.  انمعهىمات انمرائُة انسابمة  -2

انعمر انسمنٍ   -3

. انتحصُم انذراسٍ نهىانذَن -4

                              

انىسط انحسابٍ وانتباَن والانحراف انمعُارٌ وانمُمة انتائُة انمحسىبة وانجذونُة نهتحصُم 

عدد افراد المجمكعة  ت 
العينة 

الكسط 
الحسابي  

الانحراؼ التبايف  
المعيارم 

القيمة التائية 
المحسكبة 

القيمة التائية 
الجدكلية 

الدلالة الاحصائية عند درجة الحرية 
 0.5مستكل 

 0.812 0.660 6.93 32التجريبية  1
غير دالة  60 2.000 0.207

 0.816 0.667 6.66 30الضابطة  2
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. الكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كالقيمة التائية المحسكبة كالجدكلية لدرجات التلاميذ في اختبار المعمكمات القرائية السابقة 

 

 انمجمىعة
عذد أفراد 

 انعُنة

انىسط 

 انحسابٍ
 انتباَن

الانحراف 

 انمعُارٌ

درجة 

 انحرَة

انذلانة الاحصائُة  انمُمة انتائُة

 انجذونُة انمحسىبة  0.05عنذ مستىي 

 1.24 1.56 6.34 32 انتجرَبُة

 غُر دانة  20.00 0.703 60

 0.990 0.982 6.35 30 انضابطة

 
انىسط انحسابٍ وانتباَن والانحراف انمعُارٌ وانمُمة انتائُة انمحسىبة وانجذونُة 

 (انشهىر)نهعمربـ 

المجمكعة  ت 
عدد افراد 
العينة 

الكسط 
التبايف  الحسابي  

الانحراؼ 
المعيارم 

القيمة التائية 
المحسكبة 

القيمة التائية 
درجة الحرية الجدكلية 

الدلالة الاحصائية عند 
 0.5مستكل 

 3.277 10.74 83.46 32التجريبية  1
غير دالة  60 2.000 0.486

 2.797 7.823 83.1 30الضابطة  2

 
لُمة مربع كاٌ نهفروق فٍ انتحصُم انذراسٍ نلاب بُن انمجمىعتُن  

أمي  المجمكعة  ت 
يقرأ 

كيكتب  
متكسطة ابتدائية 

مجمكع افراد 

العينة  
درجة الحرية 

الدلالة الاحصائية عند قيمة مربع كام 

مستكل  

(0.05 ) الجدكلية المحسكبة  

 32 8 10 8 6التجريبية  1

غير دالة  7.82 1.09 3  30 5 10 10 5الضابطة  2

 62 13 20 18 11المجمكع  

 
 

لُمة مربع كاٌ نهفروق فٍ انتحصُم انذراسٍ نلاو بُن انمجمىعتُن  

أمية  المجمكعة  ت 
تقرأ 

ابتدائية كتكتب  
مجمكع افراد 
درجة الحرية العينة  

الدلالة الاحصائية عند قيمة مربع كام 
مستكل  

(0.05 ) الجدكلية المحسكبة  

 32 7 10 15التجريبية  1
غير دالة  5.99 0.29 2  30 8 8 14الضابطة  2

 62 15 18 29المجمكع  
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 . استعممت الباحثة اختباران كذلؾ لأستعمالو في التقييـ القبمي كالبعدم: أداة البحث 
. عرضت الباحثة الاختبار عمى مجمكعة مف الخبراء مف ذكم الاختصاص : صدؽ الاختبار 
 من خلال انتىصم إنً اننتائج انفسها عنذ تطبُك تـ حساب معامؿ الثبات للاختبار: ثبات الاختبار 

  ( .122، 1990داود،)الاختبار فٍ مذتُن مختهفتُن وفٍ حذود زمن َتراوح بُن أسبىع وأسبىعُن 
  اىداؼ البرنامج 

في بداية البرنامج قامت الباحثة بعمؿ بعض الجمسات التمييدية لتأىيؿ تلاميذ المجمكعة 
: التجريبية لمدخكؿ في البرنامج مف خلاؿ 

. التعرؼ بيف التلاميذ كالباحثة  -
 .التعريؼ بالبرنامج كبياف مدل اىمية البرنامج بالنسبة ليـ  -
 .تنمية ميكؿ التلاميذ تجاه المادة كتجاه الباحثة  -
قبؿ البدء الفعمي ، مراجعة بعض الميارات كالمفاىيـ الاساسية ذات الاىمية   -

 .لمتدريب عمى الانشطة الاثرائية باستعماؿ الحاسكب في تعمـ مادة كتاب المحادثة 
 .تعريؼ التلاميذ بجياز الحاسكب ككيفية تشغيمو كالتعامؿ مع البرمجية الحاسكبية  -
ثـ تطبيؽ البرنامج لمتلاميذ ،مف خلاؿ أعطاء التلاميذ قطعة إملائية مف كتاب  -

المحادثة لمعرفة مدل استيعابيـ كادراكييـ لمعرفة تفكيؾ الكممات كربطياكتككف 
. التغذية الراجعة مف خلاؿ البرنامج الحاسكبي المعد

 
. تـ استعماؿ الكسائؿ الاحصائية المناسبة لمبحث :         الكسائؿ الاحصائية 

 نتائج البحث  
الكسط الحسابي كالتبايف كالانحراؼ المعيارم كالقيمة التائية المحسكبة كالجدكلية كدلالتيا الاحصائية 

لدرجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في اختبار التحصيؿ البعدم لمادة كتاب المحادثة 
 

عدد افراد المجمكعة ت 
عينو 

المجكعة 

الكسط 
الحسابي 

الانحراؼ  التبايف
المعيارم 

درجة 
الحرم

ة 

الدلالو القسمو التائيو 
الاحصائ

يو 
دالة عند  الجدكليةالمحسكبة  60 1.36 1.87 7.81 32التجربية  1

مستكل 
0.05 

  2.000 5.33  1.20 1.44 6.13 30الضابطة  2
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كلممجمكعة ،  (7.81)يبيف الجدكؿ اف المتكسط الحسابي لمدرجة الكمية لممجمكعة التجريبية 
تـ اجراء اختبار ، كلمتحقؽ مف دلالة الفركؽ بيف المتكسطات عمى الدرجة الكمية ،  (6.13)الضابطة 

كقد بينت نتائج البحث عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف المجمكعة التجريبية كالمجمكعة " ت"
. الضابطة كىذا يعني اف البرنامج التدريبي كاف فعالان لدل تلاميذ الصؼ الثاني الابتدائي

التكصيات كالمقترحات 
التكصيات  

تفعيؿ استعماؿ الانشطة الاثرائية بكاسطة الحاسكب لجميع التلاميذ كبجميع المدارس  -1
. كليس فقط لمتلاميذ المتميزيف كلممدارس النمكذجية 

 .ميارة الاداء يجب عمى المعمميف الاىتماـ بيا مف خلاؿ الدكرات الحاسكبية لممعمميف  -2
 .اعداد كتبني المزيد مف البرامج الحاسكبية التي تتضمف انشطة اثرائية بتدريس التلاميذ  -3
التأكيد عمى استخداـ الطرائؽ التدريسية الحديثة التي تسيـ في تحفيز الطمبة لممادة  -4

 . الدراسية

 اىتماـ المعمميف بالانشطة الإثرائية كعدىا كمكمؿ لممنيج القائـ كليس ككنيا ساعات  -5
. إضافية

المقترحات  
إجراء المزيد مف الدراسات كالبحكث لمتأكد مف مدل تأثير البرامج الحاسكبية المتضمنة  -1

. أنشطة اثرائية 
 .إجراء دراسة بالبرامج الحاسكبية لجميع الاختصاصات كلممكاد الدراسية المختمفة  -2
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Effectiveness of enrichment activities  through using software program 

for second   graders in Conversation article 

Name: huda m-salman 

Abstract   

Today we are witnessing huge scientific and technical progress so we need more 

skills and methods of thinking that needs to be acquired by the teacher, as the 

importance of computers in education  there are  many teachers  suffering  of the 

difficulty in teaching for pupils . researchers tried to  find a good suitable way 

with the technological  interests for now which represent by  computer design 

software and the introduction of enrichment activities in the curriculum because 

it is one of a contemporary trends for the development of the Arabic language 

with various levels of education and knowing if this program has negative or 

positive impact. 

So  researchers presented  the research  Effectiveness of enrichment activities  

through using software program for second graders in Conversation article with 

null hypothesis  which research sample reached to (60) students in a intentional 

way distributed  into two groups    ( experimental group and the control group ) 

and the researchers used   anterior and posterior test , who prepared  the 

appropriate statistical means for research, results showed that there are 

presence of statistically significant differences between anterior and posterior 

test  in performance and achievement between the experimental group and the 

control group  that went to experimental group which has studied the use of a 

software program.  
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