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 استراتيجية الاكتشاف الموجه وأثرها في مهارات التواصل الرياضي
 

حسن كامل رسن الكناني . د.م          عبد الواحد محمود محمد الكنعاني. د.م           سحر جبار داود الباسري . م.م

كلية التربية للعلوم الصرفة ابن الهيثم                                              قسم البحث والتطوير        2الرصافة / مديرية ثربية بغداد 

 طرائق ثدريس الرياضيات                   جامعة البصرة– مركز علوم البحار                    طرائق ثريس الرياضيات 

طرائق ثدريس الرياضيات                                                                       

 :ممخص البحث 
البحث الحالي الى معرفة أثر أستراتيجية الأكتشاف الموجو عمى ميارات التواصل        ىدف 

 .الرياضي لدى طالبات الصف الأول المتوسط في مادة الرياضيات 
 طالبة من احدى مدارس بغداد الرصافة ، مقسمة في مجموعتين (58)بحث من ال عينةتألفت ،

احداىما تجريبية درست عمى وفق استراتيجية الاكتشاف اما المجموعة الثانية فدرست بالطريقة 
عددا من ، وباستخدام  (إختبار ميارات التواصل الرياضي )التقميدية، قام الباحثين ببناء اداة البحث 

:-   منياالوسائل الإحصائية
ستخدم لعينتين مستقمتين لفحص تطابق متوسطي المجموعتين التجريبية ا( t – test)الاختبار 

استخدم لاختبار تجانس التباين لممجموعة الضابطة   ( Leven – test)اختبار ليفين ووالضابطة 
مان )اختبار ت وسمير نوف لفحص جودة التوزيع الطبيعي لمبيانا– اختبار كولمكروف ، ووالتجريبية 

لفحص تطابق قرارات الفروق مابين الاختبار القبمي والبعدي لممجموعتين التجريبية  (وتني – 
 :الى النتائج الاتية ، تم التوصل والضابطة 

تفوق المجموعة التجريبية التي درست باستراتيجية الاكتشاف الموجو في اختبار ميارات التواصل  (1
 .  الرياضي ككل 

تفوق المجموعة التجريبية التي درست باستراتيجية الاكتشاف الموجو في  ميارات التواصل  (2
 .الرياضي كلا عمى حده 

 

 :مشكمة  البحث 
     من خلال خبره الباحثين في تدريس مادة الرياضيات لا حظوا ان معظم المدرسين والمدرسات 

غير مممين بطرائق واستراتيجيات التدريس المختمفة ، بل ان الكثير منيم لا يفكر بالطريقة او 
الاستراتيجية التي تناسب موضوع ما ، اضافة الى ان الطرائق الالقائية التي يستخدمونيا لاتناسب 

مادة الرياضيات ،لا سيما وان مادة الرياضيات تتطمب ان يكون الطالب مشارك نشط وفعال في عممية 
التعميم والتعمم ، ومن خلال الادبيات لاحظ الباحثون ان استراتيجية الاكتشاف الموجو من 

الاستراتيجيات التي تحفز الطمبة وتنمنى القدرات العقمية والابداعية لدييم ، مما قد يكون لو الأثر في 
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تنمية ميارات ميمة ومطموبو تعتمدعمى المشاركة والتعاون وفيم بنية المادة ، وىذه الميارات ىي 
ميارات التواصل الرياضي ،وقد ركز الباحثون عمى ثلاث ميارات ميمة من ميارات التواصل الرياضي 

لما ليا من علاقة وطيدة باختبارات التحصيل وكذلك لامكانية  (الكتابة ، القراءة ، التمثيل)وىي ميارة 
 :وضع اختبار يمكن من خلالو قياس ىذه الميارات، وبيذا يمكن تمخيص مشكمة البحث بالسؤال الاتي

 ما تأثير استراتيجية الاكتشاف الموجو عمى ميارات التواصل الرياضي ؟ 
 :ىدف البحث

     ييدف البحث الحالي الى معرفة أثر أستراتيجية الأكتشاف الموجو عمى ميارات التواصل الرياضي 
 .لدى طالبات الصف الأول المتوسط في مادة الرياضيات 

 :حدود البحث 
:- على أقتصر هذا البحث 

-2011 لمعام الدراسي 3/مديرية تربية بغداد الرصافة  في الأول المتوسط الصف طالبات :-اولاً 
2012 .            

 . 2012 - 2011 لمعام الدراسي الأول الفصل الدراسي  :-ثانياً  
الاعداد /، الرابع  (78-35)الاعداد الصحيحة/، الثالث (34-16)العلاقات/الثاني }الفصول:- لثاً ثا

 من كتاب الرياضيات({ 110-91)تطبيقات عمى الاعداد النسبية/ ،الخامس  (90-79 )النسبية
    .م   2010:، الطبعة الأولى لسنة  الأول المتوسطصف لل
 الميارات الثلاث من ميارات التواصل الرياضي الخمسة :-رابعاً 

  (ميارة الكتابة ،ميارة القراءة ، ميارة التمثيل )
: البحث تحديد مصطمحات 

 :الاستراتيجية 
مجموعة من الاجراءات والافعال والممارسات التي يتبعيا )بأنيا  (2003شحاتو ، )عرفتيا  (1

المدرس داخل الصف في ضوء الاىداف التي وضعيا وتتضمن أيضاً مجموعة من الوسائل 
  (39 : 2003شحاتو ،    )(والأنشطة وأساليب التقويم التي تساعد عمى تحقيق الأىداف 

بأنيا الآلية التي تشمل الأىداف التدريسية وأفعـال المـدرس وأنشطتو : (2005العبيدي ،)يعرفيا  (2
في داخل الصف، والأساليب والوسائل المصاحبة في التدريس التي يتوقف عمييا نجاح العممية 

 (48: 2005العبيدي ،).التعميمية
بانيا خط السير الموصل الى اليدف وتشمل الخطوات الاساسية  : ( 2008عطية ، )وعرفيا  (3

التي خطط ليا المدرس لغرض تحقيق أىداف المنيج ، فيدخل فييا كل فصل أو جراء لو غاية أو 
.                                 غرض ، وبصورة عامة ىي كل ما يفعمو المدرس لتحقيق أىداف المنيج 

 (118 :2008عطية،  )
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 :أستراتيجية الأكتشاف الموجو 
 بعض عمى القائم التعمم"جو بانيا المو بالاكتشاف التعمماستراتيجية  (1987 ، قلادة )يعرف (1

 بالدور يقوم والذيھ الاكتشاف من النوع ذاھ في والتمميذ لتمميذه، المدرس جانب من المساعدة

 بعممية القيام عمى حفزه والتمميذ يوتوج عمى فيقتصر المدرس دور أما التعمم عممية في الأساسي

 (16 :1987قلادة، )  الاكتشاف
بأنيا موقف تدريسي يقوم الطالب باكتشاف  ( Arthur and Carin , 1993)ويعرفيا  (2

 .المعمومات المتعمقة بمادة ما بمزيد من السيطرة أكثر مما ىو في التدريس المباشر 

 (Arthur and Carin , 1993 :37 ) 
بأنيا  استراتيجية تقوم عمى إعداد وتنظيم مجموعة أو سمسمة من  (2004ابراىيم،)ويعرفيا  (3

 (. 255: 2004ابراىيم ، ).الأنشطة التعميمية يقوم بيا الطالب تحت إشراف المعمم وتوجييو 
ويعرف الباحثون استراتيجية الاكتشاف الموجو بانيا مجموعة الانشطة التي تقدم لمطمبة في  (4

خطوات منتظمة باستراتيجية الاكتشاف مع توجيو المدرس لاختيار مشكمة ما والتمميح بطريقة 
 .حميا 

 :التواصل الرياضي
قدرة المتعمم عمى أستخدام مفردات ورموز بنية )يعرفو المجمس القومي لمدرسي الرياضيات بأنو  (1

  (NCTM, 1989:214)  .(الرياضيات في التعبير عن الأفكار والعلاقات وفيميا 
ىو أكتساب المتعمم القدرة عمى التعبير عن الافكار الرياضية  :) ( 2001كوجك ،  )وعرفتو  (2

            (بوضوح وفاعمية ،بحيث يفيميا الآخرون بسيولة عندما يعبر عنيا المتعمم 

 (319 :2001كوجك ،  )  

ىو عممية التعبير عن الأفكار والفيم الرياضي بشكل شفيي وبشكل  : (2007:بدوي )وعرفو  (3
 .بصري وكتابي بأستخدام الأعداد والرموز والصور والرسوم البيانية والأشكال التوضيحيةوالكممات

 (60 ، 2007:بدوي )

ويعرفو الباحثون بانو قدرة المتعمم عمى أستخدام لغة الرياضيات بما تحتويو من رموز واشكال  (4
 .ومصطمحات  وعلاقات لمتعبير عن الأفكار والعلاقات الرياضية وفيميا وتوضيحيا للاخرين 

 :فرضيات البحث 
في ضوء معممتي  في إختبار التطابق ( α = 0.05) دلالة إحصائية عند مستوى يلايوجد فرق ذ (1

 بإستخدام استراتيجية اللاتي يدرسن)المجموعة التجريبية طالبات درجات التباين والمتوسط ل
 في  (بالطريقة التقميديةاللاتي يدرسن  ) المجموعة الضابطة طالباتودرجات  (الاكتشاف الموجو

  .إختبار ميارات التواصل الرياضي ككل 

في ضوء معممتي  في إختبار التطابق ( α = 0.05) دلالة إحصائية عند مستوى يلايوجد فرق ذ (2
 بإستخدام استراتيجية اللاتي يدرسن)المجموعة التجريبية طالبات درجات التباين والمتوسط ل
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 في  (بالطريقة التقميديةاللاتي يدرسن  ) المجموعة الضابطة طالباتودرجات  (الاكتشاف الموجو
  .إختبار ميارة الكتابة 

في ضوء معممتي  في إختبار التطابق ( α = 0.05) دلالة إحصائية عند مستوى يلايوجد فرق ذ (3
 بإستخدام استراتيجية اللاتي يدرسن)المجموعة التجريبية طالبات درجات التباين والمتوسط ل
 في  (بالطريقة التقميديةاللاتي يدرسن  ) المجموعة الضابطة طالباتودرجات  (الاكتشاف الموجو

  .إختبار ميارة القراءة 

في ضوء معممتي  في إختبار التطابق ( α = 0.05) دلالة إحصائية عند مستوى يلايوجد فرق ذ (4
 بإستخدام استراتيجية اللاتي يدرسن)المجموعة التجريبية طالبات درجات التباين والمتوسط ل
 في  (بالطريقة التقميديةاللاتي يدرسن  ) المجموعة الضابطة طالباتودرجات  (الاكتشاف الموجو

  .إختبار ميارة التمثيل 

 :خمفية نظريــة 

  :التعمم بالاكتشاف
     التعمم بالاكتشاف حسب نظرية برونر يحدث عندما تقدم المادة التعميمية  لمطلاب بشكل ناقص 

غير مكتمل ويقوم المدرس بتشجيعيم عمى تنظيميا وأكماليا وكذلك أكتشاف العلاقات القائمة بين 
 (23: 1989جازادا وكورسين ،).   المعمومات التي تتضمنيا المادة التعميمية 

      ويذىب البعض الى تعريف الأكتشاف بأنو معالجة المتعمم  لممعمومات وتركيبيا وتحويميا حتى 
يصل الى معمومات جديدة والعنصر الميم في ىذه العممية ىو أن يؤدي المكتشف دورا نشطاً في 

تكوين المعمومات الجديدة والحصول عمييا ، والتعمم بالاكتشاف لو مزايا تتيح لممدرسين أن يساعدوا 
المتعممين عمى أن يبحثوا عن المعمومات بأنفسيم وبالتالي سوف تصبح المعرفة أكثر قابمية لمفيم 
وبالنتيجة أسيل في التذكر فالمعرفة التي يتم أكتشافيا بالخبرة الشخصية تكون معرفة خاصة جداً 
وتبقى مدة أطول وتكون ىذه المعرفة أكثر قابمية للؤنتقال الى مواقف أخرى أي أنيا تكتسب مكانة 

  (222:2008الياشمي والدليمي ،).   أىم في العقل
    وفي عممية الأكتشاف يحدث تخطيط دينامي مشترك بين أكثر من طرف من أجل تحقيق أىداف 
ومعايير وقيم مشتركة حيث عندما يعمل الطلاب معاً في حل مسالة رياضية مثلا فأنيم يشاركون في 

الأفكار ويعمقون عمى أراء بعضيم البعض ويطرح أحدىم أسئمة عمى الآخر سوف يحصل نوع من 
التواصل الرياضي بينيم  وحيث أن التواصل ىو جانب أساسي من جوانب تعميم وتعمم الرياضيات عن 

طريق المشاركة في الافكار وفيما بوضوح كما أنو يساعد عمى بناء المعنى للافكار المجردة  
فالمتعممين من خلال التواصل يكونوا واضحين ولدييم وسائل الاقناع القائم عمى المنطق وكذلك 

الاستماع الى اراء وأفكار الاخرين يجعميم أكثر قدرة عمى الفيم وكذلك المناقشات التي تحصل بين 
المتعممين حول الافكار الرياضية من وجيات نظر متعددة يساعدىم عمى جعل تفكيرىم أكثر دقة في 

  ( 133 :2006مراد والوكيل ،).   العمل والعلاقات والروابط بين الموضوعات المختمفة 
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 :يعتبر التعمم بالاكتشاف من المواضيع التي ليا أىمية كبيرة في التعمم لدى الطمبة نظراً لما يأتي 
وان أكتساب   أنو يثير حب الأستطلاع لدى الطمبة في اكتشاف ما يحيط بيم من عناصر بيئية(1

 .المعمومات بيذه الطريقة يؤدي الى توسيع المدى  المعرفي لممتعمم 

 أنو يثير دافعية الطمبة كي يبحثوا عن أجابات للؤسئمة التي يتعرضون ليا سواء كانت داخمية أو (2
 .خارجية في مواقف تعميمية

 يسيم ىذا الأتجاه في تعمم التفكير المستقل وتعمم ميارات حل المشكمة بطريقة مستقمة ، أي (3
 .  حفظيا وتكرارىا  بطريقة معالجة المعمومات وأستخداميا  وليس فقط

 يسيم في بناء الخبرة الحسية عن طريق التجربة العممية التي يقوم بيا المتعمم  أو يلاحظيا عن (4
طريق المدرس ، أي ان الأكتشاف يؤكد  عمى أستخدام العمميات العقمية الأدراكية لكي يتم 

 (416 : 2004الزند ،). التوصل الى معاني الأشياء التي تقابل المتعممين في بيئتيم  

 : ومن وجية نظر برونر يمر التعمم بالاكتشاف بالعمميات المتعاقبة الاتية 
 . اكتساب المتعمم معمومة جديدة تتكامل مع المعمومات السابقة لديو فتصقميا  (1
تحويل المعرفة المكتسبة الى معرفة جديدة مفيدة من خلال ما تحدثو من تغير أو شمول في  (2

المعمومات والتكامل فيما بينيا  وعمى ىذا الاساس يرفض برونر عممية الحفظ و اعادة 
الاستظيارلانو لا يؤدي الى تغير في المعمومات من وجية نظره حيث يرى وجوب حدوث تحول 

 .معرفي في المواقف الجديدة 

ويعني تحديد مقدار ما طرأ عمى المعرفة الجديدة   من تحول ومستوى تقدم لممتعمم : التقويم  (3
والذي يتولى عممية التقويم ىو المدرس ويجب أن يكون آخذاً بنظر الاعتبار شمولية تقويم المجال 

 . المعرفي والوجداني والمياري لممتعمم 

    ولقد شدد برونر أيضاً عمى وجوب الاىتمام بعمميات التفكير وميارات الاستقصاء ، عمى فرض 
 . ان الحقائق   ىي لب التفكير وليس بأمكان المتعمم حل أي مشكمة دون توفر الحقائق 

  (45 : 2008عطية ، )    

  :الموجو أىداف التعمم بالأكتشاف
 :تتضمن الأىداف العامة لمتعمم بالأكتشاف ما يأتي : الأىداف العامة  (1

تساعد دروس الأكتشاف المتعممين في زيادة قدراتيم عمى تحميل وتركيب وتقويم المعمومات  - أ
 .بطريقة عقلانية 

يتعمم المتعممون من خلال اندماجيم في دروس الأكتشاف بعض الطرق والأنشطة  - ب
 .الضرورية  لاكتشاف المعارف والحقائق العممية  

 .تنمي طرق الأكتشاف لدى المتعممون اتجاىات وأستراتيجيا ت حل المشكلات والبحث  - ث

يشعر المتعمم عند أستخدام طريقة الأكتشاف بالمتعة وتحقيق الذات لديو عند وصولو اى  - ث
 .أكتشاف ما 
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 :الأىداف الخاصة  (2
 . توفر طريقة الأكتشاف فرصاً لممتعممين يندمجون من خلاليا  بأنشطة الدروس - أ

تساعد طريقة الأكتشاف ايجاد أنماط مختمفة من المواقف المحسوسة  والمجردة والحصول  - ب
 .عمى المزيد من المعمومات 

يتدرب المتعممون في طريقة الأكتشاف عمى كيفية صياغة الأسئمة غير الغامضة  - ت
 .وأستخداميا لمحصول عمى المعمومات المفيدة 

تساعد طريقة الأكتشاف في انماء روح حب العمل الجماعي والمشاركة والأستماع الى  - ث
 . أفكار الاخرين

المعمومات التي يتمقاىا المتعممون بيذه الطريقة أكثر سيولة في انتقال أثرىا الى مواقف  - ج
 (256-257 :2009سلامة واخرون ،).  تعمم جديدة 

   :أنواع التعمم بالأكتشاف
وفي ىذا النوع من الأكتشاف يكون المتعمم حراً في الأكتشاف دون أن يتدخل : الأكتشاف الحر  (1

 .المدرس بأي شكل من الأشكال في الأنشطة التي يمارسيا المتعمم عن طريق الأكتشاف 

وىنا يكون المتعمم تحت اشراف المدرس وتوجييو حيث يتولى المدرس تزويد : الأكتشاف الموجو  (2
المتعممين بتعميمات وتوجييات تضمن حصوليم عمى الخبرة العممية  وطرح 

التساؤلات التي تساعدىم عمى تنظيم أفكارىم  وأستخداميا في الوصول الى أكتشاف 
المفيوم أو الحقيقة  التي يراد الوصول ألييا ويكون دور المدرس ىنا موجياً 

 . ومرشداً 

وىذا النوع من الأكتشاف يقتصر دور المدرس عمى طرح المشكمة أو : الأكتشاف شبو الموجو  (3
أثارتيا وتقديم بعض المعمومات أو التوجييات العامة حول المشكمة ، ولكنيا لا 

تقيده وتكون ىذه المعمومات في أطر عامة حيث يمارس المتعمم نشاطو العقمي دون 
 (210 :2008عطية ،).قيود سعياً من أجل أيجاد حمول لممشكمة المطروحة   

 :النتائج الأيجابية المتوخاة من التعمم باستراتيجية الأكتشاف الموجو 
 .تزيد من القدرة الأجمالية لدى المتعمم فيصبح قادراً عمى النقد والتوقع والتصنيف والتمييز  - أ

تكسب ىذه الطريقة المتعمم القدرة عمى استعمال أساليب البحث وحل المسائل وبالتالي تؤثر  - ب
 .أيجابياًعمى نواحي أخرى كثيرة في حياتو 

 . تكسب ىذه الطريقة المتعمم شعور بأن المادة العممية  قابمة للؤكتشاف وليست مادة مجردة  - ت

 .تزيد من شغف المتعمم لمتعمم  نتيجة الحماس الذي يشعر بو أثناء البحث  - ث

  (258 :2009سلامة وآخرون ،)   

     وعمى الرغم من المزايا الكثيرة التي تتمتع بيا ىذه الأستراتيجية لكنو لا تخمو من الصعوبات التي 
يتعرض ليا المدرس والمتعمم ، ومنيا نقص الخبرة لدى المدرسين والمتعممين بيذه الأستراتيجية 
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،وكذلك الضغوط التي يتعرض ليا المدرسون من ناحية أكمال المنيج المقرر حيث أستخدام ىذه 
الأستراتيجية يحتاج الى متسع من الوقت ، وكذلك وجود عدد من المتعممين بطيئي التعمم حيث التعمم 

وكذلك أخفاق بعض . بالأكتشاف يكون مكافأ لممتعممين الذين يممكون قدرة عالية عمى التفكير 
 .المدرسين في أتباع أسموب الكتابة مع المتعممين 

 :بعض الارشادات اليامة المتبعة عند استخدام استرتيجية التعمم بالاكتشاف الموجو 
أن يكون المبدأ أوالمفيوم المراد أكتشافو واضح في ذىن المدرس ، لان ذلك سوف يساعده عمى  (1

 .أختيار الامثمة والاسئمة المناسبة التي سوف يقدميا لممتعممين 
أن يأخذ المدرس بنظرالأعتبارالعوامل ذات الصمة بالموضوع أي مدى ملائمة ىذه الأستراتيجية  (2

لمموضوع المطروح لان بعض المواضيع لتي ترد في المنيج الدراسي المقرر تكون معقدة لدرجة 
 .بحيث تصبح الاستراتيجية غير فعالة 

يجب عمى المدرس ان يساعد المتعممين عمى أن يتاكدوا من صحةالاكتشاف الذي توصموا أليو   (3
  (258 :2009سلامة وآخرون،).  عن طريق التطبيق مثلًا 

عمى المدرس أن يراعي ضرورة الأىتمام بأجابات وأقتراحات واراء المتعممين حتى لو كانت غير  (4
متوقعة ، وعمى المدرس أن يكون متفيم وواعي ويمتمك قدرات عمى ترتيب بيئة مناسبة لمتعمم  

ولديو خبرة في الادارة الواعية لمصف والمتابعة لعمل المتعممين ولديو القدرة عمى التحكم في نفسو 
  (194  : 2009وليم ، ). بحيث لايسرع ولا يندفع ولا يتباطأ في التوجييات والتمميحات 

 skill   Mathematical Communication: ميارات التواصل الرياضي 

 MATH POWER     أعتبر البعض أن التواصل الرياضي  ىو أحد مكونات المقدرة الرياضية 
والذي يمكن الطالب من مواجية موقف مكتوب أو مرسوم أو مقرؤ أو ممموس وتفسيره وفيمو من 
خلال المناقشات الرياضية ،أو يمكن القول بأنو قدرة المتعمم عمى التواصل بمغة الرياضيات قراءة 

وكتابة وأستماع ويعتبر التواصل الرياضي عممية ضرورية في تعمم الرياضيات فمن خلال التواصل 
  (146:2007بدوي ، )يستطيع الطلاب تأمل وتوضيح أفكارىم وفيم العلاقات الرياضية  

 : و يتضمن التواصل الرياضي الميارات الخمسة الآتية 
 writing skill:  ميارة الكتابة : أولًا 

لقد تزايد الأىتمام بالكتابة في تعميم الرياضيات بصفة خاصة لانيا تسمح لممتعمم بتمثيل الأفكار        
الرياضية والمفاىيم وتوصيل ذلك للاخرين بأستخدام أدوات التواصل الغير متوفرة شفيياً 

 .كالصوروالرسوم التوضيحية والرسوم البيانية والرموز والمخططات 
     Barody, 1993: 34 )  ( 

                           :ويوفر التواصل الرياضي عن طريق الكتابة الخصائص الاتية 

 .اكتشاف الفيم الخاطيء لدى المتعممين ومعرفة أفكارىم وعاداتيم وأعتقاداتيم  (1

 .تقدم ىذه الميارة المعمومات في تسمسل منطقي   (2
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تساعد ىذه الميارة المتعمم في استخدام المصطمح والرموز الرياضية الصحيحة وكذلك استخدام الصور  (3
 .والرسوم التوضيحية ، لتوضيح الافكار الرياضية 

يتعرف المدرس عن طريق ىذه الميارة عمى الفيم المتنوع لممتعممين لنفس الفكرة  المطروحة ، وكذلك  (4
  (150: 2007بدوي ،).  تعزز ىذه الميارة قنوات التواصل بين المدرس والمتعمم 

وىناك عدة أنواع من الأسئمة التي يمكن ان يوجييا المتعمم لممتعممين لحثيم عمى ميارة الكتابة الرياضية 
،منيا  الأسئمة الخاصة بالمحتوى الرياضي ، وفي ىذا النوع من الأسئمة يكتب المتعممون عن أحد 

المفاىيم الرياضية الجديدة قبل وبعد دراستيم ليذه المفاىيم وكذلك من اجل مقارنة أفكار المتعممين قبل 
 .وبعد دراستيم ليذه المفاىيم 

  Reading skill:ميارة القراءة: ثانياً 
     تعتبر القراءة بصورة عامة أداة تفاىم وتقارب وتواصل بين المتعممين ووسيمة أساسية لمنيوض 

الفكري  وىي أيضاً أداة لحل المشكلات لانيا تعتبر من الادوات الميمة  لمفيم وابداء وجية النظر تجاه 
  ( 47 : 2002جابر ، ). المادة المقروءة 

      وميارة القراءة ىي أحدى ميارات التواصل الرياضي حيث أن لغة الرياضيات ليا خصوصيتيا التي 
تميزىا ، اذ يجب أن تتصف قراءة الرياضيات بالتأني لفيم المعنى حتى يستطيع المتعمم أن يتعرف عمى 

المعنى الدقيق لكل مصطمح أو رمز رياضي ويكون ذلك من خلال تكرار قراءة النص الرياضي أكثر من مرة 
أن تعمم  ، كما  ( 1994: 64بل ،. فريدريك ىـ). حتى يتضح لممتعمم المعنى الصحيح والمقصود لمنص 

المشاركة في حصص  من خلال زيادة ميارة قراءة لغة الرياضيات تزيد من دافعية المتعمم نحو التعمم وذلك
الرياضيات لان فيم لغة الرياضيات يعطي لممتعمم الاحساس القوي بالمفاىيم والاجراءات ورؤية الارتباطات 

والعلاقات في المواضيع الرياضية المختمفة ، ويتم التواصل بين المدرس والمتعمم من خلال العروض 
الصفية ومناقشة أستراتيجيات حمول المسائل وتتم المناقشات في مجموعات عمل ،ويجب الانتباه الى أن 

ىنالك فرق بين القراءة الرياضية والقراء ة العامة حيث ان القراءة الرياضية تحتاج الى دقة ونظام ومرونة 
وتركيز في حين ان القراءة العامة مثل قراءة القصة أو الصحيفة أو المقال يمكن أن يقوم بيا المتعمم دون 
توجيو أو انتباه الى التفاصيل ، حيث يمكن ان ينتقل الفرد من جزء الى أخر في حين ان القراءة الرياضية 

 .ليس فييا مجال لممعاني الضمنية أو اجتياز فقرة دون فيم المعنى المحدد ليا 
  ( 226 : 1995فكري ، )    

     وىنا يجب التاكيد عمى ضرورة مساعدة المتعممين أثناء القراءة وتوجيو الأسئمة حيث يشجع ىذا 
الأسموب الطلاب عمى التفكير الناقد مع اعطاء مقدمة عامة عما تم تعممو وحيث يحدث التواصل من 

 ( 22 :2004السواعي،).  خلال القراءة بواسطة قراءة الجداول والمخططات والبيانات الاحصائية 
 :وىنالك بعض المزايا التي تمتاز بيا ميارة القراءة منيا 

تزيد ميارة القراءة من دافعية المتعمم نحوتعمم الرياضيات من خلال المشاركات الصفية الناتجة عن - 1
 .القراءة الرياضية
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تساعد ميارة القراءة المتعمم عمى فيم المفردات الرياضية ،سواء كانت مفردات تتعمق بالالفاظ - 2
أو  (.....رقم ، أرتفاع ، وتر ، )أو التي ليا دلالات رياضية مثل (..... البسط ، المقام)الرياضية مثل 

 (24 :2005السعيد ،) .(*.....،-،+)الرموز الرياضية الاعتيادية 
  Speaking skill    :ميارة التحدث:  ثالثاً 

    تعتبر ىذه الميارة أحد أشكال التواصل الرياضي ،إذ يترك في ىذه الميارة لممتعممين  حرية التحدث 
والاستجابة مع المدرسين بأستخدام لغة الرياضيات في التعبير عن الافكار والعلاقات وعرض الحمول 

المتنوعة لممشكمة المطروحة ،وكذلك تقديم الوصف الشفوي للانماط العددية أو اليندسية أو وصف شفوي 
  (7 : 2005السعيد،  ).   لبعض المواقف الحياتية يتطمب أستخدام أحدى العمميات الاربع الاساسية 

ويمكن لممدرس أن ينمي ميارة التحدث الرياضي لمطمبة من خلال العديد من الانشطة مثل أن يطمب 
المدرس من المتعمم وصف لبعض الاشكال اليندسية  أو توضيح لخطوات حل مسألة معينة  أو شرح 

 (138: 2006 مراد والوكيل ،).   علاقة رياضية أو اعطاء مثال عمى مفيوم رياضي معين 
 أن المناقشة الرياضية الشفوية تساعد المدرسين (Lappanand Schran , 1989)     ولقد ذكر 

عمى تقييم اداء أفكار المتعممين لانيم قد يكونوا أستوعبوا المفاىيم والافكار الرياضية ومع ذلك قد تظير 
بعض التناقضات في الافكار عند التعبير عنيا بشكل شفوي ، ويتمثل دور المدرس في المناقشات 

 :الرياضية في الاتي 
 .طرح أسئمة أومشكلات تجعل المتعممين يفكرون ويشاركون بفاعمية ويوضحون ويبررون أفكارىم - 1
 .عمى المدرس الاستماع بشكل شديد الاىتمام الى أفكار المتعممين - 2
عمى المدرس تشجيع جميع المتعممين عمى المشاركة في المناقشات الرياضية التي تجري داخل غرفة - 3

 .الصف 
 .عمى المدرس أن يقرر متى يرشد المتعممين ويوجييم ومتى يتركيم ليواجيوا الصعوبة - 4
  (96 : 2008ال عامر ، )  

     ويرى الباحثون ان من الامور التي تساعد عمى تنمية ميارة التحدث لدى المتعممين ىي الاستخدام 
الصحيح  في التحدث لمغة الرياضيات من قبل المدرس نفسو والربط ما بين لغة الرياضيات ومواقف الحياة 

العامة التي تتلائم مع مستوى عمر المتعمم مع أىمية التعميق الشفيي عمى اجابات المتعممين الشفيية 
 .والكتابية والاستخدام الصحيح للالفاظ الرياضية من اجل أثابة المتعممين 

  Representation skill:ميارة التمثيل: رابعاً 

    أن ميارة التمثيل الرياضي ىي احدى ميارات التواصل الرياضي الخمسة ويقصد بيا اعادة تقديم 
الفكرة الرياضية أو المشكمة في صورة أخرى أو في شكل جديد مما يساعد في فيم الفكرة أو التوصل الى 

ويرى البعض أن ميارة التمثيل الرياضي تمثل الترجمة من صورة . أستراتيجية جديدة من نفس المشكمة 
الى صورة أخرى بشرط أن تكون الصورة الثانية التي يترجم ألييا مكافئة تماماً لمصورة الاولى التي ترجم 

 . منيا 
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وأن التمثيل الرياضي لو دور واضح في عممية التجسيد المرئي الذي من شأنو أظيار العلاقات أو 
المكونات أو التفاصيل بصورة تسيل عممية الادراك العقمي لممتعمم وبالتالي تؤدي ميارة التمثيل الى التعبير 

  (239 : 2001السرور ،).عن المستوى المفظي بصورة بصرية 
ويرى الباحثون أن ىنالك علاقة واضحة بين ميارة التمثيل الرياضي وبين توصل المتعمم الى حل 

لممشكلات الرياضية  عمى وفق أستراتيجية الاكتشاف الموجو مثلًا متى  ماتمكن المتعمم من التمثيل 
 اليندسي لشكل معين مثلًا تمكن من اكتشاف العلاقة المطموبة لحل المسألة المتعمة بيذا الشكل اليندسي 

  Listening skill:  ميارة الاستماع: خامساً 

    تعد ميارة الاستماع من ميارات التواصل الرياضي  الميمة لانيا قد تفيد في تطوير التعامل مع 
الاستراتيجيات المتبعة في الانشطة الرياضية المتنوعة من خلال الاستماع الى اراء وأفكار الاخرين حيث 

يمكن أن يؤدي ذلك الاستماع الى تغيير في أفكار المتعمم الخاصة بو ، وكذلك الاستماع الى المناقشة 
   . الحرة  يجعل المتعمم أكثر قدرة في التعبير بطريقتو الخاصةعندما يطمب منو معمومات عن نشاط معين

(Broody, 1993:89) 
وأن الاستماع الى الافكار الرياضية يحتاج الى أنتباه وأىتمام من قبل المدرس لممحتوى والكممات   

والعلاقات الرياضية وكذلك الاستماع الى الرموز والمفاىيم والعلاقات الرياضية التي تدور حوليا المناقشات 
داخل الصف لو تأثير واضح في عممية الاكتشاف والتوصل الى حمول لممشكلات الرياضية بشكل صحيح ، 

 :ويتمثل دور المدرس أثناء عممية الاستماع الرياضي في الاتي 
يجب أن يكون لممدرس دور واضح في مساعدة المتعمم عمى التفكير في أسئمة معينة يطرحيا المتعمم  (1

 .عمى الاخرين ، أي التأكيد عمى نوع من الاستماع النشط والناقد 
يجب عمى المدرس أن ينمي روح احترام آراء الاخرين من المتعممين من خلال دوره في التأكيد عمى ان  (2

الجميع بما فييم المدرس لديو معرفة غير مكتممة ويمكن الاستفادة من معرفة الاخرين ويمكن تحقيق 
ذلك من خلال أجابة المتعمم عمى الاسئمة التي يطرحيا أو مساعدتو عمى طرح الاسئمة الصحيحة 

 .والمفيدة حول ما يستمع أليو 
تنمية النواحي الابداعية لدى المتعممين من خلال الاستماع الى أفكارىم وارائيم مثل أستماع المتعمم  (3

 (136: 2006مراد والوكيل ،  ). الى شكل محسوس أو نموذج ىندسي وتنفيذه بصورة صحيحة 

 :أىمية ميارات التواصل الرياضي 
    تتبين لنا أىمية ميارات التواصل الرياضي  في كونيا تحقق أىداف التواصل وتسيم في جعل البيئة 

داخل القاعة الدراسية أكثر حرية ويستطيع المتعممون أن يعبروا عن أفكارىم ويوضحونيا للاخرين في جو 
الاستمتاع بفيم الرياضيات واستخدام لغتيا مما يدفعيم الى البحث والاطلاع في مجالاتيا  يسود فيو

 (4 :2002رجائي ، ).وبالتالي زيادة فيميم وتكوينيم أتجاىات أيجابية نحو الرياضيات
ومن وجية نظر الباحثون ان الاىتمام بالتواصل الرياضي في تعميم وتعمم الرياضيات يمكن ان يؤدي الى 
تبادل الافكار وتوضيح الفيم وتصبح لممعمومات الرياضية معاني محسوسة لدى المتعممين تبدو بصورة 

 . واضحة في أثناء المناقشة والتفكير والتعميل 
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 : ويمكن أن نمخص أىمية  ميارات التواصل الرياضي  فيما يأتي 
 .تساعد ميارات التواصل الرياضي عمى تحسين وتعزيز فيم المتعمم لمرياضيات  (1

 .تساعد تمك الميارات عمى زيادة دافعية المتعمم نحو التعمم  (2

 .تساعد تمك الميارات في توليد بيئة تعميمية مناسبة  (3

تساعد تمك الميارات المدرس عمى توفير الجو المناسب لممتعمم ليعبر عن أفكاره والأستماع للاخرين  (4
 .وىم يتحدثون عن أفكارىم

 : أساليب تقويم ميارات التواصل الرياضي 
ويستخدم أسموب التقويم ىذا لتقويم عمل المتعممين عمى مواقف تتعمق : الميام المفتوحة أوالممددة  (1

بأحدى ميارات التواصل الخمسة حيث يتطمب ىذا الاسموب اختيار اجابة مناسبة وكتابتيا مع توضيح 
وتبرير الحل ، أما الميام الممدة فتكون ضمن مشروع تعميمي ربما يستمر اياماً أو أسابيع حيث يتم 

 .التخطيط لو مسبقاً ثم تنفيذه وتقويمو 
تقييم الاداء في الرياضيات تكون لو أىمية كبيرة لانو يتضمن تمثيل المتعممين لمميام : تقييم الاداء  (2

الرياضية المسندة ألييم ثم مشاىدة وملاحظة ما يقوم المتعمم بفعمو في ىذه الميمة وكما أن تقييم 
الاداء يساعدالمدرس عمى تحسين تواصل المتعممين رياضياً إذ يسمح لممدرس بأجراء مناقشات فردية 

 .من أجل الوقوف عمى مدى أدائيم في الميام المسندة ألييم 

تعتبر الملاحظة أحد أساليب تقويم التواصل الرياضي لدى المتعممين إذ يتم ملاحظتيم : الملاحظة  (3
أثناء ممارستيم لمميام الرياضية المسندة ألييم والوقوف عمى مستوى التواصل الرياضي لدييم 

،ويعتمد ىذا الاسموب في التقويم عمى رؤية أو سماع المدرس لما يلاحظو  ولا تعتمد عمى أستجابات 
المتعممين عمى مايعرض عمييم ، ومن أجل ان تكون الملاحظة دقيقة وصادقة يجب مراعاة بعض 

الامور ومنيا التخطيط المسبق لمشيء المراد ملاحظتو ومراعاة الغرض الاساس من الملاحظة ونوع 
 .السموك المحدد المراد ملاحظتو 

ويكون سجل العمل عبارة عن أوراق يسجل فييا المتعمم أعمالو وأنجازاتو ويعمق : سجلات العمل  (4
المدرس عمى تمك الاوراق بالكتابة ويتضمن سجل العمل انجازات المتعممين خلال مدة الدراسة وتساعد 
تمك السجلات في رسم فمسفات معينة مثل أستخدام اساليب تعمم  معينة وكذلك يستفاد منيا في التأكد 

من تعمم الموضوعات الرياضية بصورة جيدة وكذلك تشجيع المتعممين عمى ان يتواصموا رياضياً 
 .بأعمى مستوى من الاتقان والفيم لمرياضيات 

حيث تعد المقابلات أحدى وسائل التقويم اليامة في التواصل الرياضي الشفيي لدى : المقابلات  (5
المتعممين لفحص تفكير المتعممين بعمق وتحديد صعوباتيم وكذلك قياس قدرتيم عمى التواصل في 
المعرفة الرياضية لفظياً وىنالك بعض الامور الميمة التي يجب مراعاتيا عند الاعداد لممقابمة مثل 

 .   تحديد المبررات وتحديد الاىداف وكتابة الاسئمة

  (  429-432 : 1998جابر ،)      
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إجزاءاث البحج 

     Experimental Design التصميم التجريبي: أولاً 
ذات  مجموعتين احدىما ضابطة والاخرى تجريبية لتصميم المجموعات المتكافئةاستخدم الباحثون 

 .التواصل الرياضيالقبمي والبعدي لأختبار ميارات لاختبارا  ذي،الضبط الجزئي
  .(135 : 1998 ، عودة )    

 

 المجموعة 
ت 

وعا
جم

الم
وء 

كاف
ت  البعديالمتغير المستقل القبمي  

التجريبية 

بار
إخت

 
ت 

يارا
م

ضي
ريا

ل ال
اص

لتو
ا

 

 بالاكتشاف الموجواستراتيجية التعمم 

ت 
يارا

ر م
ختبا

إ
ضي

ريا
ل ال

اص
لتو

ا
 

 التعمم بالطريقة التقميدية الضابطة

  :مجتمع البحث:  ثانياً 
  .3/يتكون مجتمع البحـث من طالبات الصف الاول المتوسط في مديرية تربية بغداد الرصافة 

 :عينة البحث : ثالثاً 
 6 تم اختيار متوسطة درب الشياده لمبنات بشكل قصدي إذ تم اختيار شعبيتين بشكل عشوائي من 

  :-يوضح ذلك  (1)شعب في المدرسة ، الجدول
( 1)جدول 

عينة البحث 

 قبل البات في الصفعدد الطالمجموعة 
 الاستبعاد

 البات عدد الط
 اتالمستبعد

 بعد الطالباتعدد 
الاستبعاد 

 29 7 36التجريبية 
 29 8 37الضابطة 
 58 15 73المجموع 

 

 :- إجراءات الضبط والتكافؤ :-رابعاً 

التحصيل الدراسي السابق ،العمر الزمني   :تم ضبط بعض المتغيرات لغرض تحييد أثرىا وىي 
رياضيات ، الذكاء وتحييد أثرالطالبات الراسبات في السنة السابقة واللآتي تكرر غيابين في مادة ال

 . وكذلك في اختبار ميارات التواصل الرياضي قبمياً 
لضمان تجانس المجموعتين وقد تم استخدام اختبار جودة توفيق الانموذج الطبيعي لممتغيرات 

 : وكانت النتائج كما في الجدول الاتي التجريبية والضابطة
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 (2)جدول 
لممجموعتين  (التجانس)اختبار جودة توفيق الأنموذج الطبيعي لممتغيرات الأولية 

 الذكاء العمر  المجموعة
 التحصيل
 السابق

اختبار 
ميارات 
 التواصل

ميارة 
 الكتابة

ميارة 
 القراءة 

ميارة 
 التمثيل

 التجريبية

 0.77 0.84 0.53 0.99 0.63 0.84 0.67   التقاربيةZأحصاءة 

مستوى الدلالة ألتقاربي من 
 طرفين

0.69 0.74 0.61 0.76 0.62 0.65 0.86 

 الضابطة

 0.98 0.82 0.96 1.06 0.74 0.92 0.74   التقاربيةZأحصاءة 

مستوى الدلالة ألتقاربي من 
 طرفين

0.83 0.88 0.93 0.53 0.58 0.68 0.52 

وبعد التعرف عمى درجة  تجانس المشاىدات الأولية و أعتدالية التوزيع الطبيعي لمقيم وىي غير 
( 3)والجدول.التي تنص عمى عدم وجود فرق بالمتغيرات الداخمة بالمقارنة كافية لرفض الفرضية 

. يبين  عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية بين تباينات ومتوسطات المتغيرات الداخمة بالمقارنة
 (3)جدول

الخلاصة الإحصائية واختبارات تساوي التباينين والوسطين لممجموعتين التجريبية والضابطة  

 

المتغيز 

 

المتىسظ العذد المجمىعت 
الاوحزاف 

المعياري 

الخطأ 

المعياري 

اختبار ليفيه لتساوي 

التبايه 
لتساوي الىسيطيه  (ث)اختبار 

ث الذلالت ف 

الذلالت 

مه 

طزفيه 

درجت 

الحزيت 

المقارواث 

المعىىيت 

العمز 
156 29التجزيبيت  .43 4.43 0.54 

0.06 0.65 1.04 0.12 56 
غيز معىىي 

P>0.05  156 29الضابطت .02 5.66 0.63 

الذكاء 
 0.97 7.03 40.46 29التجزيبيت 

0.08 0.44 0.34 0.53 56 
غيز معىىي 

P>0.05  0.76 5.98 41.3 29الضابطت 

معلىماث 

سابقت 

 0.90 6.74 58 29التجزيبيت 
0.06 0.62 0.45 0.55 56 

غيز معىىي 

P>0.05  2.12 7.34 59 29الضابطت 

 القزاءة
13 29التجزيبيت  .59 11 .23 1.34 

4.60 3.57 3.34 0.11 56 
غيز معىىي 

P>0.05  14 29الضابطت .01 9.34 1.15 

 الكتابت
14 29التجزيبيت  .64 11 .22 0.45 

7.72 2.17 1.33 0.14 56 
غيز معىىي 

P>0.05  13 29الضابطت .97 6.67 1.44 

 التمثيل

12 29التجزيبيت  .34 7.56 1.41 

2.54 24. 2 43.3 0.12 56 
غيز معىىي 

P>0.05 
13 29الضابطت  .02 5.87 0.83 

 درجت (25) لكل مهارة 75                                                                                               الذرجت مه 

 :البحث دوات أ:خامساً 

بعد الأطلاع عمى الأدبيات المتعمقة بالتواصل الرياضي تم إعداد اختبار لميارات التواصل الرياضي 
فقرات من النوع المقالي ، وقد تم التحقق من الخصائص  (5)لكل ميارة  (القراءة والكتابة والتمثيل  )

 .  السيكومترية من صدق وثبات
: الوسائل الإحصائية : سادساً 
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:-   منيا   أستخدم الباحث عددا من الوسائل الإحصائية
ستخدم لعينتين مستقمتين لفحص تطابق متوسطي المجموعتين التجريبية ا( t – test)الاختبار 

استخدم لاختبار تجانس التباين لممجموعة الضابطة   ( Leven – test)اختبار ليفين ووالضابطة 
– مان )اختبار ت وسميرنوف لفحص جودة التوزيع الطبيعي لمبيانا– اختبار كولمكروف ، ووالتجريبية 

لفحص تطابق قرارات الفروق مابين الاختبار القبمي والبعدي لممجموعتين التجريبية  (وتني 
 ( 76 ،2000المنيزل، ) ، (122 ،2005الجمبي ،) ،(115 :2008البياتي ،)   .والضابطة

 :نتائج البحث
اختبار ميارات التواصل الرياضي تم استخدام اختبار جودة توفيق الأنموذج الطبيعي لمتغيرات 

توزيعي الطبيعي الفكانت المجموعتان متجانستان في الاختبارين القبمي والبعدي مما يضمن أعتدالية 
:-   كما في الجدول الأتي كتابة والتمثيلالالقراءة و في ميارات التواصل الرياضيلقيم اختبارات 

 ( 4 )جدول 
 لممجموعتين التجريبية قراءة والكتابة والتمثيل  ال مياراتاختبار جوده توفيق الأنموذج الطبيعي لمتغير

 والضابطة لمفترتين القبمية والبعدية
الاختبار 

 

 

 

 المهارة

 المجمىعت

 الضابطت التجزيبيت

أحصاءة 

Z 

التقاربيت 

مستىي الذلالت 

ألتقاربي مه طزفيه 

أحصاءة 

Z 

التقاربيت 

مستىي الذلالت ألتقاربي 

مه طزفيه 

 0.67 0.53 0.45 0.52 القزاءة قبلي

 0.78 0.43 0.45 0.50 القزاءة بعذي

 0.87 0.51 0.70 0.32 الكتابت قبلي

 0.91 0.47 0.76 0.22 الكتابت بعذي

 0.64 0.63 0.62 0.49 التمثيل قبلي

 0.24 0.98 0.69 0.41 التمثيل بعذي

 

لعينتين مترابطتين متجانستين في  (t-test)الاختبارالتائي مااستخدوبعد التحقق من التجانس تم 
  (.5)ة كما في جدولتباين الاختبارين القبمي والبعدي لكل من المجموعة التجريبية والمجموعة الضابط
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 (5)جدول
لممجموعتين  الاختبار التائي واختبارات المعنوية لمفروق الناتجة مابين الاختبارين القبمي والبعدي

 لميارات التواصل الرياضيالتجريبية والضابطة 
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م
(

0
.0

5
 )

التجزيبيت 

 قزاءة

قبلي 
29 11 .23 8.27 2.32 

14 .63 8.37 2.03 4.34 28 0.000  

 

 

2.34 

 

 

 

0.00 2 

 

 

معىىي 

 قزاءة

بعذي 
29 19 .71 9.15 1.45 

الضابطت 

 قزاءة

قبلي 
29 12 .12 10 .47 3.46 

11 .56 13 .00 1.66 6.03 28 0.000 
 قزاءة

بعذي 
29 13 .10 9.59 1.46 

التجزيبيت 

 كتابت

قبلي 
29 9.31 7.57 3.23 

-13 .12 14 .19 1.87 5.37 
28 

 
0.000  

 

 

 

1.21 

 

 

 

 

0.00 4 

 

 

 

 

 

معىىي 

 

 كتابت

بعذي 
29 17.03 8.32 2.94 

الضابطت 
 كتابت

قبلي 
29 10 .02 6.88 2.23 

-12 .14 8.93 2.36 6.28 
28 

 
0.000 

 
 كتابت

بعذي 
29 12 .31 7.86 1.66 

التجزيبيت 
 تمثيل

قبلي 
29 10 .23 5.22 2.31 

-15 .41 7.27 2.56 7.03 28 0.000  

 

 

 

 

2.16 

 

 

 

 

 

0.14 

 

 

 

 

 

غيز 

معىىي 

 
 تمثيل

بعذي 
29 18 .34 6.07 2.1 

الضابطت 
 تمثيل

قبلي 
29 11 .02 7.25 2.21 

-12 .71 8.30 2.55 8.33 
28 

 
0.000 

 
 تمثيل

بعذي 
29 17 .82 6.94 2.11 

التجزيبيت 
 كلي

قبلي 
29 32 .54 13 .63 1.76 

16 .25 9.43 2.45 7.05 28 0.000  

 

 

2.32 

 

 

 

0.03 

 

 

معىىي 

 
 كلي

بعذي 
29 56 .62 15 .01 2.17 

الضابطت 
 كلي

قبلي 
29 33 .12 12 .92 1.24 

15 .73 12 .37 2.54 8.11 28 0.000 

 
 كلي

بعذي 
29 35 .56 14 .86 1.64 

بدلالة  (القراءة والكتابة  )يتبين من الجدول اعلاه تفوق المجموعة التجريبية في ميارات 
في حين اظيرت النتائج عدم وجود فرق بين المجموعتين  (α 0.05 =)احصائية عند مستوى دلالة 

وبذلك ترفض الفرضية الصفرية التي تنص عمى عدم وجود  (التمثيل  )في متغير الميارة الثالثة 
 .فروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة 

ايضا تفوق المجموعة التجربيبة عمى المجموعة الضابطة في ميارات  (5)نلاحظ من الجدول 
التواصل ككل ، وبذلك ترفض الفرضية الصفرية التي تنص عمى عدم وجود فرق ذات دلالة احصائية 
بين المجموعتين في ميارات التواصل الرياضي ككل، وتحل محميا الفرضية البديمة التي تنص عمى 

ايضا ان  (5)وكذلك نلاحظ من الجدول.وجود فرق بين المجموعتين ولصالح المجموعة التجريبية 
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 .ىناك تنمية حاصمة في كل من المجموعتين 
في  (المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة)ولمقارنة التباين بين مجموعتين مستقمتين 

فأظيرت القيمة الزائية فرقا واسعا ،  (Mann Whitney)الاختبارين القبمي والبعدي استخدم اختبار 
 وبمستوى دلالة  (2.34 )بين نتائج الفروق للاختبارين القبمي والبعدي وكانت بدرجة حرجة مقدارىا 

مما ، في اختبار التباين ذي نيايتين  (0.05 ) قيمة الدلالة المعتمدة وىي اصغر من(0.02)تقاربيو 
 .اختبار ميارة القراءةيعني تفوق المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة في 

( 165: 2008،البياتي ) 
لعينتين مترابطتين متجانستين في تباين الاختبارين   (t-test) استخدم  الاختبار التائي وكذلك     

( 4.34)القبمي والبعدي لكل من المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة فكانت القيمة التائية 
مما  (0.000)مستوى دلالة وىي دالة عند ، لممجموعة الضابطة  (6.03)لممجموعة التجريبية و 

يعني وجود فروق دالة في متوسطات الفروق لكل مجموعتين مترابطتين في الاختبارين القبمي 
 .ووفقاً لنتائج البحث أعلاه ترفض الفرضية الصفرية . في القراءةوالبعدي 

في  (المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة)        ولمقارنة التباين بين مجموعتين مستقمتين 
فأظيرت القيمة الزائية فرقا واسعا ،  (Mann Whitney)الاختبارين القبمي والبعدي استخدم اختبار 

 وىي ( 0.004) وبمستوى دلالة تقاربيو (1.21)بين نتائج الفروق وكانت بدرجة حرجة مقدارىا
مما يعني تفوق ، في اختبار التباين ذي نيايتين  (0.05 ) قيمة الدلالة المعتمدة اصغر من

  . (الكتابة)المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة في اختبار التواصل الرياضي
لعينتين مترابطتين متجانستين في تباين الاختبارين   (t-test) استخدم  الاختبار التائي وكذلك       

لممجموعة  (5.37)القبمي والبعدي لكل من المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة فكانت 
مما يعني وجود فروق في  (0.000 )وىو دال عند مستوىلممجموعة الضابطة  (6.28)التجريبية و 
وبذلك .   في الكتابةلكل من المجموعتين المترابطتين في الاختبارين القبمي والبعديالمتوسطات 

 .ترفض الفرضية الصفرية 
في  (المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة )        ولمقارنة التباين بين مجموعتين مستقمتين 

لم تظير القيمة الزائية فرقا ،   (Mann Whitney)الاختبارين القبمي والبعدي استخدم اختبار 
واضحا بين نتائج الفروق للاختبارين القبمي والبعدي مما يعني عدم وجود فروق دالة بين 

 . التمثيل/في اختبار التواصل الرياضي، التجريبية والضابطة ، المجموعتين
لعينتين مترابطتين متجانستين في تباين الاختبارين  (t-test)الاختبار التائي  استخدموعند 

لممجموعة  (7.03)القبمي والبعدي لكل من المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة فكانت 
 مما يعني وجود فروق دالة في متوسطات الفروق لممجموعة التجريبية في الاختبارين  ،التجريبية

مما تعني عدم وجود فروق  (8.33)القبمي والبعدي أما المجموعة الضابطة فكانت القيمة التائية ليا 
 .دالة في متوسطات الاختبارين القبمي والبعدي في المجموعة الضابطة 

في  (المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة)ولمقارنة التباين بين مجموعتين مستقمتين 
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عدم وجود فأظيرت القيمة الزائية ،  (Mann Whitney)الاختبارين القبمي والبعدي استخدم اختبار 
 وبمستوى (2.16)بين نتائج الفروق للاختبارين القبمي والبعدي وكانت بدرجة حرجة مقدارىا فرق 
عدم وجود فرق بين المجموعتين  مما يعني ، (0.05)اكبر من مستوى الدلالة المعتمد  (0.14)دلالة 

 .في ميارة التمثيل 
والجدول الآتي يوضح نسب مضاعفات فرق الأثر التقريبية والنسب المئوية لمفروق لميارات التواصل 

 .الرياضي والدرجة الكمية 
 (6)جدول

نسب مضاعفات فرق الأثر التقريبية والنسب المئوية لمفروق لميارات التواصل الرياضي والدرجة 
الكمية 

نسبة مضاعفات فرق الأثر الضابطة التجريبية المؤشرات 
% النسبة المئوية لمفروق  التقريبية 

 81.22 2.925 4.43 12.96القراءة 

 100 4 1.07 480الكتابة 

 13.39 1.452 7.180 10.430التمثيل 

 100 2.174 12.68 27.57الدرجة الكمية 

اختبارات الفروق المعنوية مابين الاختبارين القبمي والبعدي لممجموعتين  ان ومن ذلك نستنتج
مما   القراءة والكتابة والدرجة الكمية ميارات التواصل الرياضي  كانت دالة في لالتجريبية والضابطة 

 الكتابةانعكس عمى تنمية ميارات التواصل الرياضي لممجموعة التجريبية في الدرجة الكمية والقراءة و
 . التمثيل مما عكس عدم وجود تنمية في التمثيلوغير دالة في ، 

 :الأستنتاجات 
- :ون يمكن استنتاج الآتي في ضوء النتائج التي وصل إلييا الباحث

 . ان استراتيجية الاكتشاف الموجو  ساعدت عمى تنمية بعض ميارات التواصل الرياضي -

 .تدريس استراتيجية التعمم بالاكتشاف الموجو بمادة الرياضيات وتدريب الطمبة عميياأمكانية  -

 .ىناك تباين في تنمية ميارات التواصل الرياضي عند استخدام استراتيجية التعمم بالاكتشاف  -

: التوصيات  
:-  بالتوصيات الآتية ون    في ضوء نتائج البحث ، خرج الباحث

أساس مواقف مشكميو متدرجة الصعوبة كتب الرياضيات لممراحل الدراسية عمى  تنظيم محتوى اعادة -
 . لمتعمم بالاكتشاف والتجريد لتكون حافزا 

تضمين برامج اعداد وتدريب وتأىيل المدرسين قبل الخدمة عمى طرائق مختمفة  لتسيم في تقديم  -
 .الموضوعات باستراتيجية الاكتشاف الموجو 

توعية المدرسين بأىمية ميارات التواصل الرياضي من خلال الدورات اثناء الخدمة ، وتزويدىم  -
 .بالموضوعات الضرورية قبل الخدمة 
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- Research Summary:  

 

-        Aim of the current research is to know the impact of guided 

discovery strategy sports communication skills among students in first 

grade average in mathematics . 

-  ,Consisted sample of (58) a student from a school Baghdad Rusafa, 

divided in two groups, one experimental studied according to strategy 

discovery The second group studied the traditional way, the 

researchers built search tool (test communication skills sports), and 

using a number of statistical methods including - :  

- Test (t - test) was used to independent samples to examine the match 

Mediterranean experimental and control groups and tested Levin 

(Leven - test) was used to test the homogeneity of variance for the 

control group and the experimental, testing Kolmkrov - Samir Nov to 

check the quality of the normal distribution of data and test (Mann - 

Whitney) to examine the match decisions differences between pre 

and post test for the two experimental and control groups, was 

reached following results : 

- 1 ) than the experimental group that studied the strategy of guided 

discovery in mathematical communication skills test as a whole . 

- 2 ) than the experimental group that studied the strategy of guided 

discovery in the sports communication skills both on alone. 
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