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واقع المنهج الحدٌج السنغافىري للحلقة الأولى من مرحلة التعلٍم الأساسً بلٍبٍا 

من وجهة نظر المعلمٍن والمىجهٍن 

محمد رمضان شعيب .              أ محمد عمر الغزال               . أ

 جامعة مصراتة  /كلية الآداب/ قسم التربية 

 :البحث ملخص

ىدؼ البحث الحالى إلى تقييـ المنيج السنغافكرل المقدـ لتلاميذ المرحمة الأكلى مف التعميـ 
الأساسي عمى اعتبار اف ىذا المنيج مستعار كغير معد لمبيئة الميبية مما دعا الباحثاف لمتأكد مف 

كتحقيقا ليذا اليدؼ قاـ الباحثيف بإعداد استبانة . مدل ملاءمتو لتلاميذ مرحمة التعميـ الأساسي بميبيا
تتضمف عناصر المنيج كيندرج تحت كؿ عنصر مجمكعة مف المعايير كتـ التأكد مف صدقيا كثباتيا، 
كتـ  تحميؿ اىداؼ كمحتكل المنيج كفقا لممعايير المتضمنة بالاستبانة ككذلؾ تقييـ طرائؽ التدريس 

كالكسائؿ كأساليب التقكيـ المتبعة كخمص الباحثاف بمجمكعة مف النتائج باستخداـ الأساليب 
كبعد مناقشة النتائج تكصؿ الباحثاف إلى قصكر  (الكسط المرجح كالكزف المئكم)الإحصائية الملائمة 

في المنيج السنغافكرل كعدـ ملاءمتو لتلاميذ المرحمة الأكلى مف التعميـ الأساسي، كقدـ الباحثاف 
 .مجمكعة مف التكصيات كالمقترحات

Abstract  

Aim of this research is to evaluate the Singaporean curriculum provided for 
students in the first stage of basic education on the grounds that this approach 
pseudonym and is intended for Libyan environment, prompting researchers to 
ascertain the extent of its relevance to the stage of basic education students in Libya. 
To this end the researchers prepared questionnaire contains elements curriculum and 
falls under each element set of criteria have been confirmed sincerity and 
persistence, were analyzed the goals and content of the curriculum and in 
accordance with the criteria contained questionnaire as well as evaluating methods of 
teaching and the means and methods of evaluation used and concluded the 
researchers set of results using statistical methods appropriate (middle percentage 
weight) and then discuss the results reached researchers to shortcomings in the 
Singaporean approach and lack of suitability for pupils of the first phase of basic 

education, and researchers presented a set of recommendations and proposals  
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: المقدمة

المعرفي  الفترة الأخيرة كثيران مف التغيرات الثقافية في كافة مجالات الحياة ، مثؿ الانفجار شيدت
الآماؿ كمستكيات الطمكح  اليائؿ الذم ترتب عمية تضاعؼ المعمكمات في فترة زمنية كجيزة ، كازدياد

كالاستفادة مف التقنيات الحديثة في المجاليف  لمشعكب كالأفراد ، فأقبؿ الجميع عمى التزكد بالعمـ
التقدـ العممي كالتكنكلكجي ، كصاحبت ذلؾ تطبيقات تكنكلكجية  الإقتصادل ك الإجتماعى ، كما زاد

الإنتاج ، فحمت الآلة محؿ الإنساف في العديد مف المجالات ، كحدث تغير في  أدت إلى تغير كسائؿ
جديدة ك  الإنتاج ؛ فمـ تعد مقصكرة عمى المكارد الطبيعية فقط ، بؿ تعدتيا إلى إنتاج مكارد مكارد

جانب تطكر  مصنعة ، كما ازداد الاىتماـ بالتخصص الميني الدقيؽ كتقسيـ العمؿ ، ىذا إلى
شخصية المتعمـ مف كافة  الدراسات في مجالي التربية كعمـ النفس ، كتأكيدىا ضركرة الاىتماـ بتنمية

؛ كمف ثـ أصبح لممتعمـ دكر  (الخ  ..... المعرفية ، كالجسمية ، كالنفسية ، كالاجتماعية )جكانبيا 
المجتمع في  إف ىذه التغيرات الثقافية السريعة تتطمب إعدادان خاصان لأفراد. نشط في العممية التعميمية

المؤسسات ينبغي أف  المؤسسات التعميمية المختمفة ، كلذلؾ فإف المنيج الذم تقكـ بتنفيذه تمؾ
فيذا المنيج ينبغي ألا يحرص عمى حشك . يخطط لو بعناية فائقة حتى يستكعب كؿ ىذه التغيرات

كالمعمكمات ؛ التي ربما لا تككف مناسبة لما يستجد مف تغيرات كتطكرات فى  عقكؿ التلاميذ بالحقائؽ
ميارة  كمف ثـ يجب أف ييتـ بإكساب التلاميذ القدرة عمى التعميـ الذاتي ؛ كتدريبيـ عمى المستقبؿ ؛

كالاستقلالية ، كتنمية  البحث عف المعرفة التي تساعدىـ عمى الاستمرار في التعمـ كنمك الشخصية
كما يجب أف . كمصدر كحيد لممعرفة ميارات التفكير بكؿ مستكياتيا بدلان مف الاعتماد عمى المعمـ

العقمية  )بتحقيؽ النمك الشامؿ لمتمميذ ؛ مف خلاؿ تنمية شخصيتو مف كافة جكانبيا  ييتـ ىذا المنيج
لأف الشخصية  ؛ (الخ .... كالجسمية ، كالنفسية ، كالاجتماعية ، كالدينية ، كالسياسية ، كالفنية  ،

كينبغي أف ييتـ ىذا المنيج أيضان . كحدة متكاممة ذات جكانب متعددة كما أكدت الدراسات النفسية
العلاقات كالميارات الاجتماعية المرغكب فييا ؛مثؿ التعاكف ،  بتييئة الفرص أماـ التلاميذ لممارسة

كالإخلاص في العمؿ ، كتككيف الانفعالات كالعكاطؼ المناسبة حكليا ، التي  كتحمؿ المسئكلية ،
كذلؾ يجب أف ييتـ ىذا المنيج بميكؿ التلاميذ . يحبكنيا ، كيؤمنكف بيا ، كيتحمسكف ليا تجعميـ

كأف يسيـ في تككيف العادات كالاتجاىات الإيجابية لدييـ ، كالتي تعد  كحاجاتيـ كمشكلاتيـ ،
لمسمكؾ المراد تعديمو ، بما يتفؽ مع طبيعة المجتمع كالتغيرات الحادثة فيو كتمؾ  محددات كمكجيات

 (7،ص2000إبراىيـ،).يتكقع حدكثيا في المستقبؿ التي
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بالأنشطة المدرسية كالدراسات العممية ، كذلؾ بإتاحة  – أيضان – كما ينبغي أف ييتـ المنيج 
رساء الدراسة النظرية عمى أساس النشاط كالممارسة  الفرصة لمتلاميذ لممارسة الأنشطة المتنكعة ، كا 

كيجب أف ييتـ ىذا المنيج بتكثيؽ الصمة بيف . الذاتية ؛ حتى يتضح لمتلاميذ معناىا كمغزاىا كالخبرة
؛ عف طريؽ تعريؼ التلاميذ بمشكلات البيئة كالمجتمع ، كتنمية قدراتيـ  المدرسة كالبيئة كالمجتمع

كاف يتناسب المنيج مع البيئة التي يعيش فييا التمميذ كمف الصعب إف لـ يكف . ليا عمى إيجاد حمكؿ
مف المستحيؿ أف نستكرد مناىج مف بمداف متقدمة كنقررىا في مدارسنا لاف البيئة تختمؼ كثقافة 

المنيج بتييئة  الأسرة تختمؼ كالمستكل العممي لمتلاميذ يختمؼ إلى جانب ما سبؽ ينبغي أف ييتـ
عطائو الفرصة  فرص النمك الميني لممعمـ ، عف طريؽ تحريره مف قيكد طريقة التمقيف التقميدية ، كا 

كالقياـ بألكاف مختمفة مف الأنشطة  لممشاركة مع تلاميذه في تخطيط العمؿ اليكمي ، كتنفيذه ،
كيجرب ، كيبتكر ، كيلاحظ تلاميذه ، فيزداد فيمان  كالمشركعات ، التي تتطمب مف التمميذ أف يفكر ،

( 47،ص46،ص2002محمكد،). تكجيييـ ليـ كأفراد ، كتتحسف قدرتو عمى

تمثؿ العممية التعميمية بعدا ىاما مف أبعاد الخبرة ، كلا يصح إطلاقا أف نتحدث عف التدريس 
كأساليبو المختمفة بمعزؿ عف الأبعاد الأخرل لمخبرة ،إذ أف  مكقؼ أم خبرة يحتاج في أدارتو إلى 

معمـ ،كىذا المعمـ  يستخدـ  في الأساليب ما يساعد ق كيساعد الطلاب عمى تحقيؽ أك بمكغ الأىداؼ 
. المحددة لمخبرة 

كقد يتصكر البعض أف العممية التعميمية قاصرة عمى الفصؿ الدراسي فقط ،كانو يعني أف  يقكـ 
الأستاذ بترديد محتكل المنيج أماـ الطلاب ، كلكف الكاقع ىك أف العممية التعميمية بمعناىا الشامؿ في 
أطار الخبرة المتمثمة في مكقؼ معيف ، قد تتـ في مكاقؼ داخؿ الفصؿ الدراسي كقد تتـ في مكتبة أك 
في معمؿ أك مزرعة أك متحؼ أك غير ذلؾ مف الكاقع كالمجالات التي يمجا إلييا الأستاذ مع طلابو 

( 48،49ص1995المقائي ،).مف اجؿ تنفيذ النيج في أطار الأىداؼ المحددة لو 

إف المناىج الدراسية تكثر عمى عمؿ الأستاذ كتحصيؿ التمميذ لذلؾ ينبغي العناية بتأليؼ ىذه 
المقررات بحيث يتكفر فييا التتابع كالاستمرار كالتكامؿ كيجب أف تككف ملائمة لمستكيات الطمبة كافة 

فالمنيج أداة ميمة في العممية التعميمية .، كمحققة لربط الكثيؽ بيف المؤسسة التعميمية كالمجتمع 
                        .سكاء أكانت ىذه الأداة في يد الأستاذ أك الطالب ، كىك الصكرة التنفيذية لممنيج 

( 21،ص2003ألشمرم ،   )
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إف دكر المنيج في مكاجية المطالب كالخصائص ، ىك تحكيؿ ىذه المطالب كالخصائص إلى 
نماؤىا ،كالقدرة عمى أدراؾ العلاقات الزمانية  ميارات سمككية يكتسبيا الطلاب ،فالقدرة عمى التفكير كا 

كالمكانية كما إلى ذلؾ يجب أف تترجـ إلى سمكؾ كالى ممارسات عممية يمارسيا الطالب ، كلذلؾ 
ينبغي أف يضع المنيج مختارات متنكعة أماـ المعمـ مف أنشطة تمكنو مف مساعدة الطالب عمى 

التفكير كأدراؾ العلاقات ، إف الاتجاه الحديث في المنيج ىك اكتساب الطالب ميارات سمككية بمعنى 
أف يتمكف التمميذ مف ممارسة العمميات الصحيحة تمقائيا ،فقد أصبحت نمطا ملازما مف أنماط سمككو 
،كبقدر اكتساب الطالب لتمؾ الميارات يككف نجاح المنيج  ،فمـ تعد المعرفة ىدفا في ذاتيا كلكنيا 

كباعتبار أف التمميذىك محكر العممية التعميمية فلا بد أف .إحدل كسائؿ اكتساب الطالب تمؾ الميارات 
نقيـ لو كزنا كبيرا أثناء القياـ بتطكير المنيج فالطالب لا يتعمـ شيئا إلا أذا كجد الدافع لذلؾ كارتبط 

ىذا الشيْ ارتباطا كثيقا بإحدل حاجاتو أك ميكلو مما يؤدم إلى قيامو بنشاط يعد أسمكبا ك أداة 
( 170،ص1995المقاني ،).الأشباع ىذه الحاجة 

: مشكمة البحث 

تمثؿ مرحمة التعميـ الأساسي أىمية بالغة في النظاـ التعميمي فيي فضلا عف قياميا بأعداد 
الطلاب لمكاصمة تعميميـ فأنيا تحمؿ مسؤكلية إعداد العناصر البشرية المؤىمة مف ذكم الميارات 
الفنية كالتقنية اللازمة لتنفيذ خطط التحكؿ الاجتماعي كالاقتصادم ،كىى مرحمة ذات اثر كبير في 

عدادىـ  نفكس الطلاب كفي تككينيـ كا 

لمحياة، كقد لاحظ الباحثاف أثناء أجراء مقابمو مع بعض المعمميف  أف ىناؾ مجمكعة مف 
المشكلات التي يعاني منيا التلاميذ كالمعمميف  عمى حد سكاء عند تطبيؽ المنيج السنغافكرم 

. كتحديدا في الحمقة الأكلى مف مرحمة التعميـ الأساسي 

: تحديد مشكمة البحث 

في ما أسمفناه يمكف تحديد مشكمة البحث في تساؤؿ رئيسي يتفرع مف مجمكعة مف التساؤلات 
: كيمكف تحديد مشكمة البحث في السؤاؿ التالي .الفرعية 

ما كاقع المنيج الحديث السنغافكرم لمحمقة الأكلى مف مرحمة التعميـ الأساسي مف كجية نظر 
المعمميف كالمكجييف بمدينة مصراتة ؟ 
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: أىمية البحث 

إف إصلاح التعميـ كتقكيـ كضعو كمعالجة المشاكؿ التي يعانييا يتطمب دراسات في مختمؼ  .1
جكانبو ،مف حيث إعادة النظر في البناء العاـ لمتعميـ كالمناىج لبياف جكانب القكة كالتأكيد 

. عمييا كالكشؼ عف مكاطف الضعؼ كتلافييا 
كنظرا لأىمية المناىج جاءت ىذه الدراسة لكشؼ عف نقاط القكة كالضعؼ في المنيج  .2

. المطكر السنغافكرم ،كلمتعرؼ عمى مدل ملاءمتو لمتطكرات التربكية كالمعرفية 
كما تكمف أىمية البحث في الكصكؿ إلى نتائج ايجابية تسيـ في تطكير تطبيؽ المنيج  .3

. السنغافكرم في المؤسسات التعميمية
كأيضا لعؿ ىذه الدراسة تمقي الضكء عمى ما يجب مراعاتو عند كضع عند تطبيؽ المناىج  .4

الجديدة عمى الحمقة الأكلى مف التعميـ الأساسي كذلؾ بالإطلاع عمى جكانب صعكبة تطبيؽ 
. المنيج كسبؿ حميا 

كيمكف أف تفيد ىذه الدراسة كؿ مف لو صمو بالمناىج المعمـ المكجو المدير كطمبة الدراسات  .5
العميا  
: أىداؼ البحث 

: يمكف تحديد أىداؼ البحث في الأتي 

ما كاقع المنيج الحديث السنغافكرم لمحمقة الأكلى مف مرحمة التعميـ الأساسي مف كجية نظر 
. المعمميف كالمكجييف بمدينة مصراتة 

: حدكد البحث 

. مكجو (20)معمما ك(20)تتككف عينة البحث مف المعمميف كالمكجييف عددىـ :حدكد بشرية-1

. تـ تطبيؽ البحث عمى بعض مدارس مدينة مصراتة :حدكد مكانية -2

. 2012-2011تـ تطبيؽ البحث سنة :حدكد زمنية -3

: مصطمحات كمفاىيـ البحث 

: المنيج 

التعميمية (الخبرات )المنيج ىك الخطة العامة الشاممة لمجمكع المكاقؼ :(عبد الحميـ )يعرفو 
التي تييؤىا المدارسة لتلاميذىا في داخميا أك خارجيا تحت إشراؼ منيا ،بقصد احتكاكيـ بيذه 
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الخبرات كتفاعميـ معيا ، كمف نتائج ىذا الاحتكاؾ كالتفاعؿ يحدث التعمـ مما يكدم إلى تحقيؽ النمك 
عبد الحميـ ).الشامؿ لمتلاميذ الذم ىك اليدؼ الاسمي كالغاية الأعـ مف العممية التعميمية التعممية 

( 22،ص2008،كآخركف ،

 إف المنيج الحديث ىك جميع الخبرات التربكية التي تقدميا المدرسة :كيعرفو الباحثاف إجرائيا 
الفصؿ أك خارجو كفؽ أىداؼ محددة كتحت قيادة سميمة لتساعد عمى تحقؽ النمك  إلى التلاميذ داخؿ

. جميع النكاحي الجسمية كالعقمية كالاجتماعية كالنفسية الشامؿ مف

: المنيج السنغافكرم 

ذلؾ المنيج المعد ليدرسو تلاميذ  الحمقة الأكلى مف مرحمة التعميـ الأساسي في سنغافكرة 
. كالمقرر حاليا عمى تلاميذ مرحمة التعميـ الأساسي في ليبيا 

التعميـ الأساسي  

بأنو تاميف قدر كاؼ مف التعميـ لجميع المكاطنيف بدكف تمييز يسمح ليـ  (حساف )يعرفو 
بمتابعة دراستيـ ،أك بدخكؿ الحياة العممية أك المشاركة في النشاطات الاجتماعية ،كالاقتصادية 

( 124،ص1993حساف ،).كمكطنيف فاعميف 

بأنيا المرحمة التعميمية التي تتكسط رياض :يعرفو الباحثاف مرحمة التعميـ الأساسي إجرائيا 
. الأطفاؿ في السمـ التعميـ ،في ليبيا تبدءا مف الصؼ الأكؿ إلى الصؼ التاسع 

يعرفيا الباحثاف بأنيا تبدءا مف الصؼ الأكؿ مف مرحمة التعميـ الأساسي  إلى :الحمقة الأكلى 
.  الصؼ  الثالث أساسي 

عنصر حي قادر عمى التأثير ببقية العناصر الأخرل ،كلو الدكر :(الشيباني)يعرفو :المعمـ 
الريادم ،كالقيادم ،كالتكجييي في المكقؼ ،أك المجاؿ التربكم ليجعميا في كضع تخدـ معو العممية 
التعميمية ،كالتربكية ،كليذا فانو لا يصمح حاؿ التعميـ ،كلا المكقؼ التعميمي إلا إذا صمح حاؿ المعمـ 

عدادا فنيا ،كتربكيا ،كشخصيا  ( 186،ص1990الشيباني ،).دينا ،كخمقا كعمما ،كثقافة ،كا 

بأنو الفرد الذم يحمؿ مؤىلا عمميا ،كتربكيا ، كيقكـ بالتدريس في : كيعرفو الباحثاف إجرائيا 
مرحمة التعميـ الأساسي ، كىك الذم يتكلى تحقيؽ الأىداؼ التربكية ، 
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في تطكير .كذلؾ باستخداـ كسائؿ كأساليب فنية متعددة ،كعميو يتكقؼ نجاح التعميـ في تحقيؽ دكره 
. المجتمع ،كتحقيؽ أىدافو ، كالذم ستطبؽ عميو الاستبانة المعدة ليذا البحث

: المكجييف 

بأنو الفرد الذم لو القدرة عمى إحداث تغيير في العممية التعميمية في المدرسة  (احمد)يعرفو 
( 53،ص1999احمد،). عف طريؽ ممارستو لمسمطة المخكلة لو

ىك خبير فني كظيفتو الرئيسة مساعدة المعمميف عمى النمك الميني  (2005صميكك)كتعرفو
،كحؿ المشكلات التعميمية التي تكاجييـ بالإضافة إلى تقديـ الخدمات الفنية ،لتحسيف أساليب 

التدريس ،كتكجيو العممية التربكية الكجية الصحيحة مما يستمزـ منو معرفة أصكؿ التربية الإسلامية 
،كنظريات التعمـ ،كطرؽ التدريس ،كالقياس ،كالتقكيـ ،كميارات الإدارة ،كالاتصاؿ ،كالتعامؿ مع 

( 149،ص2005صميكك،).كسائؿ التعميـ حسب اختصاصو 

ىك الفرد ،المكمؼ ،مف قبؿ مكتب الإشراؼ بمتابعة سير العممية :كيعرفو الباحثاف إجرائيا 
 .التعميمية ،كتحسينيا 

: خطكات البحث

: سار البحث الحالي كفؽ الخطكات الآتية 

. مراجعة الأدبيات كالبحكث كالدراسات السابقة المتعمقة بمكضكع المناىج  -1
إعداد استبانو لمتعرؼ عمى أراء المعمميف كالمكجييف في المنيج السنغافكرم المقرر عمى الحمقة  -2

. الأكلى مف مرحمة التعميـ الأساسي كفؽ الخطكات الآتية
إعداد استبانو مفتكحة كعرضيا عمى المكجييف كالمعمميف الحمقة الأكلى مف مرحمة  - أ

. التعميـ الأساسي لمتعرؼ عمى أىـ المشكلات 
. إعداد الاستبانو المتعمقة بالبحث بناء عمى أراء المعمميف كالمكجييف - ب

. التأكد مف صدؽ الاستبانو كذلؾ بعرضيا عمى الاساتذه  المحكميف - ج

. استخراج ثبات الاستبانو بطريقة التجزئة النصفية - د

تطبيؽ الاستبانة  عمى عينة البحث مكجيي كمعممي الحمقة الأكلى مف مرحمة التعميـ - ىػ
. الأساسي 

. جمع الاستبانة بعد تكزيعيا عمى أفراد العينة مف اجؿ تفريغ استجابتيـ - ك
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معالجة الاستجابات باستخداـ الكسائؿ الإحصائية المناسبة الكزف المئكم كالكسط - ز
. المرجح

. عرض النتائج كتفسيرىا -3
التكصؿ إلى مجمكعة مف التكصيات كالمقترحات   -4
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 الإطار النظرم 

 : مفيكـ المنيج- 

الخبرات التربكية التي تاتي إلى المدرسة كتعتبر المدرسة  المنيج ىك جميع (ريجاف)        يعرفو 
( 16،ص15،ص1994إبراىيـ ،). مسؤكلية عنيا 

 إف جميع التعريفات كاف اختمفت في مضمكنيا إلا أنيا تتضمف في مجمكعيا كاتجاىاتيا
 . الأىداؼ كالمحتكل كالطرؽ كالكسائؿ ثـ التقكيـ

نظرنا إلى النظاـ التربكم نظرة شاممة نجده يتككف مف مداخلات كعمميات كمخرجات كقد  ػ لك 
 : عناصر النظاـ بأربعة أشياء كىي  (حدد رالؼ تايمكر

 . الأىداؼ
 . المحتكل

 . التدريس 
 .  التقكيـ

النياية إلى مخرجات حيث أف لكؿ نظاـ مداخلات خاصة بو  ػ ففي النظاـ يتـ تحكيؿ المداخلات في
حيث يتـ تحكيميا إلى مخرجات تتمثؿ في  (الدراسي ػ أساليب التدريس  التلاميذ ػ المنيج )كتشمؿ 

( 21،ص20،ص2004الككيؿ ،). التلاميذ كفقان لأىداؼ المؤسسة التربكية أعداد الطمبة أك

  : مفيكـ المنيج التقميدم- 

مجمكعة المكاد  ػ يعتقد الكثير مف العامميف في مجاؿ المناىج عمى أف المنيج عبارة عف 
 : الدراسية كيتصؼ بما يمي الدراسية التي يدرسيا الطمبة أك التلاميذ لأجؿ النجاح في نياية السنة

 . الطمبة كالتلاميذ أىداؼ معرفية يضعيا المربكف كيحققيا: الأىداؼ  1-
بالمجاؿ الانفعالي كالمجاؿ النفس  التركيز عمى المجاؿ المعرفي دكف الاىتماـ: مجالات التعمـ -  2

 . حركي

 . الأكلى لنقؿ التراث مف جيؿ إلى آخر تككف المعرفة بالدرجة: دكر المعرفة - 3
المقررات الدراسية كتتدرج بصكرة يمكف لمطمبة أك التلاميذ  يتككف المنيج مف: محتكل المنيج  4- 
 . حفظيا
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تستعمؿ طريقة التدريس المفظية خلاؿ المحاضرات لإعطاء المعمكمات  : طرائؽ التدريس -5
 . خلاؿ كقت محدد

 . ىك الذم يحدد المعرفة التي تعطى لمطمبة أك التلاميذ: دكر المعمـ   -6
 . دكره سمبي كعميو حفظ ما يمقى عميو مف المعرفة: دكر المتعمـ  7- 

 . الكتب الدراسية المقررة : مصادر التعمـ- 8
لا تراعى الفركؽ الفردية لأف: الفركؽ الفردية -  . المكاد الدراسية تطبؽ عمى الجميع 
لمتأكد مف أف الطمبة أك: دكر التقكيـ -   . التلاميذ يحفظكف المكاد الدراسية 

لا ييتـ: علاقة المدرسة بالبيئة كالأسرة -    . بالعلاقة بيف المدرسة كالبيئة كالأسرة 
المفردات مطابقة: طبيعة المنيج   . لممنيج كثابتة لا يجكز تعديميا 

يعده المتخصصكف بالمكاد: تخطيط المنيج  ألمقاني . (الدراسية ىك الذم يحقؽ ىدؼ المنيج 
(41،ص40،ص1995،  
 

 : مفيكـ المنيج الحديث - 

 . تشتؽ مف خصائص المتعمـ كميكلو كتصاغ عمى شكؿ أىداؼ سمككية: الأىداؼ -1
 . تيتـ بالنمك المتكامؿ معرفيان كانفعاليان كنفس حركيان : التعمـ  مجالات 2- 

 . المعرفة ىدفيا مساعدة المتعمـ عمى التكيؼ مع البيئة الطبيعية كالاجتماعية : دكر المعرفة- 3
 ..يتككف المنيج مف الخبرات التعميمية التي يجب أف يتعمميا الطمبة: محتكل المنيج - 4

مباشرة دكران في حؿ المشكلات التي يتمكف  تمعب طرؽ التدريس بطريقة غير: طرؽ التدريس  5-
 . المتعمـ مف خلاليا الكصكؿ إلى المعرفة

 . يتركز دكره في مساعدة الطمبة أك التلاميذ عمى اكتشاؼ المعرفة: دكر المعمـ  6- 
 . الكاجبات التعميمية لو الدكر الرئيسي في عممية التعمـ، فعميو القياـ بكافة: دكر المتعمـ  7-
 . الأعلاـ الأخرل ىي متنكعة منيا الأفلاـ كالكتب ككسائؿ: مصادر التعمـ  8-
 . قدراتو تييئة الظركؼ المناسبة لتعمـ التمميذ حسب: الفركؽ الفردية -  9

الأىداؼ التعميمية في كافة  ييدؼ التقكيـ لمعرفة مف أف التلاميذ قد بمغكا: دكر التقكيـ 10-
 . المجالات

 .لطلابعلاقة المدرسة مع الأسرة كالبيئة المحيطة با الاىتماـ الكبير في: علاقة المدرسة  11-
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الدراسي جزء مف المنيج كفيو مركنة، يمكف تعديمو كييتـ بطريقة تفكير  المقرر: طبيعة المنيج 12-
 . كالميارات كتطكرىا كجعؿ المنيج متلائـ مع المتعمـ التلاميذ
مساىمة جميع الذيف ليـ التأثير كالذيف يتأثركف بو في تخطيط  يجب: تخطيط المنيج  13- 
( 33،ص32،ص1999يحى،جابر،. (المنيج

:  منياج المكاد الدراسية الحديث  ػ 

 : طبيعة المادة الدراسية- 1

 الحديثة قد اىتمت بنمك التلاميذ كاىتماماتيـ ككاجباتيـ كفعالياتيـ ممارساتيـ كركزت ػ إف التربية *
بينما نجد  أيضا عمى متطمبات المجتمع كمشكلاتو باعتبار أف التربية ىي إعداد الفرد لممستقبؿ

 . التراث الثقافي التربية القديمة قد اىتمت بالمكاد الدراسية التي يتـ عف طريقيا نقؿ

في طبيعة المعارؼ أك المعمكمات  ػ إف المكاد الدراسية تتصؼ بناحيتيف أساسيتيف ؛ الأكلى تتمثؿ *
طرؽ البحث التي يجب إتباعيا لاكتساب جكانب  التي تنظميا المادة الدراسية ، كالأخرل تتمثؿ في

 : يجب أف تحقؽ دراسة أم مادة ما يمي كعميو.. المعرفة المتضمنة في ىذه المكاد 

 . اكتساب الميارات كالاتجاىات كالعادات إف فيـ جكانب المعرفة الجديدة تتطمب -أ
 . المحدد مف المادة الدراسية إعطاء المعمكمات الكافية خلاؿ الكقت- ب
إىماؿ أم جزء مف أجزاء المادة الدراسية لأف  الأكؿ يرل عدـ.. ػ كينقسـ المربكف إلى قسميف  *

كالبعض الآخر يرل إنو يجب التركيز عمى اللا تفكير العممي  الإىماؿ يسبب خملان في إعداد التلاميذ،
 . كمتابعة البحث العممي كالقدرة عمى حؿ المشكلات

 : مستكيات المعرفة في المكاد الدراسية 2- 
 . كتشمؿ الحقائؽ كالأفكار كالميارات النكعية التي تتطمب ثقافة مف قبؿ التلاميذ -أ
 . الأفكار الأساسية كالتي تبنى عمييا المكاد الدراسية- ب
 . كتتككف مف خلاؿ خبرات متتابعة المفاىيـ- ج

أفكار أساسية فانو سكؼ يقدـ لنا أمكانية جديدة  د ػ إذا كاف تنظيـ المنيج الدراسي مستند عمى
   ) 20، ص2005صميكك، ).لتطكير المكاد الدراسية

 : أنكاع المكاد الدراسية ػ 
 . منياج المكاد الدراسية المنفصمة-  1
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النكع مف المنيج حكؿ عدد المكاد الدراسية التي ينفصؿ بعضيا عف البعض الأخر ،  ػ ينظـ ىذا 
 . جكانب العمكـ حيث أف كؿ مادة تمثؿ جانبان مف (عمـ النفس ػ التعمـ الحركي ػ التاريخ ػ الفمسفة )مثؿ

 : ػ مميزات ىذا المنيج 
 : متسمسمة مترابطة كيجب أف يراعى في إعداد ىذا المنيج ما يمي ػ تككف أجزاء المادة الدراسية

البسيط إلى المركب كمف السيؿ إلى الصعب كمف الكؿ إلى الجزء كمف المعمكـ إلى  التدرج مف 1-
 . كمف المحسكس إلى المجرد المجيكؿ

 . التدريس يؤكد المنيج عمى الاىتماـ بالمادة الدراسية كطريقة-2
 . كساحات أك ملاعب إضافية يعتمد تقكيـ المنيج عمى الاختبارات الصفية كلا تحتاج إلى مباني 3- 

عمميان قد تـ عمى أساسو كأنو يتفؽ مع  يمكف تطكير المنيج إلى ىذا الأسمكب لأف تأىيميـ- 4
  . متطمبات الدراسة الجامعية لمطمبة في المستقبؿ

 : ػ عيكب ىذا المنيج
 . التربية إف التعمـ الذىني في نظر ىذا المنيج ىك 1-
 . إف إضافة المكاد الجديدة إلى المنيج محدكدة 2-

 . لمتمميذ بالمناقشة كعميو تقبؿ المعمكمات بطيء عدـ السماح-3
 . التخصص في تنظيـ المكاد الدراسية يعتمد المنيج العممي عمى مبدأ- 4
 . عدـ الاىتماـ بالفركؽ الفردية بيف الأفراد-5
نما عمى الحفظ-6  . لا يعتمد ىذا المنيج عمى التفكير كطريقة استعادة المعمكمات كا 

التلاميذ   يعتمد ىذا المنيج عمى المكاد الدراسية كمجالاتيا التخصصية كلا ييتـ بحاجات7-
 (32، ص1983خكرم،) . كاىتماماتيـ كخبراتيـ

 : منيج المكاد الدراسية الحديث- 2
العمكـ كما  إف ىذا المنيج عالج بعض النكاقص منياج المكاد الدراسية المنفصمة بناءا عمى تقديـ ػ 

 : حدث مف تغييرات في الحقائؽ كالمبادئ كالقكانيف كتميز ىذا المنيج بما يمي
 . الاىتماـ بالنمك المتكامؿ المتكازف عقميان كبدنيان كاجتماعيان كانفعاليان -1

 . إعطاء الفركؽ الفردية الأىمية مف حيث الميكؿ كالاتجاىات كالحاجات 2-
 . ارتباط المادة الدراسية بالبرامج المصاحبة كالملائمة لنمك التلاميذ 3-
 : المنيج يجعؿ المادة الدراسية كسيمة تساعد المتعمـ عمى التدرج في المجالات التالية إف ىذا 4-
 . التكافؽ بيف المتعمـ كالظركؼ التي تحيط بو عائميان كبيئيان  *
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كالاتجاىات  فعاليات البرامج في ضكء المكاد الدراسية كالتي تساعد عمى نمك القدرات كالميكؿ تتكيج *
 (22،ص1974الياس،) . كالحاجات

 : منياج المكاد المترابطة- 3
أم ربط مكضكعات إحدل المكاد بمكضكعات .. جديد بمادة دراسية قديمة  ػ كيقصد بيا ربط مكضكع

كربط مكضكع تعمـ حركي بمادة طرائؽ التدريس أك العكس أك ربط الطب الرياضي  المادة الأخرل ،
 أم أف في الربط يجب أف تككف ىناؾ علاقة بيف المادة الدراسية كمكضكعات.. فسيكلكجي  بمكضكع

 . المراد ربطيا بيا
 : ػ مميزات ىذا المنيج

 إلييا ككؿ كجعؿ التلاميذ يدرككف أف المعرفة متكاممة عدـ تجزئة المعرفة كالنظر -أ
 . يثير الكاقعية لمتعمـ- ب
 : ػ عيكب ىذا المنيج 
 الكاقعية لمتلاميذ كالمشكلات كالقضايا الاجتماعية ػ استمر بالابتعاد عف الحاجات 
 (32،ص1970صالح،).

 : منياج التكامؿ- 4
 : يمي   ػ يقع ىذا المنيج كسيط بيف منياج الإدماج كمنياج المكاد الدراسية المنفصمة كفؽ ما

 . مف الحياة لمعالجتيا قكـ المدرسيف كتحت إشرافيـ السماح لمتلاميذ لاختبار مشكلات أك مكاقؼ- أ
 . لمعالجتيا يشعركف بالحاجة بالحاجة اختيار التلاميذ بعض أجزاء المكاد الدراسية التي-ب
          أجزاء المكاد الدراسية لتتكامؿ أماميـ مشاركة التلاميذ لممدرسيف في دراسة بعض- ج
 (26، ص1994إبراىيـ ،).

 : منياج الإدماج- 5
 دمج أكثر مف مكضكع في مادة كاحدة ، كلكف ىذا الدمج أكجد عيكبان كثيرة في ىذا ػ كيقصد بو 

 : منيا.. المنيج 
 . المنتظـ فرض المادة الدراسية عمى التلاميذ مما أدل إلى عدـ التفكير -أ

إلى دراسة سطحية في المكاد  عدـ أمكانية التمميذ الإلماـ بمعارؼ متنكعة في آف كاحد مما يؤدم-ب 
 . الدراسية

 : منياج المجالات الكاسعة 6- 
يقرب الكثير  يعتبر ىذا المنيج كسيمة أخرل لتعديؿ منياج المكاد الدراسية المنفصمة حيث يحاكؿ أف ػ
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 . المكاد مف الحدكد الفاصمة بيف المكاد الدراسية كجعميا في تنظيـ كاسع ليذه
لمحياة في المجتمع الذم  ػ كقد تطكر ىذا المنيج كأصبح عبارة عف مجمكعة مف الخبرات الضركرية 

 : منيا.. يعيش فيو التلاميذ 
 . التلاميذ اجتماعيان  خبرات تساعد عمى تنشئة 1-
 . خبرات في التعبير عف النفس-  2

 . أفرادان كجماعات خبرات عف حياة الناس 3-
 . خبرات تشمؿ ألعاب رياضية أك بدنية 4-

 . المادية كالقياـ بأعماؿ حرفية ك ميارية في المعامؿ أك الكرش المدرسية خبرات في البيئة-5
 : مزايا منياج المجالات الكاسعة ػ 
 . ربط المعرفة بمجالات الحياة المختمفة- 1
 . ربط المدرسة بالمجتمع مف خلاؿ دراسة المشاكؿ كمعالجتيا- 2

 . مكاد الإعداد الجامعي مف حيث المحتكل كالشكؿ العاـ ارتباطيا مع طبيعة 3- 
 . كلا ييتـ بالجزئيات ييتـ بالأفكار الرئيسية 4- 

 : ػ عيكب منياج المجالات الكاسعة
 . الدراسية في مجاؿ لا يعني أنيا ككنت مجالان دراسيان كاحدان   ترتيب المكاد 1-
 . المعمـ مع بعض المكاد الدراسية التي يقكـ بتدريسيا عدـ انسجاـ-  2
 . أجزاء مختمفة مف مكاد دراسية جديدة يفقدىا التنظيـ المنطقي إيجاد مادة دراسية مف-3
 ( 27،ص1994إبراىيـ،)  . يعكؽ دمج المكاد قمة الخبراء-  4
 : كالمنيج بالمفيكـ الحديث الآثار ك النتائج المترتبة عمي المنيج بالمفيكـ التقميدم- 
سمكؾ المعمـ كدكر ، المدرسة ،كالمادة الدراسية،  انعكاسات النظرة التقميدية عمى كؿ مف الطالب ك -

 :كالػطػالػب
: الطالب - 

 . الطمبة كميكليـ كاىتماماتيـ تيمؿ حاجات
 . ككتابتيا في الامتحاف دكرىـ يتمثؿ في حفظ المادة الدراسية كتسميعيا-
كتنفي أم دكر ليـ في استقصاء  تشجعيـ عمى التنافس فيما بينيـ لتحصيؿ المادة الدراسية-

 . المعرفة كالكصكؿ إلييا بأنفسيـ
 .شخصية المتعمـ أك تفكيره لا تساعد في بناء-
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 . كالتذكر لا يستخدمكف المستكيات العالية لمتفكير غير الحفظ-
 . تشجع الطمبة عمى الاتكالية كالتنافس-

( 30عبد الحميـ ،كآخركف ،ص). .المتعمميف لا تراعي الفركؽ الفردية بيف

 :المعمـ
 .دكره يقتصر عمى تقديـ المادة الدراسية لمطمبة-
 تغطية أكبر قدر ممكف مف المعمكمات كمف ثـ اختبار درجة حفظ الطمبة لممعمكمات دكف كسيمتو-

 .الالتفات إلى تكظيفيا في حياة الطالب كربطيا بكاقعو كحياتو كمستقبمو
 .تزيد مف سيطرة المعمـ كتسمطو  ىذه النظرة-
 .مكركىان منيـ تزيد مف الفجكة بينو كبيف طمبتو كتجعمو-
( 30عبد الحميـ ،كاخركف ،ص) .لممعرفة تقيد المعمـ كتجعمو ممتزمان بمحتكل المادة كناقلان -

: المدرسة

 .كره الطمبة لممدرسة لأنيا لا تيتـ بيـ كأفراد- 
 .المدرسة كالحياة عزلة بيف-
 . فائدةيصبح النشاط المدرسي غير ذم -

 :الدراسية المادة
 (31عبد الحميـ ،كاخركف ،ص). المكاد الدراسية منفصمة كغير مترابطة-

: الحديث لممنيج المدرسي  المفيكـ

عمييا سكاء داخؿ المدرسة  ىي مجمكعة مف الخبرات التربكية التي تنظميا المدرسة كتشرؼ
 . قدراتو أـ خارجيا بيدؼ مساعدة الطالب لمكصكؿ إلى أفضؿ ما تمكنو منو

تمكنو مف تككيف  ىي البصيرة التي يحصؿ عمييا الإنساف نتيجة ممارساتو كالتي: مفيكـ الخبرة *
 . معاف خاصة بو لمشيء الذم يمارسو

شيء ما ينغمس فيو الفرد بعقمو كعاطفتو كيترؾ أثرا في نفسو كلكؿ خبرة  ىي تفاعؿ كمي مع: الخبرة 
 . الفرد معو كناتج أك أثر ينتج عنيا مكضكع يتفاعؿ

  :مميزات النظرة الحديثة لممنيج المدرسي - 
 مميزاتيا -
 . كحاجاتيـ كميكليـ ك مشكلاتيـ أنيا تراعي اىتمامات الطمبة-
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 . تناسبيـ إتاحة الفرصة ليـ لاختيار الخبرات التربكية التي-
 . كحاجاتيـ التفاكض بينيـ أك بيف المعمـ لتكفير الخبرات التي تتفؽ مع ميكليـ-
كالنفسية كالعقمية كالاجتماعية  تعمؿ عمى تحقيؽ النمك الشامؿ لمطمبة في جميع النكاحي الجسمية-

 .كالكجدانية
 (12،ص1999عبيد،ابراىيـ،). تيتـ ببناء شخصياتيـ كتحقيؽ دكاتيـ-
  :الأسس التي يقكـ عمييا المنيج الحديث-
  :نقؿ الاىتماـ مف المعرفة إلى الفرد-1
 . النظر إلى كؿ فرد عمى أنو عضكية متميزة تتطابؽ الأفراد الآخريف-أ
 . يتعمـ الفرد يجب أف نكفر لو الخبرات التي تناسبو لكي-ب
 . الفردية بيف المتعمميف عمى المنيج أف براعي الفركؽ-ج
 . المختمفة مف الطمبة عمى المدرسة أف تكفر الخبرات التي تلاءـ الفئات-د
 : التعمـ بالعمؿ-2

 . الأشياء التي تساعده عمى التعمـ يجب عمى كؿ متعمـ أف يمارس عمميان 
 : مراعاة الميكؿ كالاىتمامات--3

 أف يتحسس ميكؿ الطمبة كاىتماماتيـ كأف يكفر ليـ الفرص المناسبة لتمبية ىذه الميكؿ عمى المعمـ
 . كالاىتمامات

 : الحرية -4
أك محاكرة المعمـ حكؿ الأشياء التي تناسبو  إتاحة الفرصة لمطالب لاختيار ما يجب عميو أف يتعممو

بداء الرأم أك لا تناسبو ك إعطائو حرية التفكير . كالنقاش كا 

 : الديمقراطية -5 
الفرصة لمجميع لإبداء آرائيـ مف دكف أف يتمسؾ أحد برأيو دكف  المدرسة مجتمعان ديمقراطيان تتاح فيو

 . الآخريف أك يسفييا أك يقمؿ مف قيمتيا دليؿ أك يمغي آراء
( 13،ص1999عبيد،ابراىيـ،)

 عمى دكر المعمـ انعكاسات النظرة الحديثة لممنيج المدرسي -
 . يقكـ المعمـ عمى تنظيـ تعمـ الطمبة لا تمقينيـ لممعمكمات- 1
ثـ التخطيط  تتـ عممية التعمـ عف طريؽ دراسة استعدادات الطمبة كميكليـ كحاجاتيـ أكلان كمف- 2

دافعيا تيـ لمتعمـ كرغبتيـ  لخبرات تعميمية تتناسب ليذه الميكؿ كالاستعدادات مف جية كتثير
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 . بالمشاركة في النشاطات التي تؤدم لحدكثو مف جية أخرل
كيعممكف معان في  يزيؿ الحكاجز بينو كبيف طمبتو كيجعمو مرغكبان لدييـ ، يحترميـ كيحترمكنو- 3

 . التخطيط لعممية التعمـ
يكتسبيا الطالب نتيجة معايشتو ثقافات مختمفة كالبيئة التي  المنيج الخفي ىي تمؾ الخبرات التي *

  .يعيش فييا
 تعمـ الطفؿ أف يرفع.- تعمـ الطفؿ أف يحافظ عمى نظافتو عندما يرل المعمـ يقكـ بذلؾ  -: مثاؿ

 .إصبعو عندما يريد أف يجيب عف سؤاؿ عندما يرل الطمبة الآخريف يفعمكف ذلؾ
 (14،ص1999عبيد،ابراىيـ،)

: بيف النظرة التقميدية لممنياج كالنظرة الحديثة  مقارنة -

الدراسية ،كالمدرسة المعمـ    المعمـ ،المتعمـ ،المادة

،لا ييتـ بحاجات الطمبة كميكليـ ، يتقيد  ناقؿ لممعمكمات ، يتبع أسمكب المحاضرة: المفيكـ التقميدم 
 . بالتعميمات

 . منظـ لمتعميـ ،يكفر الخبرات لمطمبة ، ييتـ بحاجاتيـ كميكليـ : المفيكـ الحديث
 يحفظكف المعمكمات ،يتنافسكف فيما بينيـ ، تيمؿ حاجاتيـ كميكليـ: المفيكـ التقميدم  المتعمـ
 . كآراؤىـ

 . لتحقيؽ حاجاتيـ يتكصمكف إلى المعمكمات بأنفسيـ ، يتعاكنكف في ذلؾ: المفيكـ الحديث 
.  مرتبطة بكاقع الطمبة غاية في حد ذاتيا ، غير: المادة الدراسية المفيكـ التقميدم 

نما ىي جزء مف المنيج: المفيكـ الحديث  ،ىي حصيمة خبرات الطمبة  ليست الغاية الكحيدة كا 
 . كنشاطيـ

بالبيئة المحمية ،تمجأ إلى العقاب البدني مما يجعميا غير  غير مرتبطة: المدرسة المفيكـ التقميدم
 . مرغكبة مف الطمبة
الطمبة يرغبكف بالذىاب  أكثر ارتباطان بالبيئة ، كلا تمجأ إلى العقاب البدني مما يجعؿ: المفيكـ الحديث 

 (15،ص1999عبيد،ابراىيـ،) .)إلييا
: العناصر الرئيسة المككنة لممنيج - 

الأىداؼ، كالمحتكل،  : يتككف المنيج مف عدة عناصر رئيسة، ىي
. كالتعمـ، كمصادر المعرفة كالتكنكلكجيا، كالتقكيـ (التدريس)كطرائؽ التعميـ 
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: الأىداؼ التعميمية-أ 
فاليدؼ بصفة عامة ىك الغاية التي يسعى الفرد إلى تحقيقيا، أما أىداؼ المنيج فيي ما تسعى 

المؤسسة التعميمية إلى تحقيقو مف ىذا المنيج؛ كعمى ذلؾ فنقطة البداية لأم برنامج، أك أم منيج 
. لمتعميـ ىي تحديد الأىداؼ

: المستكيات المعيارية لأىداؼ المنيج-
. اتساؽ أىداؼ المنيج مع فمسفتو كطبيعة المجتمع، كالعصر، كمجتمع المعرفة: المعيار الأكؿ
. ملائمة أىداؼ المنيج لممتعمميف،كتكازنيا،كتكامميا: المعيار الثاني
. كتنكعيا، كاتساعيا، شمكؿ أىداؼ المنيج : المعيار الثالث
( 33،ص1991كاظـ ،). كاقعية أىداؼ المنيج، كقابميتيا لمتحقيؽ: المعيار الرابع

: المحتكل العممي لممنيج التعميمي. ب
يعتبر المحتكل العممي بمثابة جسـ المنيج التعميمي كالذم يكسي الييكؿ العظمي أك الأىداؼ 

التعميمية، لذلؾ فمف الميـ لممعمـ معرفة كيفية اختيار المادة العممية، كالمعايير التي بناءن عمييا يمكف 
. اختيار المادة التي تشكؿ في كؿ الظركؼ المقرر الدراسي الذم يتعممو التمميذ

: المستكيات المعيارية لممحتكل
. ترجمة المحتكل لأىداؼ المنيج: المعيار الأكؿ
اتساؽ المحتكل مع الاتجاىات الحديثة في مجاؿ الدراسة، كالتكازف بيف جكانبو : المعيار الثاني

. المختمفة
. تحقيؽ المحتكل لكحدة المعرفة، كتكامميا: المعيار الثالث
( 33،ص1991كاظـ ،). الشخصي،ك المجتمعي لممتعمـ: ارتباط المحتكل بالجانبيف: المعيار الرابع

ستراتيجيات التعميـ كالتعمـ. ج : طرائؽ كا 
استراتيجيات التعميـ كالتعمـ ىي ما يفعمو المعمـ مف إجراءات، كما يبذلو مف جيد كي ينظـ خبرات 
. المكقؼ التعميمي بطريقة معينة؛ بما يساعد الدارسيف عمى التعميـ كتحقيؽ الأىداؼ المحددة مسبقان 

كىناؾ العديد مف الإستراتيجيات التي تركز عمى التمميذ كتجعمو مركزان لعممية التعمـ كمف ىذه 
: الإستراتيجيات ما يمي 

التعمـ التعاكني   .
التعمـ بالأقراف   .
التعمـ الذاتي   .
التعمـ باستخداـ إستراتيجية المشركعات التعميمية   .
إستراتيجية التعمـ باستخداـ مدخؿ حؿ المشكلات   .
( 34، ص1991كاظـ ،).  إستراتيجية الألعاب التعميمية
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: مصادر المعرفة كالتكنكلكجيا. د
تعد الكسائؿ حامؿ المادة التعميمية أك القناة التي تقدـ المادة التعميمية باستخداميا، كالكسيمة تصبح 
طبقان ليذا المفيكـ مصطمحان كاسعان يشمؿ كؿ ما يستخدمو المعمـ لنقؿ المحتكل، فالمحاضرة كالكتاب 
المدرسي كالمكاد المفظية الأخرل يمكف اعتبارىا بناء عمى ذلؾ كسائؿ اتصاؿ تعميمية شأنيا في ذلؾ 

. شأف الصكر كالرسكـ كالأفلاـ كالبرامج التميفزيكنية، كبرامج الحاسكب
: كتتعدد أنكاع الكسائؿ التعميمية ، حيث قسمت إلى

كسائؿ سمعية  .
كسائؿ بصرية  .
كسائؿ سمعية بصرية  .

 -المستكيات المعيارية لمصادر المعرفة كالتكنكلكجيا :
.  كتكامميا مع منظكمة المنيج، تنكُّع مصادر المعرفة كالتكنكلكجيا: المعيار الأكؿ
تكافُر مصادر المعرفة كالتكنكلكجيا لإدارة بيئة تعمـ : المعيار الثاني

. ثريّة،كحافزة،لتنمية،ميارات،التفكير
إسياـ مصادر المعرفة كالتكنكلكجيا في تحقيؽ الجكدة : المعيار الثالث

. النكعية،لمتعميـ،كالتعامؿ،مع،المكاقؼ،الحياتية،المختمفة
المجتمعية ك : مراعاة مصادر المعرفة كالتكنكلكجيا لمقيـ: المعيار الرابع

الخمقية،كالجكانب،القانكنية 
: كالتعمـ(التدريس)التعميـ.أنشطة.ىػ

الأنشطة التعميمية ىي مجمكعة مف الخبرات التعميمية اليادفة، التي يتفاعؿ معيا الدارسكف 
داخؿ المؤسسة التعميمية لمكبار كخارجيا تحت إشراؼ المعمـ، كيقكمكف خلاليا بأنشطة 

متعددة، قد تككف ىذه الأنشطة في إطار برنامج تعميمي مقدـ بقصد مساعدة المتعمميف في 
. تحقيؽ أىدافو، كما قد تككف ىذه،الأنشطة،خارج،نطاؽ،البرنامج،المقدـ

: التقكيـ.ك
يمثؿ التقكيـ أحد العناصر الأساسية لأم منيج، كرغـ أف التقكيـ جاء في نياية تناكلنا 

 (35، ص1991كاظـ ،).لعناصر أك مككنات المنيج، لكنو يلازـ كؿ ىذه العناصر مف البداية
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: إجراءات البحث
. مشرؼ (20)معمـ ك  (20)تككنت عينة البحث مف : عينة البحث

عرض الباحثاف الاستبانة عمى مجمكعة مف المحكميف كفى ضكء التعديلات كالمقترحات تـ : الصدؽ
. صياغة الاستبانة في صكرتيا النيائية

. تأكد الباحثاف مف ثبات الاستبانة: الثبات
استخدـ الباحثاف الكسط المرجع كالكزف المئكم لتحديد أعمى كأقؿ عبارات : الكسائؿ الإحصائية

. الاستبانة مرتبة
 

: نتائج البحث
: فيما يمى يعرض الباحثاف لنتائج التحميؿ الإحصائي للاستبانة

( 1)جدكؿ 

أىداؼ المنيج 

 الترتيب الكزف المئكم الكسط المرجح الفقرة ـ.ر

 الأىداؼ: أكلان 

 1 54.78 1.6 .الأىداؼ مصاغة  إجرائيان يمكف تحقيقيا كقياسيا 1

 4 50.58 1.5 .مرتبة في تسمسؿ منطقي 2

 10 42.42 1.3 .مناسبة لخصائص نمك التلاميذ 3

 3 51.52 1.5 .تراعي الفركؽ الفردية بيف التلاميذ  4

5 
 

تشمؿ عمى جكانب النمك المختمفة       
 (المعرفية ػالكجدانية ػ الميارية )

1.66 54.54 2 

 8 46.46 1.36 .محددة بطريقة كاضحة كمستقمة  6

 6 48.49 1.48 .تراعي العمر الزمني لمتلاميذ 7

 9 45.46 1.4 .تراعي ميارات التعمـ الذاتي  8

 5 50 1.5 .تثير انتباه التلاميذ كاىتماميـ بالمادة العممية  9

مصاغة بطريقة تمكف مف اختيار المحتكل  10
 .التعميمي كطرؽ التدريس كأساليب التقكيـ

1.4 46.67 7 

 11 36.67 1.1 .ترتبط بطبيعة التمميذ كقدراتو 11
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: فيما يتعمؽ بالأىداؼ

حيث اتضح أف أعمى  (.54 – 36.67)تراكحت الأكزاف المئكية لعبارات ىذا العنصر ما بيف 
( الأىداؼ مصاغة بصكرة إجرائية يمكف تحقيقيا كقياسيا)، (1)كزف مئكم جاء لصالح العبارة رقـ 

ترتبط  )(11)لذا احتمت المرتبة الأكلى في حيف جاءت العبارة رقـ  (54.78)حيث بمغ الكزف المئكم 
( 36.67)لتحتؿ أقؿ مرتبة بكزف مئكم  (بطبيعة التمميذ كقدراتو

( 2)جدكؿ 

محتكل المنيج 

 الترتيب الكزف المئكم الكسط المرجح الفقرة ـ.ر
 المحتكل: ثانيان 
 2 60.61 1.8 .يراعي خصائص نمك التلاميذ  1
 6 51.52 1.5 . يرتبط باحتياجات التلاميذ كخبراتيـ  2
يراعي البنية )يسير في تسمسؿ منطقي  3

  .(النفسية
1.4 45.46 10 

 4 54.54 1.66 .يراعي الفركؽ الفردية بيف التلاميذ 4
يعرض المادة العممية بشكؿ مشكؽ  5

 .كمثير 
1.7 57.58 3 

 13 33.33 1 .يستخدـ رسكمات كأشكاؿ مثيرة  6
 11 45.43 1.5 .يتناسب مع المرحمة العمرية لمتلاميذ 7
 5 54.17 1.6 . يتلائـ مع الثقافة الميبية  8
يتسـ بالمركنة كيمكف تطكيره بشكؿ  9

 .مستمر
1.5 48.61 7 

 12 37.5 1.1 .يساعد عمى تنمية ميارات التعمـ الذاتي  10
 6 51.52 1.5 .يراعي الكضكح لممفاىيـ كالمكاضيع  11
 9 46.46 1.36 . منظـ بطريقة مشكقة كجذابة 12
 6 51.52 1.5 .يتيح لمتلاميذ فرصا لممناقشة كالحكار 13

 2 60.61 1.8 يشتؽ مف مصادر تعمـ عديدة كمتنكعة   14
 1 65.46 1.6 .يخمك مف التكرار كالحشك الممؿ 15
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 12 37.5 1.1 يتناسب مع الكعاء الزمني المخصص لو 16

 5 54.17 1.6 .ترتبط كحداتو ببعضيا 17
يشتمؿ عمى الجانبيف العممي كالنظرم  18

 .بشكؿ متكازف
1.42 47.22 8 

يربط بيف المعرفة الجديدة ،كالمعرفة  19
 .السابقة حكؿ المكضكع 

1.3 41.67 11 

 12 37.5 1.1 .يصاغ بمغة سيمة ، كسميمة ، ككاضحة  20
: فيما يتعمؽ بالمحتكل

حيث اتضح أف أعمى  (65.46 – 33.33)تراكحت الأكزاف المئكية لعبارات ىذا العنصر ما بيف 
حيث بمغ الكزف المئكم ( يخمك مف التكرار كالحشك الممؿ)، (15)كزف مئكم جاء لصالح العبارة رقـ 

( يستخدـ رسكمات كأشكاؿ مثيرة )(6)لذا احتمت المرتبة الأكلى في حيف جاءت العبارة رقـ  (65.46)
( 33.33)لتحتؿ أقؿ مرتبة بكزف مئكم 
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( 3)جدكؿ 
  كطرؽ التدريسالكسائؿ التعميمية

 الترتيب الكزف المئكم الكسط المرجح الفقرة ـ.ر
 الكسائؿ التعميمية : ثالثان 
ترتبط الصكر كالأشكاؿ كالرسكـ بالأىداؼ كالمحتكل  1

 .الذم كضعت مف اجمو 
1.66 55.56 2 

تشتؽ الرسكـ كالأشكاؿ كالصكر مف البيئة المحمية  2
 .لمتلاميذ

1.1 37.5 9 

بسيطة )تخمك مف التعقيد كازدحاـ البيانات  3
 .(ككاضحة

1.37 44.44 8 

 7 47.22 1.42 .مزكدة بمفتاح لقراءة معنى الرمكز الكاردة فييا  4
 1 58.39 1.75 .تساعد عمى إثارة تفكير التلاميذ 5
 6 50.58 1.5 .تسيؿ إيصاؿ المعمكمة  6

 3 55.1 1.65 .تراعي الفركؽ الفردية 7

 5 52.49 1.57 .يشتمؿ عمى رسكمات كصكر كأشكاؿ تخدـ التلاميذ 8

تتسـ الصكر كالأشكاؿ المنظمة في النمكذج بالدقة  9
 .كالقيمة العممية

1.65 55.06 4 

 .طرؽ التدريس المستخدمة : رابعان 
 5 37.5 1.1 .الحصة تدريسي أثناء أسمكب مف أكثر تستخدـ 1
 2 44.44 1.37 .بسيكلة  لمتلاميذ المعمكمة إيصاؿ تسيؿ 2
 3 41.67 1.3 .المعمكمة تقديـ في التلاميذ تشرؾ 3
 7 36.11 1.1 .العممية بالمادة كاىتماميـ التلاميذ انتباه تثير 4
 التلاميذ كبيف كالتلاميذ المعمـ بيف الاتصاؿ تحقؽ 5

 .البعض بعضيـ
1.42 45.83 1 

 8 34.71 1.04 .تنمي ميارات التعمـ الذاتي 6
 4 40.61 1.2 .تراعي الفركؽ الدراسية 7
 كالجكانب النظرية الجكانب بيف التكامؿ تحقؽ 8

 .التطبيقية
1 33.33 9 

 حكؿ السابقة كالمعرفة الجديدة المعرفة بيف تربط 9
 .المكضكع

1.11 37.1 6 

: فيما يتعمؽ بالكسائؿ التعميمية
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حيث اتضح أف أعمى  (58.39 – 37.5)تراكحت الأكزاف المئكية لعبارات ىذا العنصر ما بيف 
حيث بمغ الكزف المئكم ( تساعد عمى إثارة تفكير التلاميذ )(5)كزف مئكم جاء لصالح العبارة رقـ 

تشتؽ الرسكـ كالأشكاؿ كالصكر  )(2)لذا احتمت المرتبة الأكلى في حيف جاءت العبارة رقـ  (58.39)
( 37.5)لتحتؿ أقؿ مرتبة بكزف مئكم  (مف البيئة المحمية لمتلاميذ

: فيما يتعمؽ بطرؽ التدريس المستخدمة

حيث اتضح أف أعمى  (45.83 – 33.33)تراكحت الأكزاف المئكية لعبارات ىذا العنصر ما بيف 
 بعضيـ التلاميذ كبيف كالتلاميذ المعمـ بيف الاتصاؿ تحقؽ )(5)كزف مئكم جاء لصالح العبارة رقـ 

( 8)لذا احتمت المرتبة الأكلى في حيف جاءت العبارة رقـ  (45.83)حيث بمغ الكزف المئكم  (البعض
( 33.33)لتحتؿ أقؿ مرتبة بكزف مئكم  (التطبيقية كالجكانب النظرية الجكانب بيف التكامؿ تحقؽ)

( 4)جدكؿ 

كسائؿ التقكيـ 

 الترتيب الكزف المئكم الكسط المرجح الفقرة ـ.ر
 أساليب التقكيـ: خامسان 

 2 45.63 1.38 .أىداؼ مف تحقيقو تـ ما يقيس 1
 المختمفة النمك جكانب يشمؿ 2

 (.مياريان  – كجدانيان - معرفيان ) 
1.3 44.67 3 

 8 37.7 1.13 .يثير حماس التلاميذ للإجابة 3
 6 39.85 1.2 .مختمفة تفكير مستكيات ذات أسئمة يطرح 4
 10 36.55 1.09 .لمتلاميذ العقمي المستكل مع يتناسب 5
 عف الإجابة قبؿ كاضحة تعميمات يعطي 6

 .الأسئمة
1.5 50.58 1 

 4 42.45 1.3 . التلاميذ بيا يقكـ التي الأنشطة يغطي 7
 5 40.61 1.2 .يتضمف صفات السؤاؿ الجيد 8
 كالمكضكعية المقالية الأسئمة يشمؿ 9

 .المتعددة بأشكاليا
1.14 38.24 7 

 6 39.85 1.2 التلاميذ بيف الفردية الفركؽ يراعي 10
 
 

: فيما يتعمؽ بأساليب التقكيـ
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حيث اتضح أف أعمى  (50.58 – 36.55)تراكحت الأكزاف المئكية لعبارات ىذا العنصر ما بيف 
حيث بمغ  (الأسئمة عف الإجابة قبؿ كاضحة تعميمات يعطي )(6)كزف مئكم جاء لصالح العبارة رقـ 

 مع يتناسب )(5)لذا احتمت المرتبة الأكلى في حيف جاءت العبارة رقـ  (50.58)الكزف المئكم 
( 36.55)لتحتؿ أقؿ مرتبة بكزف مئكم  (لمتلاميذ العقمي المستكل

: مناقشة النتائج
أسفر تحميؿ استجابات المعمميف عف كاقع المنيج السنغافكرم المقدـ لمحمقة الأكلى مف مرحمة 

: التعميـ الأساسي عف الأتي 
: فيما يتعمؽ بالأىداؼ : أكلان 

: أسفر تحميؿ استجابات المعمميف عمى فقرات الاستبياف المتعمقة بيذا البعد عف الأتي 
معظـ الأىداؼ مصاغة بصكرة غير إجرائية يمكف تحقيقيا كقياسيا ؛ حيث كانت معظـ الأىداؼ _ 1

. مصاغة ضمنيان كبصكرة عامة كىناؾ مكضكعات كثيرة غير مصاغ ليا أىداؼ بشكؿ محدد
ػ لا يكجد تسمسؿ منطقي لترتيب الأىداؼ نظران لككنيا في معظـ المكضكعات غير مصاغة مف 2

. الأساس 
ػ صياغة الأىداؼ بصكرة عامة يجعميا مناسبة لأم متعمـ كمراعاتيا لخصائص التمميذ في الحمقة 3

. الأكلى مف مرحمة التعميـ الأساسي جاء بصكرة غير كاضحة كغير محددة 
ػ لاتراعي الأىداؼ الفركؽ الفردية ؛ حيث أنيا لا تتضمف أداءات مكجية لممتفكقيف كأخرل 4

. لمتكسطي الأداء كأخرل مكجية لرفع أداء ضعاؼ التعمـ 
حيث لا تكجد أىداؼ  (المعرفية ػالكجدانية ػ الميارية )ػ لا تشتمؿ عمى جكانب النمك المختمفة 5

. سمككية متضمنة بكؿ درس تشمؿ ىذه الجكانب محددة قابمة لمقياس 
ػ لاستخدـ الأىداؼ ككسيمة لمكقكؼ عمى ما اكتسبو التلاميذ مف الميارات ؛حيث كاف التركيز 6

الأساسي عمى أف يمـ التمميذ بالمعمكمات المتضمنة بالمحتكل دكف اتخاذ الأىداؼ كمحؾ 
. لتحديد ما اكتسبو التمميذ مف المعمكمات 

ػ لا تثير الأىداؼ اىتماـ التلاميذ بالمادة العممية ؛ حيث إف عدـ التحديد الكاضح للأىداؼ ،كعدـ 7
تنكعيا ، كعدـ مراعاتيا لمفركؽ الفردية ، كانخفاض درجة تحديدىا لقدرات التلاميذ قمؿ مف 

. اىتماميـ بالمادة كخاصة كأف المحتكل يتسـ بزخـ المادة العممية المتضمنة بو 
: فيما يتعمؽ بالمحتكل :ثانيان 

: أسفر تحميؿ استجابات المعمميف عمى فقرات الاستبياف  المتعمقة بيذا البعد عف الأتي 
ػ لا يراعي المحتكل خصائص التلاميذ عمى اعتبار أف المنيج معد أساسا لتلاميذ آخريف في 1

. سنغافكرة كترجـ لمتلاميذ الميبييف دكف مراجعة دقيقة لتحديد ما يتناسب كما لا يتناسب 
ػ لا يرتبط المحتكل باحتياجات التلاميذ كخبراتيـ ؛المنيج السنغافكرم تختمؼ عف احتياجات التمميذ 2

الميبي كما أف الخبرات التي يمتمكيا كلاىما مختمفة عف بعضيا البعض بالإضافة الى أف التمميذ 
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السنغافكرم قد مر بمرحمة رياض الأطفاؿ كالتي تعتبر مف المراحؿ اليامة التي تشكؿ خبرات 
. الطفؿ كترسـ ملامح تعاممو مع البيئة المحيطة كىذا لا يتـ بالشكؿ المطمكب لمتمميذ الميبي 

ػ لا يسير المحتكل في تسمسؿ منطقي يراعي البنية النفسية ؛ فالحشك الزائد في المحتكل كتكدسو 3
بالمعمكمات كالمعارؼ المختمفة يشكؿ ضغطان نفسيان عمى التمميذ كعمى أكلياء الأمكر في أثناء 

. تعامميـ مع المشكلات التي يعاني منو التمميذ عند دراستو لمنيج السنغافكرم 
. ػ المحتكل يتضمف رسكمات أشكاؿ جذابة كبعض الأشكاؿ كالرسكمات التي لارتبط بالبيئة الميبية 4
. ػ لا يتلائـ تلاءـ محتكل المنيج مع الثقافة الميبية ؛ حيث انو منيج مستعار كمترجـ 5
ػ لا يساعد محتكل المنيج عمى تنمية ميارات التعمـ الذاتي حيث لا يحتكل عمى أنشطة تكجو 6

نما جاءت الأنشطة محددة الخطكات كعمى الطالب إتباعيا كما ىي لمكصكؿ  التمميذ الى ذلؾ كا 
. الى النتائج 

. ػ محتكل المنيج منظـ بشكؿ مشكؽ كجذاب 7
أسفر تحميؿ استجابات المعمميف عمى فقرات الاستبياف المتعمقة :فيما يتعمؽ بالكسائؿ التعميمية :ثالثان 

: بيذا البعد عف الأتي 
ػ عدـ كضكح الأىداؼ لا يحدد ما إذا كانت الكسيمة التعميمية مرتبطة بالأىداؼ أـ لا بالإضافة الى 1

أف اختيار الكسائؿ التعميمة كاف امرأ اجتياديان مف المعمـ داخؿ المدرسة كيقتصر الأمر في 
معظـ الأحياف عمى ما يتضمنو المحتكل مف أشكاؿ كرسكمات تكضيحية تتعب مف المحتكل أك 

. تكضيح لأدكات تستخدـ في تنفيذ أنشطة معينة 
ػ الكسائؿ التعميمية المتضمنة بالمنيج السنغافكرم ىي نفسيا الكسائؿ المقدمة بنفس المنيج في 2

سنغافكرة كىي كسائؿ مرتبطة بالمادة العممية كتتكقؼ درجة حداثتيا عمى طبيعة كحداثة 
.  المكضكع ذاتو 

ػ الميج السنغافكرم يشتمؿ عمى صكر كرسكـ أما عف المكحات كالأشرطة فيي غير متاحة في 3
. معظـ المدارس 

ػ الرسكـ كالأشكاؿ بسيطة خالية مف التعقيد كازدحاـ البيانات ككاضحة كلكنيا لاتعكس في الكقت 4
. نفسو ما قد يككف في البيئة المحمية مف خامات يستطيع التمميذ استخداميا أك التعرؼ عمييا 

ػ الرسكـ كالأشكاؿ المتضمنة بالمنيج السنغافكرم غير مزكدة بمفتاح لقراءة معنى الرمكز الكاردة 5
فييا ؛حيث إف البيانات مكتكبة صراحة كلا تحتاج لرمكز كاف كجدت فالأمر متركؾ لممعمـ أف 

. يترجـ ىذه الرمكز كىذه البيانات لمتمميذ 
: فيما يتعمؽ بطرؽ التدريس :رابعان 

ػ الطريقة التدريسية الغالبة في الحصة ىي الطريقة التقميدية الإلقائية التي تعتمد عمى شرح المعمـ  1
ػ استخداـ المعمـ لمطريقة الإلقائية لا يثير انتباه التلاميذ كلا يدفعيـ لمتركيز فيما يعرض مف 2

. معمكمات مما يخفض مف درجة اىتماميـ بالمادة العممية 
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ػاستخداـ المعمـ لمطريقة الإلقائية لا ينمي ميارات التعمـ الذاتي ؛ حيث يقدـ المعمـ المعمكمات 3
لمتلاميذ بصكرة نيائية كجاىزة كما عمى التمميذ إلا أف يحفظيا كما ىي دكف أف يككف لو دكر 

. في إنتاج المعمكمة أك الحصكؿ عمييا ذاتيان 
ػ استخداـ المعمـ لمطريقة الإلقائية يحد مف قدرة التمميذ عمى التفاعؿ مع المادة العممية مما يقمؿ 4

.  مف مستكل إتقاف المادة الدراسية 
ػ استخداـ المعمـ لمطريقة الإلقائية لا يراعي الفركؽ الفردية ؛حيث لا تكجد فرص لمتلاميذ لإبراز 5

. قدراتيـ كمياراتيـ المختمفة كبتعامؿ المعمـ مع التلاميذ كفقان لذلؾ 
ػ يقدـ المعمـ الدركس كؿ عمى حده دكف إبراز ارتباطات بيف الدركس كبعضيا البعض أك دكف إبراز 6

الارتباطات بيف الخبرات السابؽ تعمميا كمحتكل التعمـ الجديد مما يقيد مف إمكانية ربط 
. المعمكمات الجديدة بالسابقة 

: فيما يتعمؽ بأساليب التقكيـ :خامسان 
ػ أسئمة التقكيـ المتضمنة في محتكل المنيج السنغافكرم كأساليب التقكيـ التي يستخدميا المعمـ 1

مع التلاميذ تركز عمى الجانب المعرفي فقط كلا تتطرؽ لمجكانب الكجدانية كسؤاليـ عمى سبيؿ 
المثاؿ عف انطباعيـ عف قضية معينة مرتبطة بمحتكل المنيج ، كما لا تتطرؽ لقياس 

. الميارات المختمفة سكاء كانت عقمية أك اجتماعية أك حركية 
ػ لا تثير أساليب التقكيـ حماس التلاميذ للإجابة فكثرة المعمكمات المقدمة ليـ في كثير مف الأحياف 2

تحدث نكعان مف الخمط في المفاىيـ المتعمقة مما يجعؿ التلاميذ مشتتيف مما يفقدىـ حماسيـ 
. للإجابة عف الأسئمة أك الاستجابة لأساليب التقكيـ 

ػ لا يتناسب ألتقكيـ مع المستكل العقمي لمتلاميذ فأحيانان تككف أدنى مف مستكاىـ العقمي كأحيانان 3
. تفكؽ قدراتيـ العقمية 

ػ أساليب التقكيـ المستخدمة في المنيج السنغافكرم أحادية المصدر مف المعمـ الى التمميذ كلا يتـ 4
أشراؾ أكلياء الأمكر في ذلؾ عمى الرغـ مف أنو مف الضركرم أف تشارؾ الأسرة في تقكيـ 

 0أبنائيا حتى كلك بكتابة تقارير متابعة لممدرسة أك مكجيو لممعمـ 
ػ لايتـ تقديـ تغذية راجعة لمتلاميذ فالطالب بعد تصحيح الاختبار يعمـ درجتو دكف أف يعرؼ الأخطاء 5

. التي كقع فييا أك سبؿ التغمب عمييا ؛ لذا ما يتـ في الامتحانات لا يتعدل مستكل القياس 
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: تكصيات البحث
: في ضكء نتائج البحث يمكف تقديـ التكصيات التالية

 .إعادة النظر في أىداؼ المنيج السنغافكرل بما يتفؽ كالبيئة الميبية كخصائص التمميذ -1
 .إعادة النظر في المحتكل كالكعاء الزمنى لتدريسو -2
مكانيات المدارس -3  .إعادة النظر في طرؽ التدريس كالكسائؿ كالأنشطة بما يتفؽ كا 
. إعادة النظر في أساليب التقكيـ المتبعة -4

: المقترحات
بناء منيج لمشؽ الأكؿ مف التعميـ الأساسي مف كاقع البيئة الميبية كانطلاقتا مف خصائص 

 .التلاميذ العقمية كالنفسية كاستنادا عمى المعطيات الثقافية لميبيا
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