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الاستقلال عن المجال الإدراكي والإتكال عليه وعلاقته بمستىي الطمىح 
 ومفهىم الذات الأكاديمي

 مسلم ماهود زهرة. د.م                                              جاسم مبدر شاكر. د.أ

 للبنات التربية كلية- بغداد جامعة
 

 ملخص البحث

يعد اسموب الاستقلبؿ عف المجاؿ الادراكي والاتكاؿ عميو ومستوى الطموح ومفيوـ الذات الاكاديمي مف 
:  المفاىيـ التي اجريت حوليا العديد مف الدراسات المتنوعة وييدؼ البحث لحالي الى ماياتي

:  قياس الستقلبؿ عف المجاؿ الدراكي والاتكاؿ عميو لدى طمبة الجامعة وذلؾ: اولا
 .لمعينة الكمية -1
 .(عممي وانساني)والتخصص  (الذكور والاناث) الموازنة بيف الدرجات عمى وفؽ متغير النوع  -2
: قياس مستوى الطموح لدى طمبة الجامعة وذلؾ: ثانيا

 .لمعينة الكمية -1
 .والتخصص عممي وادبي (ذكور واناث) الموزنة بيف الدرجات عمى وفؽ متغير النوع  -2
: قياس مفيوـ الذات الاكاديمي لدى طمبة الجمعة وذلؾ: ثالثا

 .العينة لكمية -1
 .(عممي وانساني)والتخصص  (ذكور واناث)الموازنة بيف الدرجات عمى وفؽ متغير النوع  -2
الكشؼ عف العلبقة بيف درجات الاستقلبؿ عف الجماؿ الاداركي والاتكاؿ عميو عميو ودرجات مستوى : رابعآ

: الطموح ودرجات مفيوـ الذات الاكاديمي وذلؾ
 .لمعينة الكمية -1
 .(عممي وانساني)والتخصص  (ذكور واناث) عمى وفؽ متغير النوع  -2

وتحقيقا لاىداؼ ىذا البحث قـ الباحثاف ببف ثلبثة مقاييس لقياس أسموب الاستقلبؿ عف المجاؿ الادراكي 
والاتكاؿ عميو وقياس مستوى الطموح ومقياس مفيوـ الذات الاكاديمي، بعد التأكد مف مف صدؽ وثبات القوة 

طالب وطالبة جامعية تـ اختيارىـ بالطريقة  (256)التميزية فقرات المقاييس المذكورة طبؽ عمى عينة بمغت 
كميات موزعة بوقع كميتيف انسانيتيف مف جامعة بغداد وبعد معالجة البيانات احصائيا  (4)العشوائية مف 

: بأستخدـ الوسائؿ الحصائية المناسبة توصؿ ىذا البحث الى النتائج الآتية
تبيف بعد تحميؿ لمبيانات احصائيا ف طمبة الجامعة يستخدموف اسموب / فيما يخص اليدؼ الاوؿ: اولا

الاستقلبؿ عف المجاؿ أكثر مف اسموب الاتكاؿ عمى المجاؿ فضلب عف ذلؾ بينت النتائج عدـ وجود فروؽ ذات 
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ولا يوجد تفاعؿ ذات دلالة احصئية  (عممي وانساني)والتخصص   (ذكور واناث)دلالة احصائيا بيف النوعيف 
. بيف متغيري النوع والدلالة

اظيرت النتائج اف عينة ىذا البحث لدييا مستوى طموح مرتفع وبينت النتائج /فيما يخص اليدؼ الثاني: ثانيا
الى فروؽ ذات دلالة احصائية وفؽ المتغير النوع والصالح الذكور فضلب عف ذلؾ توجد فروؽ ذات دلالة 

احصائية وفقا لمتغير التخصص والصالح العممي ويوجد تفاعؿ ذات دلالة احصائية وفقا لمتغير التخصص 
. ولصالح لعممي ويوجدتفعؿ ذات دلالة احصائية بيف متغيري النوع والتخصص

اظيرت النتائج وجود اف لعينة ليا مفيوـ ذات اكديمي مرتفع فضلب عف ذلؾ / وفيما يخص اليدؼ الثالث: ثالثا
لا توجد فروؽ ذات دلالة احصئية وفقا لمتغير النوع كما لا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية وفقا لمتغير 

.  التخصص ويوجد تفاعؿ ذا دلالة احصائية بيف متغيري النوع والجنس
الاتكاؿ عمى المجاؿ الادراكي - اظيرت النتائج عدـ وجود علبقة بيف الاستقلبؿ/ فيما يخص اليدؼ الرابع: رابعا

ومستوى الطموح فضلب عف ذلؾ لا توجد علبقة دالة بيف الاستقلبؿ والاتكاؿ عمى المجاؿ الدراكي ومفيوـ الذت 
. الاكاديمي في حيف ظيرت النتائج وجود علبقة ذات دلالة احصائية بينمستوى الطموح ومفيوـ الذت الاكاديمي

: وفي ضوء النتائج المذكورة اعلبه توصؿ الباحثف إلى مجمومعةمف التوصيات والمقترحات ومنيا
 .امكانية افادة مركز البحوث والجمعيات المتخصصة في المقاييس التي اعداىا الباحثاف -1
 .تنمية الوعي لدى العمميف في قطاع التعميـ العالي بأساليب المعرفة -2

المقترحات 
 .اجرء دراسة مماثمة عمى عينات اكبر وشرائح اجتماعية اخرى -1

اجرء دراسة لربط متغيرت لبحث الحالي مع متغيرات اخرى كالتحصيؿ الدراسي واساليب المعاممة الوالدية 
 .والابداع
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Abstract  

The impedance from the cognitive field and reliance on it, ambition  level, and the 

academic ego concept are concepts on which too many varied studies had been conducted. 

The current research aims to the followings:  

First:  

Measuring the independence from the cognitive field and the reliance on it of the college 

students and this done for: the whole sample, the equalization among the degrees in 

accordance to the sex variable (male, female), specialty variable (scientific, humanistic).  

Second:  

Measuring the ambition level of the college students and this done for: the whole sample, the 

equalization among the degrees in accordance to the sex variable (male, female) and specialty 

variable (scientific, humanistic)  

Third:  

Measuring the academic ego concept of the college students and this done for: the whole 

sample, the equalization among the degrees in accordance with the sex variable (male, 

female)and specialty variable (scientific, humanistic).  

Fourth:  

Finding out the relation among the independence from the cognitive field, reliance on it, the 

degrees of ambition level, and the degrees of the academic ego concept  and this done for: 1. 

the whole sample, 2. In accordance with the sex variable (male, female) and the specialty 

variable (scientific, humanistic). 

Achieving the aims of this research, the two researchers built three scales to measure the 

independence from the cognitive field style and reliance on it, ambition level scale, and 

academic ego concept scale, after being sure about the validity, reliability and the distinctive 

strength of the mentioned scales sections parts, the research had been conducted on a sample 

consists of (256) college students who were chosen randomly from (4) colleges: two 

scientific, and two humanistic colleges from the university of Baghdad. After treating the data 

statistically by using the suitable statistic tools, this research find the following results:  

First: concerning the first aim\ after analyzing the date statistically, we found the college 

students using the independence from the cognitive field style more than using reliance on it. 

Furthermore the results appeal that there are no statistically significant differences between 

the two sexes (male, female) and the two specialty (scientific, humanistic). And there is no 

statistically significant interaction between the sex and the specialty variables.  
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Second: concerning the second aim\ the results appeal that the sample of this research has a 

high ambition level. The results appeal that there are statistically significant differences 

according to the sex and for the benefit of males. Furthermore there are statistically significant 

differences according to the specialty and this for the benefit of the scientific displine, and 

there is statistically significant interaction between the sex and the specialty.  

Third: concerning the third aim\ the results appeal that the sample has      a high academic ego 

concept. Furthermore, there are no statistically significant differences according to the sex and 

specialty variables. And there is statistically significant interaction between the sex and the 

specialty.  

Fourth: concerning the fourth aim\ the results appeal that there is on relation between the 

independence. Reliance on the cognitive field and the ambition level. Furthermore. There is 

no significant relation between the independence reliance on the cognitive field and the 

academic ego concept while, the results show a statistically significant relation between the 

ambition level and the academic ego concept.  

In the light of the above mentioned results, the two researchers find a group of 

recommendations and suggestions. 

 

 

 

Recommendations:  

1. The possibility of making the research centers and specialized committees to get 

benefit from the three scales which are conducted by the two researchers. 

2. Developing the awareness of the higher education's workers about the cognitive style.  

Suggestions: 

1. Conducting a similar study on a larger samples and another community sections.  

Conducting a study to connect the current research variables with another variables such as 

education, treatment style, and creativity. 
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 الفصل الأول

مشكلة البحث 

تتضح مشكمة البحث الحالي مف خلبؿ تناوؿ الخصائص المعرفية المتمثمة بالاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي 
والاتكاؿ عميو وعلبقتو بكؿ مف مستوى الطموح ومفيوـ الذات الأكاديمي، وما مدى دلالة العلبقة بيف المتغيرات 
المذكورة وما مدى التفاعؿ الذي يحصؿ بيف ىذه المتغيرات أو امتلبكيا، وتعد الأساليب المعرفية بصورة عامة 
وأسموب الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي والاتكاؿ عميو بصورة خاصة مف المفاىيـ المرتبطة بعمميات الإدراؾ 

والتذكر والتخزيف والتحويؿ والتفكير وجميع العمميات العقمية وىي تصنؼ وتحدد الطريقة التي تتـ بيا العمميات 
العقمية المعرفية ويمكف إف نعدىا سبلًب أو طرقاً واستراتيجيات مميزة يستخدميا الفرد في استقباؿ المعرفة 
نيـ أكثر لجوء لوسائؿ  والتعامؿ معيا إف المتكميف عمى المجاؿ الإدراكي يقاسوف السمبية والعجز المتعمـ وا 

تجنبيو وىـ اقؿ ميلب لاستخداـ إلية السيطرة عمى الذات لفشميـ في توظيؼ الإلية المناسبة لمواجية الضغوط 
(morriss and Shapiro, 1974, p.364) . إلى إف المتكميف لدييـ مفيوـ ذات 1971وقد أشار فيمي 

متدني ومظاىر روتينية والمتصفيف بيذه الصفة يجنحوف إلى لوـ ذاتيـ والشعور بالنقص 
إما المستقميف عف المجاؿ الإدراكي فأنيـ ميالوف لإظيار الييمنة والسيطرة والعدوانية  (16،ص1971فيمي،)
الى إف الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي والاتكاؿ عميو يعد 1982وتشير شريؼ  (65،ص1990الينداوي،)

وسيمة ميمة في تحديد الفروؽ الفردية في القدرات بيف الإفراد والتي تميزىـ في تعامميـ مع مواقؼ الحياة 
المختمفة ومشكلبتيا، إذ يعد الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي والاتكاؿ عميو أساسا في تفسير الكثير مف إبعاد 

ومف ىذه الإبعاد مستوى الطموح ومفيوـ الذات الأكاديمي إذ يقوـ  (65، ص1982شريؼ، )شخصية الفرد 
الإفراد مف خلبليا بتحديد أىدافيـ المستقبمية ويعمؿ ما بوسعيـ لتحقيؽ تمؾ الأىداؼ وفقاً لقدراتيـ 

مكانياتيـ، ويمكف عد كؿ مف مستوى الطموح ومفيوـ الذات علبمة ميمة مف علبمات الثقة بالنفس والروح  وا 
إذ إف  (1972، 325عبد الفتاح، ص)المعنوية العالية ويتعمؽ كؿ منيا بالاتزاف الانفعالي واضطراب الشخصية 

مستوى الطموح غير الواقعي الذي لا يتناسب مع قدرات الفرد غالباً ما يقود إلى الفشؿ المصحوب بمشاعر 
الذنب والخجؿ والارتباؾ وىذا بدوره لو تأثيرٌ ضائرٌ في شخصية الفرد مما يقود إلى تدني مفيوـ الذات لديو 

(Hurlock,1976,p.265)  فضلًب عف ذلؾ إف مستوى الطموح المتدني يرتبط بعوامؿ نفسية كفقداف السيطرة
إف العديد مف الطلبب يلبقوف  (coop,1938,p.666)عمى الذات والانسحاب مف المواقؼ الاجتماعية 

صعوبات أكاديمية في الجامعات لا بسبب الذكاء الواطئ و ضعؼ البصر ولكف لأنيـ تعمموا إف يعدو أنفسيـ 
إف تدني . (2008،3925برىـ،)غير قادريف عمى تحقيؽ العمؿ الأكاديمي بسبب النظرة السمبية لذواتيـ 

مفيوـ الذات ىو احد المظاىر الأساسية للبكتئاب والتوتر والانسحاب وتدني التحصيؿ فضلب عف ذلؾ إف الإفراد 
الذيف يحمموف مفيوـ ذات متدني يضعوف لأنفسيـ أىدافا متدنية تؤثر سمباً عمى تحصيميـ وعمى اختياراتيـ 

إف العمؿ عمى تطوير مفيوـ ذات ايجابي ومستوى طموح  (48-33،ص1997داود ونزيو،)التربوية والمينية 
واقعي لدى الطلبب ىو رديؼ لعممية التعميـ وتطوير التفكير، فالتفكير الجيد الاستقلبلي يأتي مف الفيـ الواضح 

لمذات والتقدير الايجابي والعالي ليا وىذا بدورة يؤدي إلى تحسيف عممية التعمـ ويدفع بالتقدـ والنجاح 
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(Holcomb,1972, p.313) . لذلؾ لابد مف معرفة خطورة الجانب المعرفي عمى الجوانب النفسية
والشخصية والأكاديمية لمطلبب، ويوثر سمباً عمى فاعميتيـ وقدراتيـ الذاتية وطموحيـ المستقبمي مما يجعميـ 

عرضة للبضطرابات النفسية والسموكية والتكيؼ غير الفعاؿ وىذا بدوره يؤثر سمباً عمى مستقبميـ العممي 
والعممي، ومف خلبؿ اطلبع الباحثيف عمى الأدبيات والدراسات السابقة، ظير إف ىناؾ تناقض في نتائج 

نساني- عممي)والتخصص  (إناث- ذكور)الدراسات السابقة ولا سيما فيما يتعمؽ بمتغير النوع  وبناء عمى . (وا 
: ذلؾ يمكف صياغة مشكمة البحث بما يأتي

ىؿ توجد علبقة بيف الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي والاتكاؿ عميو ومستوى الطموح  ومفيوـ الذات الأكاديمي 
لدى طمبة جامعة بغداد؟  

أىمية البحث  

 مف أىـ الأساليب Independent- Dependentيعد أسموب الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي والاتكاؿ عميو 
وقد بدأ البحث في ىذا . (Kogan,1974,p.247)المعرفية التي أجريت حوليا البحوث والدراسات المتنوعة 

( وىرماف. )(310، ص2009ابو رياش وآخروف،) WitKin and et.alوزملبئو  (وتكف)ألأسموب مف قبؿ 
Hertzmanوقد اىتمت ىذه البحوث والدراسات . (551، ص2008عبد النبي،) منذ أربعينيات القرف العشريف

بمختمؼ جوانب الأداء الوظيفي والنفسي لدى الفرد مثؿ الانتباه إلى المعمومات الاجتماعية والتفضيؿ الفردي 
(. Debiasio, 1986, P.479)لممواقؼ الاجتماعية وغير الاجتماعية 

أبو رياش وآخروف، )وزملبؤه مجموعة مف الاختبارات الأدائية لتقييـ الإفراد في ىذا الأسموب  (وتكف)وقد اعد 
وقد استخمص مف تطبيؽ ىذه الاختبارات مجموعة مف الفروؽ بيف الإفراد وتتمثؿ ىذه . (310، ص2009

الفروؽ في قدرة الفرد عمى إدراؾ جزء مف المجاؿ كشيء مستقؿ أو منفصؿ عف المجاؿ المحيط ككؿ وقد سمي 
أما الذي يخضع إدراكو بشكؿ واضح لمتنظيـ الكمي Field Independent ىذا الفرد بالمستقؿ عف المجاؿ

وقد تأكد . (160، ص1987الشيخ وأنور،) Field-dependentلممجاؿ سمي بالنمط المتكؿ عمى المجاؿ 
أو نمط الإدراؾ الأكثر  (الاتكاؿ عمى المجاؿ)وزملبئو باف الميؿ نحو نمط الإدراؾ الأكثر شمولية  (وتكف)لػ

يكوف شكؿ ثابت لطريقة الفرد في التعامؿ مع مدى واسع مف الميمات  (الاستقلبؿ عف المجاؿ)ترابطية 
إف أسموب الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي مقابؿ ( وتكف)ووجد . (slann,1972,p.87)الإدراكية والعقمية 

ف ىذا الارتباط مفيد جداً في  الاتكاؿ عميو كاف مف الوجية السيكولوجية لو خصائص مرتبطة بتكويف الفرد وا 
أبو )فيـ النواحي النفسية والإدراكية والشخصية والاجتماعية عند تعامؿ الفرد مع المواقؼ الحياتية المتنوعة 

(.  310،ص2009رياش وآخروف،

إف الإدراؾ لدى الأطفاؿ في الأعمار الصغيرة يتميز بالكمية والعمومية وبتقدـ النمو يزداد التمايز عما يحيط بيا 
ذا اخفؽ الفرد أو  مف مثيرات ومع ازدياد النمو يتجو الإفراد نحو مزيد مف الاستقلبلية في عمميات الإدراؾ، وا 
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تعطمت تنمية أساليبو الإدراكية والتي تختمؼ عف تمؾ الأساليب التي تميز مرحمة الطفولة كاف ذلؾ سبباً فيما 
(.  311،ص2009أبو رياش وآخروف،)نشاىده مف فروؽ بيف الإفراد في جوانب شخصياتيـ المختمفة 

ويمكف التنبوء بالأسموب المعرفي الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي والاتكاؿ عميو في بداية مرحمة البموغ وما 
إف أسموب الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي والاتكاؿ عميو يرتبط بالفروؽ .(AcKer,1968,p.492)بعدىا

دراؾ الذات ومفيوـ الجسـ وفي الأدوار الاجتماعية ويؤيد ذلؾ  الفردية في حؿ المشكلبت وتعمـ المفيوـ وا 
ابو رياش ) مف خلبؿ دراستيـ ىذا الأسموب المعرفي Greco and Mclnng, 1979 (جريكو وماؾ لونج)

(. 313، ص2009وآخروف،

ويرتبط الأسموب المعرفي الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي والاتكاؿ عميو بالعديد مف المتغيرات ومف ىذه 
 إف المستقميف كانوا أكثر تحصيلًب مف 1987المتغيرات ىي التحصيؿ الدراسي إذ أكدت دراسة شريؼ وقاسـ 

(.  157،ص1987شريؼ وقاسـ،)المتكميف عمى المجاؿ الإدراكي 

وفيما يتعمؽ بالفروؽ الجنسية في الأسموب المعرفي الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي والاتكاؿ عميو فيناؾ 
تناقض في نتائج الدراسات في ىذا الميداف فقد توصمت بعض الدراسات إف الإناث أكثر اتكالًا مف الذكور 

الشرقاوي )، ودراسة (176-175،ص1987الشيخ وأنور،)ودراسة  (248،ص1987ابو رياش)كدراسة 
 اف لا فرؽ بيف الذكور pushapa,1981( بوشابة)في حيف أظيرت دراسة . (129-117،ص1981

 (.pushapa,1981,p.78)والإناث في ىذا الأسموب المعرفي 

إف الاستقلبؿ مقابؿ الاتكاؿ عمى المجاؿ الإدراكي ممكف إف يتطور بالتعمـ الاجتماعي واف  (وتكف)وأكد 
                   الاختلبفات الجنسية في ىذا المجاؿ ىي ثقافية أكثر منيا مؤشرات بايولوجية 

(mussen,1970 ,p.1338  .)

إف مستوى الطموح مف أىـ السمات التي أدت إلى التطور السريع الذي شيده العالـ في الآونة الأخيرة فيو 
، 2005حساف، )الدافع الذي يقوـ بشحذ اليمـ وترتيب الأفكار للبرتقاء بمستوى الحياة مف مرحمة إلى مرحمة 

(.  79ص

 pal and etوآخروف  (باؿ) ودراسة (sewell and et.al,1957)وآخروف  (سيؿ)اذا أكدت دراسة كؿ مف 
all 1987 إف مستوى الطموح سمة مف سمات الشخصية الإنسانية بمعنى أنيا صفة موجودة لدى الأفراد 

كافة ولكف بدرجات متفاوتة في الشدة والنوع وىو يعبر عف التطمع لتحقيؽ أىداؼ مستقبمية قربيو أو بعيدة 
إف مستوى الطموح يظير في مرحمة مبكرة مف حياة الفرد مثلًب مف خلبؿ محاولتو . (6،ص2002عمي،)المدى 

-14، ص1974عبد الفتاح، )الطموح المبدئي  (ليفف)الوقوؼ عمى قدميو دوف مساعدة احد وىذا ما يسميو 
ومع التقدـ بالعمر فاف مستوى الطموح ينمو ويتطور بوجود بعض المتغيرات كالتشجيع الذي يتبعو نجاح  (15

 إلى 1977وقد أشارت الغريب . (206،ص1984عاقؿ،)والإحباط الذي يتبعو فشؿ فينخفض مستوى الطموح 
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إف الفرد كمما كاف أكثر نضجاً كاف اقدر عمى التفكير في الوسائؿ والغايات التي تساعد في تحقيؽ 
(.  50،ص1980الدوري،)طموحو

إف مستوى الطموح يرتبط بالعديد مف المتغيرات منيا المستوى الاقتصادي والاجتماعي، إذ إف الإفراد ذوي 
المستوى الاقتصادي والاجتماعي العالي كانوا أعمى في مستوى طموحيـ مف الإفراد ذوي المستوى المتوسط 

في حيف أظيرت نتائج . (Sewell and et.al, 1957, p.72( )pal and et. al 1987,p.89)والواطئ 
دراسات أخرى في نفس المجاؿ إف الإفراد ذوي المستوى الاجتماعي والاقتصادي المتوسط يمتمكوف مستوى 

ويرتبط . (Harrison, 1969, p.78)طموح أعمى مف أقرانيـ في المستوى الاقتصادي العالي والواطئ 
الذكاء بمستوى الطموح، إذ كمما كاف الفرد أكثر ذكاء كمما كاف أكثر قدرة عمى تحقيؽ أىداؼ ابعد وأكثر 

فضلب عف ذلؾ يرتبط مستوى الطموح بدافع . (51، ص2001محمود،)و (41، ص1999الشايب،)صعوبة
 إلى إف الإفراد ذوو الدافعية العالية للبنجاز ىـ أكثر واقعية في mahon,1965 (ماىوف)الانجاز إذ توصؿ 

طموحاتيـ في حيف يختار الإفراد ذو الدافعية المنخفضة للبنجاز مستويات طموح غير واقعية 
(Jung,1978,p.147  .)

ويرتبط مستوى الطموح بمتغير النوع فقد اختمفت الدراسات في ىذا المجاؿ فبعض الدراسات أظيرت تفوؽ 
عبد )ودراسة . (101، ص1968العيسى، )الذكور عمى الإناث في مستوى الطموح كما في دراسة 

(. 100، ص1980الدوري،)ودراسة . (karmel,1975,p.892)ودراسة كارمؿ  (166، ص1972الفتاح،
في حيف أظيرت دراسات أخرى في نفس المجاؿ عدـ وجود علبقة ارتباطيو . (126، ص2001جريو،)ودراسة 

ودراسة . (Gilbert and et. al,1977,p.16)وآخريف  (جمبرت)بيف الجنس ومستوى الطموح كدراسة 
، 1991ىرمز وصبحي، )ودراسة . (146، ص1990عباس،)ودراسة . (136، ص 1984رسوؿ، )

 اختلبفا بيف الذكور والإناث في مستوى mohanty 1974( موىانتي)في حيف أظيرت دراسة . (240ص
إما في مجاؿ التخصص فقد بينت بعض الدراسات . (234، ص1991ىرمز وصبحي، )الطموح لصالح الإناث 

في . (138، ص1968العيس،)تفوؽ طلبب الفروع العممية عمى طلبب الفروع الإنسانية في مستوى الطموح 
، 1984رسوؿ، ) عدـ وجود وعلبقة بيف التخصص ومستوى الطموح1984حيف أظيرت دراسة رسوؿ 

 فقد أكدا إف مستوى الطموح يميؿ إلى ,Lishter 1961(لشتر) وjuknat, 1938( جاكنات)إما. (136ص
الارتفاع بعد النجاح ويميؿ إلى الانخفاض بعد الفشؿ ومف ناحية أخرى، يؤثر تاريخ الفرد مف نجاح أو فشؿ 

لذا فاف مستوى الطموح يرتبط ارتباطاً وثيقاً بمفيوـ . (cock,1972,p.242)تأثيراً تراكمياً في مفيومو لذاتو 
 إذ يكوف الفرد مفيوماً ايجابياً لذاتو إذا افمح في الوصوؿ إلى مستوى طموحو، واف self- conceptالذات 

(.  124، ص1985راجح،)اخفؽ فانو يكوف مفيوماً سمبياً لذاتو 

إف مفيوـ الذات حظي بالدراسة والبحث نظراً لأىميتو في تكيؼ الفرد الشخصي والاجتماعي إذ يشير إلى حكـ 
الفرد عمى قيمتو الذاتية التي تنبع جزئياً مف التغذية الراجعة التي يتـ الحصوؿ عمييا بفاعميو سموكو منذ 

إف مفيوـ الذات مف الإبعاد الميمة في دراسة الشخصية وعاملًب ميما في . (56،ص1990موسى،)الطفولة 
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التأثير عمى السموؾ والصحة النفسية للؤفراد واف فكرة الفرد عف نفسو ليا اثر كبير وأىمية بالغة في مستقبؿ 
(.  152،ص1994مخوؿ،)حياتو وذلؾ لما تعكسو مف تصور ورؤية الفرد لذاتو 

إف عمماء النفس يستخدموف مصطمح مفيوـ الذات لمتعبير عف مفيوـ افتراضي شامؿ يتضمف جميع أفكار 
ومشاعر الفرد والتي تعبر عف الخصائص الجسمية والعقمية لديو ويشمؿ ذلؾ معتقداتو وقيمو وقناعتو وخبراتو 

(. 93،ص2002صوالحة،)السابقة وطموحاتو المستقبمية 

 يصبح أكثر واقعية لمكثير مف الإفراد في السنيف المتوسط مف Jung 1978 (يونغ)إف مفيوـ الذات كما ذكر 
العمر ويتأثر بصورة عامة بعدد المنجزات التي حققيا الفرد خلبؿ حياتو وصولًا إلى الشخصية المتكاممة 

فالفرد يكوف اقدر عمى تحقيؽ مفيوـ ذاتو كمما زادت خبرتو وتنوعت، إذ تساعد . (62، ص1984بيسكوؼ، )
إف مفيوـ الذات . (Bischof, 1970, p.200)ىذه الخبرات عمى نمو الجوانب المختمفة في الشخصية 

بصورة عامة ومفيوـ الذات الأكاديمي بصورة خاصة يتوقؼ عمى عدة عوامؿ مكتسبة كالوسط الذي يعيش فيو 
مكاناتو  (بالجامعة والعمؿ والعلبقات)الفرد والمتمثؿ  (.  8،ص2008التميمي، )إلى جانب قدرات الفرد وا 

إف مفيوـ الذات الأكاديمي يرتبط بمجموعة مف المتغيرات ومنيا مستوى الطموح الذي يعد مف أكثر المتغيرات 
 إف إدراؾ الفرد لذاتو ولما يمتمكو مف 2002ويذكر توفيؽ . (229، ص1975الأفندي، )تأثراً في مفيوـ الذات 

مكانيات يمثؿ الأساس الذي يبني عميو طموحو ويحدد دافعية الانجاز لديو لمعمؿ عمى تحقيؽ ىذه  قدرات وا 
إف ىناؾ علبقة قوية بيف مفيوـ الذات Cole, 1990 ( كوؿ)وأكد . (5، ص2002توفيؽ،)الطموحات 

الأكاديمي والتحصيؿ الدراسي وىذه العلبقة تظير بصورة واضحة في محيط المقارنة الاجتماعية لمجماعة أو في 
الفصؿ الدراسي إذ إف الطالب يقارف مستوى تحصيمو الدراسي بالمستويات التحصيمية للآخريف في الفصؿ 

الدراسي، فإذا كانت ىذه المقارنة ايجابية فاف ذلؾ يقوي مفيوـ الذات لديو إما إذا كانت المقارنة سمبية فربما 
وىذه النتيجة أكدتيا دراسة . (cole,1990,p.422-429)يؤدي ذلؾ إلى التقميؿ مف مفيومو لذاتو 

( شافمسوف وبولس)ودراسة  (maruyama and et. al,1981,p.962-975)وآخروف  (مارياما)
(shavelson and Bolus, 1982, p.3-17)  يضاؼ لذلؾ  (282-253، ص1985حسيف،)ودراسة

 إف Barter lland Reynolds, 1986 (بارتيؿ ورينولد)يرتبط مفيوـ الذات بمتغير النوع، إذ أكدت دراسة 
 ,Bartell and Reynolds, 1986)البنات المتفوقات لدييف مفيوـ ذات ايجابي مقارنة بالذكور المتفوقيف 

p.55-61) . فقد أكدت عمى وجود علبقة سالبة بيف مفيوـ الذات والاكتئاب إذ إف  (1993)إما دراسة حسيف
الطلبب ذوي المفيوـ الايجابي لذواتيـ كانوا اقؿ اكتئاباً وقمقاً بدلالو إحصائية مقارنة بذوي مفيوـ الذات 

(.  287-269،ص 1993حسيف،)المتدني 

عداد الييئات القيادية الرائدة في مجالات الحياة كافة فالجامعة  إف الجامعة تسيـ في إنجاح مشاريع التنمية وا 
تسيـ في بناء شخصية حضارية متميزة مف خلبؿ ربط الإنساف العربي بتراثو ومستمزمات الحياة المعاصرة 

كما أنيا تعد الوسيمة الرسمية النظامية لتنمية القدرات العقمية . (13، ص1984رسوؿ، )والتوفيؽ بينيما 
(.  29،ص،1987جامع وعمي،)والنفسية الراقية 
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إف طلبب الجامعة ىـ أساس المجتمع وىـ أمؿ الأمة وقادتيا في المستقبؿ في المياديف العممية والأدبية 
ويميؿ الطمبة في  (13، ص1982خميؿ، )والسياسية وعمييـ تقع مسؤولية بناء المجتمع اكثر مف غيرىـ 

الجامعة نحو الاستقلبلية ويتطور لدييـ مستوى الطموح ومفيوـ الذات إذ إف معظـ الإفراد يصبحوف أكثر 
 (كوىمف) ودراسة Roport,1963 (روبرت)واقعية وأكثر خبرة كمما تقدموا بالعمر وىذا ما أكدتو دراسة 

Kyhlen,1963( HurlocK,1976p.268  .)

إف دراسة الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي والاتكاؿ عميو ومستوى الطموح ومفيوـ الذات الأكاديمي لدى طمبة 
الجامعة لو أىمية كبيرة في التنبؤ بما يمكف إف يحدث في المستقبؿ بالنسبة ليؤلاء الشباب في عمميـ 

وتوافقيـ الشخصي والاجتماعي فإذا كانوا متقبميف لذاتيـ فانو يتوقع ليـ إف يكونوا أكثر قدرة عمى أداء ميمتيـ 
وتحقيؽ ما عقد عمييـ مف أماؿ وتكوف النتيجة سمبية إذا كانوا متكميف عمى المجاؿ ومستوى طموحيـ 

. ومفيوميـ لذاتيـ الأكاديمي سمبي

أىداؼ البحث  

قياس الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي والاتكاؿ عميو لدى طمبة الجامعة وذلؾ  - أولا

 .لمعينة الكمية

ناث)الموازنة بيف الدرجات عمى وفؽ متغير النوع   . (عممي وأنساني)والتخصص  (ذكور وا 

: قياس مستوى الطموح لدى طمبة الجامعة وذلؾ: ثانياً 

 .لمعينة الكمية

 .(عممي وأنساني)والتخصص  (ذكر واناث)الموازنة بيف الدرجات عمى وفؽ متغير النوع 

: قياس مفيوـ الذات الأكاديمي لدى طمبة الجامعة وذلؾ: ثالثاً 

 .لمعينة الكمية

 . (عممي وأنساني)والتخصص  (ذكور واناث)الموازنة بيف الدرجات عمى وفؽ متغير النوع 

الكشؼ عف العلبقة بيف درجات الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي والاتكاؿ عميو ودرجات مستوى الطموح : رابعاً 
: ودرجات ومفيوـ الذات الأكاديمي وذلؾ

 .لمعينة الكمية

ناث)عمى وفؽ متغير النوع   .(عممي وأنساني)والتخصص  (ذكور وا 

حدوث البحث  
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:  يتحدد ىذا البحث بما يأتي 

 .الدراسات الصباحية/ طمبة جامعة بغداد

ناث)كلب النوعيف   .(ذكور وا 

 .(العممي والإنساني)كلب التخصصيف 

 (.2011-2010)العاـ الدراسي 

 تحديد المصطمحات  

 Field dependence –Independenceالاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي والاتكاؿ عميو  : أولا

 (وتكف)عرؼ الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي والاتكاؿ عميو بتعريفات عدة ولكف الباحثاف اكتفيا بتعريؼ 
وآخروف  (وتكف) والذي أستخدـ في الدراسة الحالية إذ عرؼ Witkine and et.al,1977وآخروف 

القدرة عمى تجريد الشكؿ المعطى عف المجاؿ الإدراكي الذي يتضمنو أو انو القابمية "الاستقلبؿ عف المجاؿ بأنو 
بأنو أسموب تحميمي لتنبييات المجاؿ، إما الاتكاؿ عمى المجاؿ  (وتكف)لفصؿ المادة عف إطارىا ووصفو 

بأنو الاستجابة الشاممة المميزة لتنبييات المجاؿ التي تتعارض مع الأسموب التحميمي  (وتكف)الإدراكي فعرفو 
(.  203، ص 1981الشرقاوي، )" لتنبييات المجاؿ
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 التعريؼ الإجرائي 

الدرجة التي يحصؿ عمييا المستجيب مف خلبؿ الإجابة عمى فقرات المقياس المعد ليذا الغرض  

  Level of aspirationمستوى الطموح : ثانياً 

 والذي استخدـ في Jung 1978 (يونغ)عرؼ مستوى الطموح بتعريفات عدة ولكف الباحثاف اكتفتا بتعريؼ 
سعي الفرد لموصوؿ إلى التحقيؽ الكامؿ لمذات مف "مستوى الطموح بأنو  (يونغ)الدراسة الحالية، إذ عرؼ 

خلبؿ اكتساب اكبر قدر ممكف مف الخبرات المتنوعة التي تتضمنيا عممية التفرد وقد تظير الرموز التي 
(.  17، ص 2005عايد، ) "يستخدميا الفرد مدى تطور مستوى الطموح لديو

التعريؼ الإجرائي  

الدرجة التي يحصؿ عمييا المستجيب مف خلبؿ الإجابة عمى فقرات المقياس المعد ليذا الغرض  

  Academic self-conceptمفيوـ الذات الأكاديمي : ثالثاً 

. 1976وآخروف  (شافمسوف)عرؼ مفيوـ الذات الأكاديمي بتعريفات عدة ولكف الباحثاف اكتفيا بتعريؼ 
Shavelson and et.al وآخروف مفيوـ الذات  (شافمسوف) والذي استخدـ في الدراسة الحالية، إذ عرؼ

إدراؾ الفرد لذاتو الدراسية، التي يتـ تشكيميا مف خلبؿ خبراتو وتفسيراتو لمبيئة التي يعيش بيا "الأكاديمي بأنو 
.  (shavalson and .al, 1976, p.411)" ومف تقييمات الآخريف الميميف في حياتو لمواصفاتو وسموكو

:  التعريؼ الإجرائي

الدرجة التي يحصؿ عمييا المستجيب مف خلبؿ الإجابة عمى فقرات المقياس المعد ليذا الغرض  
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 الفصل الثاني

 أدبيات البحث : الجانب الأول

 كإطار نظري لمبحث الحالي  (وتكف)إف الباحثاف اكتفيا بنظرية 

: عف اسموب الاستقلبؿ عف المجاؿ الادراكي والاتكاؿ عميوWitkin 1977 (وتكف)نظرية : اولا

يعد أسموب الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي والاتكاؿ عميو مف أىـ الأساليب المعرفية التي بحثت ضمف 
وقد بدأ البحث في ىذا الأسموب مف قبؿ ىرماف  (310، ص2009ابو رياش، )تصنيفات الأساليب المعرفية 

(Hertzman)  وآخروف ( وتكف)و(Witkin and et. al.,1977)  الشرقاوي، )منذ أربعينات القرف العشريف
(. 203، ص 1981

وقد  (56، ص 2008عبد النبي، )وقد أطمؽ عمى ىذا البعد تسمية الأسموب التحميمي مقابؿ الأسموب الكمي 
وزملبئو باستخداـ عدة مواقؼ تجريبية لقياس الأسموب المعرفي الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي  (وتكف)قاـ 

والاتكاؿ عميو أوؿ ىذه المواقؼ التجريبية ىو الموقؼ الذي يعرؼ باسـ تعديؿ الجسـ بيدؼ معرفة كيفية إدراؾ 
إف أسموب الاستقلبؿ  (560، ص2008عبد النبي، )الفرد لجسمو في الفراغ وثانييما اختبار المؤشر والإطار 

عف المجاؿ الإدراكي والاتكاؿ عميو يشير إلى الفروؽ الفردية التي توجد بيف الإفراد في عممية إدراكيـ لممواقؼ 
المختمفة مف حيث التزاميـ بالسياؽ الكمي الذي يحدث فيو الموقؼ أو التعامؿ معو عمى نحو مستقؿ فالإفراد 
الذيف يتكموف عمى المجاؿ الإدراكي لا يستطيعوف التعامؿ مع الموقؼ عمى انو جزء مستقؿ عف المجاؿ الذي 
يحدث فيو إذ غالباً ما يواجيوف صعوبة في إدراؾ المواقؼ كأجزاء منفصمة عف بعضيا البعض وأظيرت نتائج 

 في اختبارات الإشكاؿ Background والخمفية objectالدراسات أنيـ لا يستطيعوف التمييز بيف الموضوع 
المتضمنة مقارنة بالإفراد المستقميف عف المجاؿ فيـ أكثر قدرة عمى التحميؿ ويستطيعوف فصؿ الموقؼ عف 

وزملبئو إف أسموب الاستقلبؿ ( وتكف)ويؤكد  (89-88، ص2003الزغوؿ وعماد،)المجاؿ الذي يحدث فيو 
عف المجاؿ الإدراكي لدى الإفراد ليس دليلًب عمى أنيـ أكثر ذكاء اذ إف ىذا الأسموب يعبر عف طريقة الفرد في 
الاقتراب مف اليدؼ، فإذا كاف اليدؼ تحقيؽ علبقات اجتماعية ناجحة أو العمؿ مع جماعة ما فسوؼ يكوف 
الفرد المتكؿ عمى المجاؿ الإدراكي ىو الأكثر نجاحاً مف الفرد المستقؿ عف المجاؿ الإدراكي، في حيف نجد إف 

المستقؿ إدراكيا يتمتع بنجاح أفضؿ في المجالات العممية غير الاجتماعية والتي تتطمب القياـ بالمياـ المحدودة 
وزملبئو ( وتكف)وقد أوضح  (314، ص2009ابو رياش،)التي تتميز ببعدىا عف تأثير المجاؿ الخارجي 

:  مميزات كؿ المستقميف والمتكمميف عمى المجاؿ الإدراكي كالأتي

المستقميف عف المجاؿ الإدراكي  

 . يولوف انتباىاً قميلًب لممؤشرات الاجتماعية والمصادر الاجتماعية لممعمومات

 . يفضموف الأنشطة الفردية
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 . يقدروف الممارسات المعرفية

 . يتميزوف بالكفاءة والقدرة والتفوؽ ويتمتعوف بمستوى طموح عالي

 . اقؿ استعداداً لقبوؿ النقد الخارجي

، 2009ابو رياش، )يتميزوف بالقدرة عمى حؿ المشكلبت ويحصموف عمى درجات عالية في اختبارات الذكاء 
 (. 351ص

عند حؿ المشكلبت يأخذوف كؿ الطرؽ المحتممة لمحؿ والتي توصميـ لتحقيؽ الانجازات 
(Linn,1978,p.876 .) 

 . يمتازوف بثقة عالية بأنفسيـ وذوو توجو داخمي

 (. kogan,1974,p.766)تكوف ذاكرتيـ أكثر فاعميو بالمقارنة مع المتكميف عمى المجاؿ 

                                        يميموف إلى الوظائؼ والإعماؿ التي تحتاج إلى ميارات تحميمية 
(witkin and et. 1977,p.1-64 .) 

 (. 311، ص2009أبو رياش،)لدييـ تمايز نفسي عالي 

:  إما المتكميف عمى المجاؿ الإدراكي فيمتازوف بما يأتي

 . الانتباه لممصادر الاجتماعية لممعمومات

 .يأخذوف في حسابيـ وجيات نظر الآخريف قبؿ تكويف أرائيـ

 . لدييـ قدرة تذكر عالية لوجوه الإفراد الذيف سبؽ مقابمتيـ مف قبؿ وتذكر الكممات الاجتماعية العرضية

 . محبوبيف مف الآخريف

عند حؿ المشكلبت التي تصادفيـ فأنيـ يميموف إلى حصر عقوليـ في الحوادث الحقيقية 
(Linn,1978,p.876.) 

نيـ مطاعوف وحساسوف لممحيط الاجتماعي  .أنيـ متكميف اجتماعياً وا 

إف الأفراد المتكميف عمى المجاؿ الإدراكي يميموف إلى الوظائؼ ذات الطابع الإنساني، كالاستشارات الخاصة 
 witken and Good)بإعادة التأىيؿ والعمؿ الاجتماعي والتعميـ الابتدائي وتدريس المواد الاجتماعية 

enough,1981,p.677)  وزملبئو انو مع ازدياد النمو يتجو لإفراد نحو مزيد مف الاستقلبلية ( وتكف)ويؤكد
وباستمرار نمو الطفؿ تزداد قدرتو عمى إف يميز بيف ذاتو . (311، ص،2009أبو رياش،)في عمميات الإدراؾ 
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والعالـ المحيط بو وبيف الخبرات التي تتمركز حوؿ ذاتو والخبرات التي تميز ذاتو عف الآخريف وتمؾ الخبرات 
التي تؤدي في النياية إلى تمايز الذات عما يحيط بيا مف أفراد وموضوعات وتتزايد بيا قدرات الفرد عمى تحميؿ 

ف إدراؾ الفرد لذاتو منفصمة عما حوليا يساعد عمى استقلبلية الإحكاـ الإدراكية  وتركيب البيئة الإدراكية، وا 
أي كمما أدرؾ الفرد . (27-26،ص1994الفرماوي،)وعدـ اعتماده عمى أمور خارجية في المجاؿ الإدراكي 

 (وتكف)ذاتو كمما أدى ذلؾ نمو الاستقلبلية لديو وقمة اتكالو عمى أمور خارجية في المجاؿ الإدراكي، وبما إف 
وزملبئو يستخدموف الأساليب المعرفية بما فييا أسموب الاستقلبؿ في معنى نمائي فاف ذلؾ يقود إلى الخروج 
بنتيجة أساسية وىي إذا اخفؽ الفرد أو تعطمت لسبب أو لأخر تنمية أساليبو الإدراكية التي تختمؼ عف تمؾ 
الأساليب التي تميز مراحؿ الطفولة كاف ذلؾ سبباً فيما نشاىده مف فروؽ بيف الإفراد في جوانب شخصياتيـ 

(.  311،ص2009ابو رياش،)المختمفة 

لانيا واضحة وشاممة وحددت خصائص المستقميف والمتكميف عمى المجاؿ  (وتكف)وقد تبنى الباحثاف نظرية 
. الادراكي بشكؿ واضح

نظريات مستوى الطموح 

:  عف مستوى الطموحJung1978 (يونغ)نظرية : ثانياً 

إف الفرد يحاوؿ باستمرار إف ينمو ويتطور ويتحسس ويتحرؾ إلى الإماـ والناس إفرادا وجماعات  (يونغ) يرى 
ينظروف إلى المستقبؿ ويتحركوف نحوه فالتغير والتقدـ لا يتوقؼ في مرحمة الطفولة بؿ ىو عمميات لا نياية 

(. 175،ص1983شمتز،)ليا، فالفرد دائماً عنده أمؿ ليصبح أفضؿ مما ىو عميو ألاف 

إف اليدؼ الأساسي في نمو شخصية الفرد ىو تحقيؽ الذات، كما أشار الى إف الذات تقع في  (يونغ)وأوضح 
موضع وسط بيف الشعور واللبشعور وىي تعمؿ عمى إعطاء التوازف لمشخصية كميا إذ تصبح الشخصية في 

واف التحقيؽ الكامؿ لمذات يتضمف التوجو نحو . (135، ص1981الشماع،)حالة مف الاستقرار النسبي 
المستقبؿ بما فيو مف خطط وأىداؼ، واف ىذا التحقيؽ الكامؿ لمذات لا يمكف إف يحدث دوف المعرفة الكاممة 

(.  165، ص1983شمتز،)بتمؾ الذات 

إف عممية تحقيؽ الذات تصبح أكثر واقعية لمكثير مف الإفراد في السنيف المتوسطة مف العمر  (يونغ)ويرى 
، 1984بيسكوؼ، )وتتأثر بصورة عامة بعدد المنجزات التي حققيا الفرد وصولًا إلى الشخصية المتكاممة 

فالفرد يكوف اقدر عمى تحقيؽ ذاتو كمما زادت خبراتو وتنوعت، إذ تساعد ىذه الخبرات عمى نمو . (62ص
(.  Bischof,1970,p.200)الجوانب المختمفة في الشخصية 

وىو الصور والكممات والاحلبـ والفف والموسيقى إف  (يونغ) في نظرية symbolsوقد ورد مصطمح الرموز 
الفرد وحده القادر عمى العمؿ في الحياة مستعملًب ىذه الرموز فالكثير مما يقوـ بو الفراد يمكف إف يعبر بو 



 2012 مجلة البحىث التربىية والنفسية                                                   (34)العدد 

 

45 
 

وليذه  (536، ص1975غيـ،)وعنو بالرموز التي تساعده عمى تحقيؽ ذات أسمى وأكثر تخصصاً وفردية 
:  الرموز وظيفتيف أساسيتيف

. أنيا تساعد الفرد عمى التغمب عمى سموؾ أجداده الغريزي بالتعبير عنو رمزياً : الأولى

، 1981الشماع،)أنيا تمثؿ طموحو عمى مر الزمف فالفرد ينمو ويتطور بتطور مستويات رموزه : الثانية
(. 37ص

قد يتمثؿ في سعي الفرد لموصوؿ إلى التحقيؽ الكامؿ لمذات مف خلبؿ  (يونغ)إف مستوى الطموح في نظرية 
اكتساب اكبر قدر ممكف مف الخبرات المتنوعة وقد تظير الرموز التي يستخدميا الفرد مدى تطور مستوى 

.  الطموح لديو

لأنيا تجمع بيف مفيوـ الذات ومستوى الطموح ولأنو أشار إلى إف إف الفرد  (يونغ)لقد تبتى الباحثاف نظرية 
ف الطموح ىو سعي الفرد إلى التحقيؽ الكامؿ لذاتو   الطموح يكوف أكثر قدرة عمى تكويف فكرة عف ذاتو وا 

:   عف مفيوـ الذات الاكاديميshavelson1976 (شافمسوف)نظرية : ثالثا

 ,Rayner, 2001) إحدى النظريات المعاصرة لمفيوـ الذات shavelson1976 (شافمسوف)إف نظرية 
pp.25-57) إف مفيوـ الذات ىو عبارة عف ادراكات الفرد عف نفسو وىذه 1976( شافمسوف)، يرى 

الإدراكات تتشكؿ مف خلبؿ خبرة الفرد وتفسيراتو لمبيئة التي يعيش فييا والتقييمات مف جانب الآخريف الميميف 
(. shavelson and et.al,1976, p.411)في حياتو 

:  وىي كالأتي (شافمسوف)وىناؾ خصائص لمفيوـ الذات حسب ما أوردىا 

ىو مفيوـ يتعمؽ بطريقة تصنيؼ الخبرات : organized or structuredمفيوـ الذات المنظـ البنائي
عطائيا معنى وقيمة، إذ إف الخبرات المتنوعة والمختمفة التي يكتسبيا الفرد تمثؿ المعمومات التي تشكؿ  وا 

مدركات الفرد عف ذاتو ويقوـ الفرد بإعادة ترميز تمؾ الخبرات بشكؿ ابسط مف اجؿ تقميؿ تعقيدىا، واف 
 .التصنيفات التي حددىا الفرد ليا ارتباط وثيؽ بثقافتو

إف نظاـ التصنيؼ يمكف إف يضـ عدة مجالات منيا القدرة : multifacetedمفيوـ الذات متعدد الجوانب 
الجسدية والعقمية والجاذبية الجسمية والتقبؿ الاجتماعي، وىي جميعيا تعكس التصنيؼ الذي يتبناه الفرد أو 

 . يشاركو الآخريف بو

وفيو تكوف خبرات الفرد ىي قاعدة اليرـ في المواقؼ الخاصة في حيف : Hierarchicalمفيوـ الذات اليرمي 
، وحسب نموذج  ، فاف قمة اليرـ تقسـ إلى عنصريف اثنيف ىما مفيوـ (شافمسوف)يحتؿ الذات العاـ قمة اليرـ

، ومفيوـ الذات غير أكاديمي والذي يقسـ إلى (التصنيؼ حسب المواد التعميمة المختمفة)الذات الأكاديمي 
(. shavelson and et.at.1976,p.420)مفاىيـ نفسية وجسمية واجتماعية لمذات 
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أي إف مفيوـ الذات العاـ يتسـ بالثبات النسبي وكمما كاف الاتجاه في : stableمفيوـ الذات الثابت نسبياً 
مفيوـ الذات نحو القاعدة كاف أكثر ثباتاً نسبياً ولكي يحدث تغير في مفيوـ الذات العاـ يتعيف حدوث مواقؼ 
متعددة ومحددة، فمثلًب خبرات النجاح والفشؿ لأحد تلبميذ المرحمة الابتدائية في مادة التاريخ ربما تؤثر عمى 

مفيوـ الذات غير )مفيوـ الذات الأكاديمي لمتمميذ لكف تأثير ذلؾ عمى المفيوـ العاـ لمذات بنصفو الأخر وىو 
(  141،ص 1998ابوجادو،)يكوف ضعيفاً  (الأكاديمي

إف جوانب مفيوـ الذات لدى الفرد تزيد كمما تقدـ في العمر، : Developmentalمفيوـ الذات تطوري نمائي 
إذ إف الطفؿ في بداية حياتو لا يميز نفسو عف البيئة المحيطة بو ولا يكوف قادر عمى التنسيؽ بيف الأجزاء 
الفرعية لخبراتو ومع تقدـ السف تزداد مفاىيـ الطفؿ وخبراتو ويصبح أكثر قدرة عمى إيجاد التكامؿ والعلبقات 

.  بيف الأجزاء الفرعية، لكي يتمكف مف تشكيؿ إطار موحد لممفاىيـ

وىو يزود الفرد بتقييـ أو وصؼ لذاتو وىذا الأمر يعتمد عمى قيمو تمؾ : Evaluativeمفيوـ الذات التقييمي 
.  الخبرات في ثقافة المجتمع، وبناء عمى المواقؼ الحياتية التي يعيشيا الفرد

ويتميز ىذا المفيوـ بيف مفيوـ الذات والمفاىيـ الأخرى، : Differentiableمفيوـ الذات الفارقي التفاضمي 
وبناء عميو فاف مفيوـ الذات المتعمؽ بالقدرة العقمية يرتبط بالتحصيؿ الأكاديمي بشكؿ أكثر مف علبقتو 

 (.16-14، ص1999وىبي)بالمواقؼ الاجتماعية والمادية، 

وبناء عمى ما تقدـ قاـ الباحثاف بتبني نظرية شافمسوف لمفيوـ الذات الأكاديمي وذلؾ لأنيا فسرت ىذا 
المفيوـ بشكؿ أكثر خصوصية وأكثر وضوحاً مف النظريات الأخرى ولأنيا تتضمف النجاح في العمؿ المدرسي إذ 
إف النجاح ضروري في رفع مستوى طموح الفرد إذ يكوف الفرد مفيوـ ذات أكاديمي إذا افمح في الوصوؿ إلى 

مستوى طموحو واف اخفؽ في ذلؾ يؤدي إلى تدني مفيوـ الذات الأكاديمي لديو 

 

 .الدراسات السابقة: الجانب الثاني

 . الدراسات التي تناولت الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي والاتكاؿ عميو

 .الدراسات التي تناولت مستوى الطموح

 .الدراسات التي تناولت مفيوـ الذات الأكاديمي

الدراسات التي تناولت العلبقة بيف الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي والاعتماد عميو ومستوى الطموح ومفيوـ 
 .الذات الأكاديمي

 .الدراسات التي تناولت متغير الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي والاتكاؿ عميو
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(: 1981)دراسة الشرقاوي 

ىدفت الدراسة الكشؼ عف الأساليب المعرفية المميزة لدى طلبب وطالبات بعض التخصصات الدراسية واجري 
مف التخصصات العممية  (114)طالبا وطالبة مف التخصصات الإنسانية و (456)البحث عمى عينة مف 

: وكانت النتائج التي توصمت إلييا الدراسة ىي

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف التخصصات العممية والتخصصات الإنسانية في الأسموب المعرفي لصالح 
 .التخصصات العممية الإنسانية

 إف الطالبات مف التخصصات العممية أكثر استقاؿ في المجاؿ المعرفي مف طالبات التخصصات الإنسانية 

عدـ وجود وفروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذكور والاناث في التخصصات العممية والإنسانية 
 (. 87-63، ص1981الشرقاوي،)

(: 2005)دراسة الصائغ 

ىدفت الدراسة إلى قياس الأسموب المعرفي الاستقلبؿ الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي لدى طمبة الجامعة وأجريت 
: طالب وطالبة وكانت النتائج التي توصمت إلييا الدراسة ىي (300)الدراسة عمى 

 .تتسـ العينة بشكؿ عاـ بالاستقلبؿ عف المجاؿ الادراكي أكثر مف الاعتماد عميو

لا يوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في الأسموب المعرفي وفقاً لمتغير النوع في حيف ظيرت ىناؾ فروؽ ذات 
 (.147-2، ص2005الصائغ،)دلالة إحصائية وفقاً لمتغير التخصص ولصالح التخصص الإنساني 

. الدراسات التي تناولت مستوى الطموح

(: 1968)دراسة العيسى 

ىدفت الدراسة معرفة العلبقة بيف مستوى الطموح والانبساط والانطواء مع اثر بعض المتغيرات الأخرى لدى 
طالبا وطالبة، وكانت نتائج الدراسة  (491)مجموعة مف طمبة جامعة بغداد، وأجريت الدراسة عمى عينة مف 

: كالأتي

 .تفوؽ الذكور عمى الإناث في مستوى الطموح

 . تفوؽ طلبب التخصصات العممية عمى التخصصات الإنسانية في مستوى الطموح

، 1968العيسى،)تفوؽ طالبات التخصص العممي عمى طالبات التخصص الإنساني في مستوى الطموح 
 (. 138ص

(: 1984)دراسة رسوؿ 
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طالباً  (556)ىدفت الدراسة إلى قياس مستوى الطموح لدى طمبة المرحمة الإعدادية، وأجريت الدراسة عمى 
: وطالبة وكانت نتائج الدراسة كالأتي

 . وجود علبقة ذات دلالة إحصائية بيف مستوى الطموح ومتغير التخصص الدراسي لصالح طمبة الفروع العممية

                              عدـ وجود علبقة ذات دلالة إحصائية بيف مستوى الطموح ومتغير الجنس 
 (.12-6، ص1984رسوؿ، )

(  2005)دراسة عايد 

ىدفت الدراسة إلى قياس مستوى الطموح لدى طمبة الجامعة والمقارنة في الطموح عمى وفؽ متغير النوع 
.  طالب وطالبة (400)والتخصص وأجريت الدراسة عمى 

 

:  وكانت نتائج الدراسة كالأتي

 . إف طمبة الجامعة لدييـ مستوى طموح

 .إف الذكور أعمى مف الإناث بمستوى الطموح

 (.108-2، ص2005عايد، )إف طمبة الكميات العممية أعمى في مستوى طموحيـ مف طمبة الكميات الإنسانية 

 : Mohanthy 1978 (موىانتي)دراسة 

طالباً وطالبة  (288)ىدفت الدراسة إلى معرفة اختلبؼ النوعيف في مستوى الطموح، وأجريت الدراسة عمى 
وأوضحت نتائج الدراسة إلى إف ىناؾ اختلبفاً بيف الذكور والإناث في مستوى الطموح لصالح الإناث واف 

(.  mohanthy, 1978, p.18-20)مستوى الطموح يزداد مع النجاح وييبط مع الفشؿ 

الدراسات التي تناولت مفيوـ الذات 

(: 1985)دراسة حسيف 

ىدفت الدراسة إلى توضيح العلبقة بيف مفيوـ الذات والكفاية التحصيمية والتي تقاس بنتائج الاختبارات 
طالب مف الصفيف الثاني  (189)التحصيمية لمفصؿ الدراسي الأوؿ وتقدير المدرسيف معاً وأجريت الدراسة عمى 

والثالث وأوضحت نتائج الدراسة إلى إف الارتباط بيف مفيوـ الذات والتحصيؿ ارتباط مستقيـ اي علبقة خطية 
(. 582-253، ص1985حسيف،)مؤداه إف مفيوـ الذات الايجابي يرتفع بارتفاع درجات التحصيؿ 

(: 2005)دراسة المصطفاوي 
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ىدفت الدراسة إلى تعرؼ اثر برنامج تدريبي في تنمية التفكير الإبداعي ومفيوـ الذات لدى طالبات معاىد 
طالبة مف معيد إعداد المعممات الرصافة الأولى تـ توزيعيـ إلى  (300)إعداد المعممات وأجريت الدراسة عمى 

. مجموعتيف تجريبو وضابطة وكانت نتائج الدراسة كالأتي

 .تفوؽ المجموعة التجريبية عمى الضابطة في اختبار التفكير الإبداعي

تفوؽ المجموعة التجريبية عمى الضابطة في مقياس مفيوـ الذات بصورة عامة، ومفيوـ الذات الأكاديمي 
 (.255-1، ص 2005المصطفاوي،)وغير الأكاديمي بصورة خاصة 

(: 2008)دراسة التميمي 

 

ىدفت الدراسة إلى معرفة مفيوـ الذات الأكاديمي الميني لطمبة الجامعة المستنصرية حسب متغير النوع 
: طالباً وطالبة وكانت نتائج الدراسة كالأتي (240)ومتغير والتخصيص الدراسي وأجريت الدراسة عمى 

 . إف عينة البحث تمتمؾ مفيوـ ذات أكاديمي ميني عاؿ

 .وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في متغير التخصص لصالح التخصصات الإنسانية

يوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذكور والإناث في مفيوـ الذات الأكاديمي الميني لصالح الإناث 
 (. 59-1، ص،2008التميمي،)

(: 2009)دراسة البرزنجي 

 ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى مفيوـ الذات لدى طمبة الجامعة حسب متغيرات النوع والتخصص والمرحمة 
طالب وطالبة ومف كلب التخصصيف العممي والإنساني وكانت نتائج الدراسة  (400)أجريت الدراسة عمى 

. كالأتي

 .لدى طمبة الجامعة مفيوـ ذات عالي

البرزنجي، )لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في مفيوـ الذات وفؽ متغيرات الجنس والتخصص والمرحمة 
 (.59-2،ص 2009

 : shavelson and Bolus,1982 (شافيمسوف وبولس)دراسة 

طالباً  (130)ىدفت الدراسة إلى إيجاد العلبقة بيف مفيوـ الذات والتحصيؿ الدراسي وأجريت الدراسة عمى 
 shavelson and)وتوصمت الدراسة إلى وجود علبقة بيف مفيوـ الذات والتحصيؿ الدراسي 

Bolus,1982,p.3-17 )
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 : House and Daniel2000 (ىاوس وادنيؿ) دراسة 

ىدفت الدراسة إلى معرفة تأثير دراسة الطمبة عمى تكويف مفيوـ الذات الأكاديمية، أجريت الدراسة عمى 
: طالباً،وكانت النتائج كالأتي (2134)

 .وجود علبقة ذات دلالة إحصائية بيف القراءة الأسبوعية ومفيوـ الذات الأكاديمي

وجود علبقة ذات دلالة إحصائية بيف أداء الطلبب في أوجو النشاطات المتعددة ومفيوـ الذات الأكاديمي 
(House and Daniel,2000,p.263.) 

الدراسات التي تناولت العلبقة بيف الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي والاتكاؿ عميو ومستوى الطموح ومفيوـ الذات 
الأكاديمي  

:  مصر (1981)دراسة الشرقاوي

ىدفت الدراسة إلى معرفة العلبقة بيف الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي والاتكاؿ عميو ومستوى الطموح ومفيوـ 
طالباً، وتوصمت الدراسة إلى وجود فروؽ بيف المجموعات في متغيرات  (152)الذات أجريت الدراسة عمى 

(. 34، ص1981الشرقاوي،)الدراسة 

(:  1990)دراسة الميؿ ومحمد 

طالباً  (141)ىدفت الدراسة إلى معرفة العلبقة بيف التصور الذاتي ومستوى الطموح، وأجريت الدراسة عمى 
: وطالبة وكانت نتائج الدراسة كالأتي

 . وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذكور والإناث في مستوى الطموح

، 1990الميؿ ومحمد،)وجود علبقة ذات دلالة إحصائية بيف تصور الطمبة لذواتيـ ومستويات طموحيـ
 (.193 - 192ص

(: 2004)دراسة عبد العاؿ 

ىدفت الدراسة إلى معرفة العلبقة بيف الذات المثالية ومستوى الطموح وفؽ متغير النوع وأجريت الدراسة عمى 
: طالباً وطالبة وكانت نتائج الدراسة كالأتي (235)

 .عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذكور والإناث في الذات المثالية

                 وجود علبقة ذات دلالة إحصائية بيف الذات المثالية ومستوى الطموح لدى طلبب الجامعة 
 (.2-1، ص2004عبد العاؿ،)
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ىدفت الدراسة إلى معرفة العلبقة بيف مستوى الطموح وتقدير الذات لدى طلبب  (:2007)دراسة الناطور 
: طالباً وطالبة وكانت نتائج الدراسة كالأتي (120)الثالث الثانوي وفؽ متغير النوع، وأجريت الدراسة عمى 

 . وجود علبقة بيف مستوى الطموح وتقدير الذات

                         عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذكور والإناث في مستوى الطموح 
(. 102-2، ص2007الناطور،)

 الفصل الثالث

 إجراءات البحث

عداد أدوات  يتضمف ىذا الفصؿ الإجراءات التي اتبعت مف اجؿ تحقيؽ أىداؼ البحث وكيفية اختيار العينة وا 
. البحث وصولًا إلى نتائج البحث

: مجتمع البحث وعينتو: أولاً 

( 12)كمية في الاختصاص العممي و  (12)كمية بواقع  (24)تحدد مجتمع البحث بكميات جامعة بغداد وىي 
طالباً وطالبة موزعيف عمى أربعة كميات  (256)كمية في الاختصاص الإنساني، أما عينة البحث فتألفت مف 

في جامعة بغداد كميتاف في الاختصاص العممي وكميتاف في الاختصاص الإنساني وقد اختيرت عينة الكميات 
.  يوضح ذلؾ (1)والطمبة عشوائياً المذكورة في اعلبه والجدوؿ 

( 1)الجدوؿ 

توزيع إفراد عينة البحث عمى وفؽ متغير النوع والتخصص 

التخصص الكمية ت 
النوع 

المجموع 
إناث ذكور  

 64 32 32عممي عموـ  1
 64 32 32عممي اليندسة  2
 64 32 32أدبي تربية ابف رشد  3
 64 32 32أدبي الآداب  4
 256 128 128المجموع  

: أدوات البحث: ثانياً 

الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي والاتكاؿ عميو ومستوى الطموح )لغرض تحقيؽ أىداؼ البحث وقياس متغيراتو 
: ومفيوـ الذات الأكاديمي اتبعت الخطوات الآتية
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. مقياس الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي والاتكاؿ عميو: الأداة الأولى

 : تحديد متغير الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي والاتكاؿ عميو

 لأنيما اعتمدا عميو في Witkin and et.al,1977وآخروف  (وتكف)لقد تبنى الباحثاف التعريؼ النظري ؿ
 .قياس ىذا المتغير بوصفو إطارا نظرياً في ىذا البحث

 : إعداد فقرات المقياس

لغرض إعداد فقرات مقياس الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي والاتكاؿ عميو استناداً إلى الإطار النظري المعتمد 
حدد الباحثاف خصائص كؿ مف الإفراد المستقميف والمتكميف عمى المجاؿ الإدراكي واعتمد الباحثاف في إعداد 

أداة بحثيما عمى صيغة المواقؼ 

عداد  ولكؿ فقرة بديلبف، بديؿ يمثؿ البعد المستقؿ عف المجاؿ الإدراكي ( موقفاً )فقرة  (33)وقد تـ صياغة وا 
وتعطى لو درجتاف وبديؿ يمثؿ البعد المتكؿ عمى المجاؿ الإدراكي وتعطى لو درجة واحدة والمطموب مف الطالب 

. إف يختار أحد البديميف

: صدؽ الأداة

: (الصدؽ الظاىري)رأي الخبراء في فقرات المقياس 

مف اجؿ التأكد مف صدؽ مقياس الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي والاتكاؿ عميو وتعميماتو بصورتو الأولية تـ 
مف الأساتذة المتخصصيف في مجاؿ التربية وعمـ النفس لمحكـ عمى مدى صلبحية الفقرات * (7)عرضة عمى 

فقرات  (4)وبناء عمى ذلؾ استبعدت % 80المعدة لقياس ما وضعت لقياسو، واعتمدت نسبة إتفاؽ أكثر مف 
. فقرة (29)وأصبح عدد الفقرات  (33، 20، 12، 7)مف المقياس وىي

: تحميؿ الفقرات إحصائياً 

                                                           
*

 : المدرجة أسمائهم أدناه حسب الألقاب العلمٌةالسادةتألفت لجنة الخبراء من  

 .قسم رٌاض الأطفال/ كلٌة التربٌة للبنات- سمٌرة موسى البدري جامعة بغداد. د. أ .1
 .قسم التربٌة وعلم النفس/ كلٌة التربٌة للبنات- عبد الغفار عبد الجبار القٌسً جامعة بغداد. د. أ .2
 .قسم التربٌة وعلم النفس/  كلٌة التربٌة للبنات–جواد كاظم فهد المالكً جامعة بغداد .د. م. أ .3
 .قسم التربٌة وعلم النفس/ كلٌة التربٌة للبنات–طالب ناصر حسٌن القٌسً جامعة بغداد . د. م. أ .4
 .قسم التربٌة وعلم النفس/ كلٌة التربٌة للبنات - لٌلى أحمد عزت جامعة بغداد . د. م. أ .5
 .قسم التربٌة وعلم النفس/  كلٌة التربٌة للبنات –خلود عصفور رحٌم جامعة بغداد . د. م .6
 .قسم التربٌة وعلم النفس/  كلٌة التربٌة للبنات–سهام كاظم نمر جامعة بغداد . د. م .7
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لإيجاد القوة التميزية لفقرات مقياس الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي والاتكاؿ عميو قاـ الباحثاف بتطبيؽ المقياس 
كميات في جامعة بغداد  (4)طالبا وطالبة جامعية تـ اختيارىـ عشوائيا مف  (256)عمى عينة بمغ عدد إفرادىا 

(. 1)موزعيف بالتساوي عمى وفؽ متغيرات التخصص والنوع وكما موضح سابقا في الجدوؿ 

: وقد تـ تحميؿ فقرات مقياس الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي والاتكاؿ عميو بطريقتيف ىما

 .طريقة المقارنة الطرفية

 .طريقة الاتساؽ الداخمي

 :طريقة المقارنة الطرفية

لأجؿ حساب تمييز الفقرات بيذه الطريقة أتبع الباحثاف الخطوات الآتية 

 . طالبا وطالبة مف مجتمع البحث (256)طبؽ المقياس عمى عينة عشوائية بمغ عدد أفرادىا 

 تـ تصحيح الاستمارات وترتيبيا مف أعمى درجة إلى أدنى درجة

مف المجموعة الدنيا  (%27)استمارة و (69)مف استمارات المجموعة العميا والبالغ عددىا  (%27)تعييف 
استمارة أيضا وبذلؾ تـ فرز مجموعتيف بأكبر حجـ وأقصى تبايف وبعد استخراج الوسط  (69)والبالغ عددىا 

الحسابي والانحراؼ المعياري لكمتا المجموعتيف العميا والدنيا عمى كؿ فقرة مف فقرات المقياس أستخدـ الاختبار 
التائي لعينتيف مستقمتيف لاختبار دلالة الفرؽ بيف المجموعتيف وقد تبيف أف ىناؾ فقرة واحدة غير مميزة ىي 

: يوضح ذلؾ (2)والجدوؿ  ( 6)

( 2)الجدوؿ 

القوة التمييزية لفقرات مقياس الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي والاتكاؿ عميو باستخداـ طريقة المقارنة الطرفية 

القيمة التائية المحسوبة الفقرات 
1 3,810 
2 2,545 
3 5,035 
4 5,598 
5 3,507 
6 1,675 *
7 3,507 
8 3,703 
9 6,284 

10 2,986 
11 3,308 
12 4,160 
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( 1,96)تساوي  (0,05)عند مستوى دلالة  (136)القيمة التائية الجدولية بدرجة 

 (علبقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس)طريقة الاتساؽ الداخمي لمفقرات 

لاستخراج العلبقة  (بأي سيريؿ)استبعدت الفقرات غير المميزة بالأسموب السابؽ تـ استخداـ معامؿ ارتباط 
الارتباطية بيف درجة كؿ فقرة مف فقرات المقياس والدرجة الكمية لممقياس وبعد تطبيؽ المقياس عمى عينة 

التمييز ذاتيا وبعد المعالجة الإحصائية ظير أف معاملبت الارتباط لجميع الفقرات دالة إحصائية عند مستوى 
: يوضح ذلؾ (3)والجدوؿ  (0,427-0,197)وقد تراوحت معاملبت الارتباط بيف (0,05)

( 3)الجدوؿ 

معاملبت الارتباط بيف درجة الفقرة والدرجة الكمية لمقياس الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي 

 والاتكاؿ عميو 

معامؿ الارتباط رقـ الفقرة 
1 0,252 
2 0,229 
3 0,347 
4 0,302 
5 0,224 

13 5,399 
14 2,028 
15 5,399 
16 5,028 
17 3,507 
18 4,160 
19 4,715 
20 6,184 
21 4,464 
22 3,896 
32 4,068 
24 4,899 
25 4,346 
26 4,068 
27 4,840 
28 3,973 
29 5,083 
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6 0,197 
7 2,66 
8 0,425 
9 0,220 

10 0,247 
11 0,326 
12 0,331 
13 0,408 
14 0,301 
15 0,356 
16 0,237 
17 0,280 
18 0,322 
19 0,427 
20 0,352 
21 0,258 
22 0,300 
23 0,365 
24 0,328 
25 0,332 
26 0,356 
27 0,357 
28 0,399 

الثبات - 4

كرونباخ للبتساؽ  (إلفا)أستخرج ثبات مقياس الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي والاتكاؿ عميو باستخداـ معامؿ 
( 0,790)الداخمي إذ بمغ 

الصيغة النيائية لممقياس 

ولقياس الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي والاتكاؿ عميو  (1)فقرة ممحؽ  (28)يتضمف المقياس بصورتو النيائية 
إذ يتطمب كؿ  (الفقرة)تعطى الدرجة الكمية عمى وفؽ الوزف المحدد أماـ كؿ بديؿ مف البديميف ضمف الموقؼ 
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موقؼ اختيار أحد البديميف فالبديؿ الذي يشير إلى بعد الاستقلبؿ أعطيت لو درجتاف والبديؿ الذي يشير إلى بعد 
درجة وبمتوسط نظري  (56-28)الاتكاؿ أعطيت لو درجة واحدة وبذلؾ تتراوح الدرجة الكمية لمفقرات جميعيا 

درجة وكمما ارتفعت الدرجة عمى ىذا المقياس اتجيت نحو بعد الاستقلبؿ وكمما قمت اتجيت نحو بعد  (42)
. الاتكاؿ

 مقياس مستوى الطموح: الأداة الثانية

 .تحديد متغير مقياس مستوى الطموح

 لأنيما اعتمدا عميو في قياس ىذا Jung (يونغ) لقد تبنى الباحثاف التعريؼ النظري لمستولى الطموح لػ
. المتغير إطاراً بوصفو نظرياً ليذا البحث

 :تحديد فقرات المقياس

لغرض أعداد فقرات مقياس مستوى الطموح اطمع الباحثاف عمى عدد مف المقاييس ذات العلبقة بالتعريؼ 
 : النظري وىي

 (.165ص ،1968،العيسى )لقياس مستوى الطموح  (1968)مقياس العيسى 

 (.160ص ،1984،رسوؿ)لقياس مستوى الطموح  (1984)مقياس رسوؿ 

 (.144ص ،1990، عباس )لقياس مستوى الطموح  (1990)مقياس عباس 

(. 200ص ،2002،الجبوري )لقياس مستوى الطموح  (2002)مقياس الجبوري 

: وبعد الاطلبع عمى المقاييس المذكورة وجد الباحثاف ضرورة بناء مقياس لمستوى الطموح للؤسباب الآتية

أف مستوى الطموح مستمر ومتجدد وليس لو ىدؼ نيائي لذا فاف مستوى الطموح يحتاج إلى مقياس متجدد 
 .وحديث يساير التقدـ

استخدمت ىذه المقاييس المذكورة سابقا بديميف أو ثلبثة للئجابة وكاف الأفضؿ استخداـ خمسة بدائؿ فأكثر 
 .ولاسيما إف المقياس معد لطمبة الجامعة

 .طبؽ عمى مراحؿ دراسة مختمفة كالمرحمة الإعدادية و المتوسطة

 .أراد الباحثاف قياس مستوى الطموح في المواقؼ الأكاديمية فقط وليس في المواقؼ العامة

إذ أف بتغير الزمف تنعكس قوة جديدة ووعي  (يونغ)لاف الطموح يتغير بتغير الخبرة والإحداث حسب نظرية 
 .جديد وطموحات جديدة
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 :صياغة فقرات المقياس

عداد  وبعد الاطلبع عمى الأدبيات والمقاييس الأنفة الذكر والإطار النظري، المعتمد قاـ الباحثاف بصياغة وا 
. فقرة (39)

 :صدؽ الأداة

 (الصدؽ الظاىري)رأي الخبراء في فقرات المقياس 

مف أجؿ التأكد مف صدؽ مقياس الطموح وتعميماتو بصورتو الأولية عرض المقياس وتعميماتو عمى نفس 
الاتكاؿ عمى المجاؿ الإدراكي لمحكـ عمى صلبحيتو في قياس - الأساتذة الذي عرض عمييـ مقياس الاستقلبؿ 
%. 80ما وضع لقياسو، وقد اعتمدت نسبة أكثر مف 

( 33)وأصبح عدد الفقرات  (38,28,23,20,7،39)فقرات المقياس وىي  (6)وبناء عمى ما تقدـ استبعدت 
.  فقرة

 : تحميؿ الفقرات إحصائيا

 : وقد تـ تحميؿ فقرات مقياس مستوى الطموح بطريقتيف ىما

 .طريقة المقارنة الطرفية

 .طريقة الاتساؽ الداخمي

 :طريقة المقارنة الطرفية

استمارة ورتبت إجاباتيـ ترتيبا تنازليا مف أعمى درجة  (256)أف عدد الاستمارات الخاضعة لمتحميؿ الإحصائي 
مف  (%27)استمارة و  (69)مف استمارات المجموعة العميا والبالغ عددىا  (%27)إلى أدنى درجة تـ تعييف 

استمارة أيضا وبذالؾ تـ فرز مجموعتيف بأكبر حجـ وأقصى تبايف وبعد  (69)المجموعة الدنيا والبالغ عددىا 
استخراج الوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لكمتا المجموعتيف العميا والدنيا عمى كؿ فقرة مف فقرات المقياس 

( 5)، أستخدـ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لاختبار دلالة الفرؽ بيف المجموعتيف وقد تبيف إف ىناؾ 
: يوضح ذلؾ (4)فقرة، والجدوؿ  (28)وعميو فأف الفقرات المتبقية  (27,26,13,2,1)فقرات غير دالة وىي 
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( 5)الجدوؿ 

القيـ التميزية لفقرات مقياس مستوى الطموح باستخداـ طريقة المقارنة الطرفية 

القيمة التائية المحسوبة الفقرات 

1 1,742* 
2 -0,247* 
3 4,882 
4 5,091 
5 10,441 
6 10,785 
7 6,073 
8 6,880 
9 7,107 

10 6,841 
11 7,838 
12 10,125 
13 0,826* 
14 2,829 
15 7,646 
16 6,581 
17 8,496 
18 9,113 
19 8,795 
20 8,738 
21 4,344 
22 4,356 
23 8,209 
24 7,275 
25 8,344 
26 1,846* 
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27 1,079* 
28 6,150 
29 6,852 
30 8,333 
31 9,021 
32 9,661 
33 6,933 

 (علبقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس)طريقة الاتساؽ الداخمي لمفقرات 

بعد حذؼ الفقرات غير المميزة بالأسموب السابؽ تـ استخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف لاستخراج العلبقة الارتباطية 
بيف درجة كؿ فقرة مف فقرات المقياس والدرجة الكمية لممقياس،وبعد تطبيؽ المقياس عمى عينو التمييز ذاتيا 

( 0,05)وبعد المعالجة الإحصائية ظير أف جميع الفقرات كانت معاملبت الارتباط دالة إحصائيا عند مستوى 
 ( 0,591- 0,222)باستخداـ الاختبار التائي لاختبار دالة معامؿ الارتباط وقد تراوحت معاملبت الارتباط بيف 

: يوضح ذلؾ (5)والجدوؿ 

( 5)الجدوؿ 

معاملبت الارتباط بيف درجة الفقرة والدرجة الكمية لمقياس مستوى الطموح  

معامؿ الارتباط رقـ الفقرة 
1 0,296 
2 0,373 
3 0,574 
4 0,591 
5 0,341 
6 0,432 
7 0,484 
8 0,477 
9 0,439 

10 0,572 
11 0,222 
12 0,535 
13 0,448 
14 0,493 
15 0,533 
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16 0,468 
17 0,528 
18 0.309 
19 0,272 
20 0,477 
21 0,480 
22 0,517 
23 0,420 
24 0,443 
25 0,513 
26 0,553 
27 0,552 
28 0,501 

 الثبات

 (ألفا)كرونباخ للبتساؽ الداخمي إذ بمغ معامؿ  (إلفا)أستخرج ثبات مقياس مستوى الطموح باستخداـ معامؿ 
. وىو معامؿ ثبات عالي (0,865)ليذا المقياس 

 :الصيغة النيائية لممقياس

لقياس مستوى الطموح ويتألؼ ىذا المقياس مف مدرج  (1)فقرة ممحؽ (28)يتضمف المقياس بصورتو النيائية 
وأعطيت الفقرات الايجابية الأوزاف  (لا تنطبؽ عمى ابد)إلى  (تنطبؽ عمى دائما)خماسي أماـ كؿ فقرة يبدأ مف 

( لا تنطبؽ عمى أبدا)لمبديؿ  (1)وتتدرج الأوزاف إلى أف تصؿ إلى ( تنطبؽ عمى دائما)درجات لمبديؿ  (5)الآتية 
لمبديؿ  (5)درجة لمبديؿ تنطبؽ عمي دائما وتنتيي ب  (1)وتعكس الدرجات في حاؿ الفقرات السمبية إذ تبدأ مف 

( 28)درجة وادني درجة ىي  (140)وبذلؾ فإف اعمي درجة نظرية عمى المقياس ىي  (لا تنطبؽ عمي أبدا)
وكمما ترتفع الدرجة عمى ىذا المقياس تشير إلى ارتفاع مستوى  (84)درجة وبمغ الوسط الفوضى لممقياس 

 .الطموح وكمما قمت الدرجة أشارت إلى تدني مستوى الطموح

 مفيوـ الذات الأكاديمي: الأداة الثالثة

 :تحديد متغير مفيوـ الذات الأكاديمي

 Shavelson andوآخروف (شافمسوف)لقد قاـ الباحثاف بتبني التعريؼ النظري لمفيوـ الذات الأكاديمي ؿ
et.al ,197)لأنيما اعتمدا عميو في قياس ىذا المتغير  .

 :تحديد فقرات المقياس
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لغرض إعداد فقرات مقياس مفيوـ الذات الأكاديمي اطمع الباحثاف عمى عدد مف المقاييس ذات العلبقة 
: بالتعريؼ النظري وىي

 (.159ص،2002،الدفاعي )لقياس مفيوـ الذات الأكاديمي الميني  (2002)مقياس الدفاعي 

 (105، ص00الجبوري،)لقياس مفيوـ الذات لدى المراىقيف  (2008) مقياس الجبوري 

( 159،ص2005الجيراني،)لقياس الذات الواقعية والذات المثالية  (2005) مقياس الجيراني 

 (.169،ص2008التميمي،)لقياس مفيوـ الذات الأكاديمي الميني  (2008)  مقياس التميمي 

وبعد الاطلبع عمى المقاييس المذكورة وجد الباحثاف ضرورة بناء مقياس المفيوـ الذات الأكاديمي لمتحقيؽ 
: أىداؼ ىذا البحث للؤسباب الآتية

 .إف الباحثاف تبنيا إطار نظريا يختمؼ عف الأطر النظرية التي تناولتيا المقاييس السابقة الذكر

 .بعضيا أعد لطمبة المرحمة الثانوية

 .أف مفيوـ الذات الأكاديمي مفيوـ متغير ومتطور بصورة مستمرة ويحدث ىذا التغير تبعا لتغير الفرد

 . (متغير)أف مفيوـ الذات الأكاديمي يتميز بثلبثة خصائص جوىرية ىي أنو مكتسب وانو منظـ وانو ديناميكي 

 صياغة فقرات المقياس

عداد  فقرة مستعينة بالمقاييس  (46)بعد الاطلبع عمى الإطار النظري المعتمد قاـ الباحثاف بصياغة وا 
. والدراسات السابقة ذات العلبقة بالإطار النظري المعتمد في ىذا البحث

 صدؽ الأداة

 (الصدؽ الظاىري)رأي الخبراء في فقرات المقياس 

عرض المقياس وتعميماتو ،مف اجؿ التأكد مف صدؽ مقياس مفيوـ الذات الأكاديمي وتعميماتو بصورتو الأولية
لمحكـ عمى صلبحيتو في قياس ما وضع لقياسو، ، عمى نفس الأساتذة الذيف عرضت عمييـ المقايس السابقة

، 13، 1)فقرات مف المقياس وىي  (7)، وبناء عمى ذلؾ استبعدت (%80)واعتمدت نسبة اتفاؽ أكثر مف 
. فقرة (39)وأصبح عدد الفقرات  (46، 44، 39، 29، 23

 تحميؿ الفقرات إحصائيا

: وقد تـ تحميؿ فقرات مقياس مفيوـ الذات الأكاديمي بطريقتيف ىما

 .طريقة المقارنة الطرفية
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. (علبقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية)طريقة لاتساؽ الداخمي

 طريقة المقارنة الطرفية

استمارة ورتبت إجاباتيـ ترتيبا تنازليا مف أعمى درجة  (256)أف عدد الاستمارات الخاضعة لمتحميؿ الإحصائي 
مف المجموعة  (%27)استمارة و  (69)مف المجموعة الدنيا والبالغ عددىا  (%27)إلي أدنى درجة، تـ تعييف 

استمارة أيضا وبذلؾ تـ فرز مجموعتيف بأكبر حجـ وأقصى تمايز وبعد استخراج  (69)الدنيا والبالغ عددىا 
الوسط الحسابي وانحراؼ المعياري لكمتا المجموعتيف العميا والدنيا عمى كؿ فقرة مف فقرات المقياس، استخداـ 

غير مميزة  (19)الاختبار التائي لعينتيف مستمقتيف لاختبار دلالة الفرؽ بيف المجموعتيف وقد تبيف أف الفقرة 
 (. 6)فقرة ، وكما مبيف في الجدوؿ  (38)وعميو فأف الفقرات المتبقية 
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( 6)الجدوؿ 
القيـ التميزية لفقرات مقياس مفيوـ الذات الأكاديمي باستخداـ طريقة المقارنة الطرفية 

القيمة التائية المحسوبة رقـ الفقرة 
1 4,768 
2 6,815 
3 6.074 
4 5.156 
5 2,667 
6 5,767 
7 2,439 
8 5,433 
9 7,922 

10 5,489 
11 4,294 
12 4,142 
13 6,851 
14 10,776 
15 4,273 
16 8,265 
17 7,119 
18 5,118 
19 0,071 *
20 7,740 
21 6,793 
22 6,740 
23 7,467 
24 6,463 
25 3,628 
26 6,916 
27 6,315 
28 2,274 
29 6,226 
30 6,240 
31 2,729 
32 3,520 
33 10,629 
34 7,393 
35 7,212 
36 6,049 
37 4,849 
38 3,970 
39 3,941 

 (علبقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية )طريقة الاتساؽ الداخمي . 2
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لاستخراج العلبقة الارتباطية بيف درجة كؿ فقرة مف فقرات المقياس  (بيرسوف)وقد تـ استعماؿ معامؿ الارتباط 
والدرجة الكمية لممقياس وبعد تطبيؽ المقياس عمى عينة التمييز ذاتيا ظير أف جميع الفقرات كانت دالة 

( 7)والجدوؿ  (0,593 -0,202)وقد تراوحت معاملبت ارتباطيا بيف  (0,05)إحصائياً عند مستوى دلالة 
: يوضح ذلؾ

( 7)الجدوؿ 

معاملبت الارتباط بيف درجة الفقرة والدرجة الكمية لمقياس مفيوـ الذات الأكاديمي 

معامؿ الارتباط رقـ الفقرة 
1 0,316 
2 0,419 
3 0,386 
4 0,407 
5 0,213 
6 0,395 
7 0,202 
8 0,358 
9 0,399 

10 0,375 
11 0,265 
12 0.328 
13 0,462 
14 0,554 
15 0,349 
16 0,557 
17 0,475 
18 0,285 
19 0,489 
20 0,502 
21 0,507 
22 0,464 



 2012 مجلة البحىث التربىية والنفسية                                                   (34)العدد 

 

65 
 

معامؿ الارتباط رقـ الفقرة 
23 0,421 
24 0,250 
25 0,439 
26 0,349 
27 0,141 
28 0,404 
29 0,394 
30 0,211 
31 0,256 
32 0,593 
33 0,494 
34 0,472 
35 0,403 
36 0,361 
37 0,280 
38 0,287 

 الثبات 

كرونباخ للبتساؽ الداخمي إذ بمغ  (إلفا)وقد أستخرج ثبات مقياس مفيوـ الذات الأكاديمي باستخداـ معامؿ 
. وىو معامؿ ثبات عالي (0,846)معامؿ الثبات 

  الصيغة النيائية لممقياس

لقياس مفيوـ الذات الأكاديمي ويتألؼ ىذا المقياس  (3)فقرة ممحؽ  (38)يتضمف المقياس بصورتو النيائية 
وأعطيت الفقرات الايجابية  (لا ينطبؽ عمى أبدا)ينطبؽ عمى دائما إلى )مف مدرج خماسي أماـ كؿ فقرة يبدأ مف 

لا تنطبؽ عمى )لمبديؿ  (1)وتتدرج الأوزاف إلى أف تصؿ ( تنطبؽ عمى دائما)درجات لمبديؿ  (5)الأوزاف الآتية 
وتنتيي ب ( تنطبؽ عمى دائماً )درجة لمبديؿ  (1)وتعكس الدرجات في حالة الفقرات السمبية إذ تبدأ مف  (أبد
درجة وأدنى درجة  (190)وبذلؾ فاف أعمى درجة نظرية عمى المقياس ىي ( لا تنطبؽ عمى ابداً )لمبديؿ  (5)

وكمما ترتفع الدرجة عمى ىذا المقياس تشير إلى مفيوـ  (114)درجة وبمغ الوسط الفرضي لممقياس  (38)ىي 
الذات الأكاديمي الايجابي مرتفع وكمما قمت الدرجة أشارت إلى تدني مفيوـ الذات الأكاديمي 

: الوسائؿ الإحصائية:  ثالثاً 
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:  في الحساب الآلي لتطبيؽ الوسائؿ الإحصائية الآتيةSPSSاستعمؿ الباحثاف الحقيقة الإحصائية 

 .لعينتيف مستقمتيف لمموازنة بيف المجموعتيف المتطرفتيف (t - test)الاختبار التائي 

لاستخراج العلبقة الارتباطية بيف درجة كؿ فقرة مف فقرات المقياس والدرجة  (باسيربؿ)معامؿ الارتباط الثنائي 
 .الكمية لممقياس

معادلة ألفا كرونباخ لاستخرج الثبات لمقياس الاستقلبؿ الاتكاؿ عمى المجاؿ الإدراكي ومقياس مستوى الطموح 
 . ومقياس مفيوـ الذات الأكاديمي

 .معامؿ ارتباط بيرسوف لاستخراج علبقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية

الاختبار التائي لعينة واحدة وقد أستخدـ لقياس متغيرات البحث الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي والاتكاؿ عميو 
 .ومستوى الطموح ومفيوـ الذات الأكاديمي لدى جميع إفراد العينة عمى وفؽ متغير النوع والتخصص

 . تحميؿ التبايف الثنائي لمعرفة دلالة الفرؽ بيف المتوسطات الحسابية

 .اختبار توكي لمموازنة بيف متوسطات درجات مستويات العينة
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 الفصل الرابع

يتضمف ىذا الفصؿ عرض النتائج التي توصؿ إلييا ىذا البحث عمى وفؽ أىدافو المرسومة ومناقشة تمؾ  
النتائج ومف ثـ التوصؿ إلى الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات وكما ياتي 

: اليدؼ الأوؿ

 عمى المجاؿ الإدراكي لدى طمبة الجامعة  (الاستقلبؿ مقابؿ الاتكاؿ)قياس : أولا

 :لمعينة الكمية

درجة وبانحراؼ  (52,48( )2)جدوؿ  (256)كاف الوسط الحسابي لدرجات عينة طمبة الجامعة البالغ عددىـ 
درجة وبعد استخداـ الاختبار التائي لعينة واحدة  (42)درجة في حيف كاف الوسط الفرضي  (2,881)معياري 

درجة وىذا يشير إلى الفرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى الدالة  (58,08)تبيف أف القيمة التائية المحسوبة 
وأف ىذا الفرؽ لصالح متوسط لمعينة ، وىذا يشير إلى أف العينة الكمية ، (255)وبدرجة حرية  (0,05)

 :يوضح ذلؾ (8)تستخدـ أسموب الاستقلبؿ عف المجاؿ أكثر مف أسموب الاتكاؿ عمى المجاؿ والجدوؿ 

( 8)الجدوؿ 

الاختبار التائي لمفرؽ بيف متوسط درجات العينة والوسط الفرضي لمقياس  

 (الاتكاؿ عمى المجاؿ الإدراكي– الاستقلبؿ )

العدد العينة 
الوسط 

الحسابي 
لمعينة 

الانحراؼ 
المعياري 

الوسط 
الفرضي 

القيمة التائية 
المحسوبة 

القيمة 
التائية 

الجدولية 

درجة 
الحرية 

مستوى 
( 0,05)الدلالة

العينة 
الكمية 

داؿ  255 1,960 58,08 42 2,881 52,48 256

 

( 1981)ودراسة الشرقاوي  (1979)ودراسة أنس  (1967)اتفقت ىذه النتيجة مع دراسة سبوت ومكمير 
(  2005)ودراسة الصائغ 

وىذا يدؿ عمى أف طلبب الجامعة يمتازوف بالاستقلبلية إذ بتقدـ العمر يصبح الطلبب أكثر خبرة واقعية و 
( Hurlock, 1976.268)استقلبلية 

 

 (أنساني– عممي )والتخصص  (إناث– ذكور )الموازنة بيف الدرجات عمى وفؽ متغيري النوع 
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لغرض التعرؼ عمى طبيعة الفروؽ تبعا لذلؾ والجدوؿ  (Two way Anova)استخدـ تحميؿ التبايف الثنائي 
: يوضح ذلؾ (9)

( 9)الجدوؿ 

تحميؿ التبايف الثنائي لمكشؼ عف دلالة الفرؽ للؤسموب المعرفي الاستقلبؿ عف المجاؿ والاعتماد عميو وفقا 
 (النوع والتخصص)لمتغير 

مصدر 
التبايف 

مجموع المربعات 
SS 

درجة 
الحرية 

DF 

متوسط المربعات 
MS 

 القيمة الفائية
F 

مستوى 
 SIGالدلالة

دالة غير 
 دالة

غير داؿ  0,574 0,317 2,641 1 2,641النوع 
غير داؿ  0,210 1,577 13,141 1 13,141التخصص 

* النوع
غير داؿ  0,829 0,829 0,391 1 0,391التخصص 

    8,332 252 688,2099الخطأ 
المجموع 

الكمي 
211,859 255     

. وقد أشارت نتائج التحميؿ الإحصائي إلى الأتي

وىي اقؿ  (0,317)لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية وفقاً لمتغير النوع، إذا بمغت القيمة الفائية المحسوبة 
 (. 255، 1)ودرجة حرية  (0.05)عند مستوى دلالة  (3,84)مف القيمة الفائية الجدولية البالغة 

قد اتفقت ىذه النتيجة مع دراسة الشرقاوي (الذكور والاناث)وىذا يشير الى عدـ وجود فروؽ بيف النوعيف 
إذ لـ تكشؼ نتائج ىاتيف الدراستيف عف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية  (2005)ودراسة الصائع  (1981)

ناث)بيف النوعيف  . (ذكور وا 

وىي  (1، 577)لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية وفقاً لمتغير التخصص إذ بمغت القيمة الفائية المحسوبة 
وىذا  (255، 1)درجة حرية  (0,05)عند مستوى دلالة  (3,84)اقؿ مف القيمة الفائية الجدولية البالغة 

أف ىذه النتيجة لـ تتفؽ مع دراسة  (عممي وانساني)يشير لى عدـ وجود فروؽ وفقا لمتغير التخصص 
) والتي أكدت عمى تفوؽ التخصصات العممية عمى الإنسانية في حيف أكدت دراسة الصائع  (1981)الشرقاوي 

تفوؽ التخصصات الإنسانية عمى التخصيصات العممية، ىذه النتيجة تتفؽ مع المدرسة المعرفية التي  (2005
تسمـ بافتراض مفاده إف الكائف البشري بصورة عامة بغض النظر عف التخصصات مخموؽ عاقؿ يتمتع بإرادة 
حرة وواعية ويؤكدوف إف الفرد يعمؿ بجد ونشاط عمى تجديد المعمومات وتفسيرىا وتأويميا إلى إشكاؿ معرفيو 
جديدة وىذا ما نراه في الإفراد المستقميف عف المجاؿ فالفرد كائف قادر عمى التفكير ولديو إمكانات تسمح لو 
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بتوجيو ذاتو، وانطلبقاً مف الإمكانات والقدرات المعرفية التي يمتاز بيا الفرد فانو قادر عمى التأثير والتاثر في 
إف الاستقلبلية لدى الفرد ليا معنى نمائي ( وتكف)وكما أكد  (143،ص2005الصائع،)البيئة التي يعيش فييا 

وتشير ىذه النتيجة ايضا  (311،ص2009ابو رياش،)أي بتقدـ العمر والخبرة تزداد الاستقلبلية لدى الإفراد 
 (.29،ص1987جامع وعمي،)إف لمجامعة دور في تنمية الاستقلبلية لدى الطلبب بصورة عامة 

( 0,829)لا يوجد تفاعؿ ذات دلالة إحصائية بيف متغيري النوع والتخصص إذ بمغت القيمة الفائية المحسوبة 
وىذه النتيجة  (255، 1)وبدرجة حرية  (0,05)درجة وىي اقؿ مف القيمة الفائية الجدولية عند مستوى دلالة 

اتفقت ىذه النتيجة مع  (العممي والانساني)والتخصيص  (الذكور والاناث)تشير الى عدـ وجود علبقة بيف النوع 
وىذا يدلؿ عمى الظروؼ التي مر بيا العراؽ جعمت مف التنشئة الاجتماعية  (1981)نتائج دراستو الشرقاوي 

لمذكور أو الإناث تنشئة تكاد تكوف واحدة أي تنشئة تشجع عمى السموؾ الاستقلبلي أكثر مف الاتكالي، إذ إف 
ىذه الظروؼ فرضت عمى الذكور والإناث مسؤوليات تكاد تكوف واحدة فكؿ الإفراد عانوا بالفترة الأخيرة مف 

 ظروؼ مشابية مف حيث الشدة 

: قياس مستوى الطموح لدى طمبة الجامعة وذلؾ: ثانياً 

 . لمعينة الكمية

( 15,601)درجة ، وبانحراؼ معياري  (256)كاف الوسط الحسابي لدرجات عينة طمبة الجامعة البالغ عددىـ 
درجة وبعد استخداـ الاختبار التائي لعينة واحدة تبيف إف القيمة  (84)درجة في حيف كاف الوسط الفرضي 

( 0,05)درجة وىذا يشير إلى إف الفرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى دلالة  (19,430)التائية المحسوبة 
واف ىذا الفرؽ لصالح متوسط العينة، وىذا يشر إلى إف العينة الكمية لدييا مستوى  (255)وبدرجة حرية 

.  يوضح ذلؾ (10)طموح مرتفع والجدوؿ 

( 10)الجدوؿ 

الاختبار التائي لمفرؽ بيف متوسط درجات العينة والوسط الفرضي لمقياس مستوى الطموح 

العدد العينة 
الوسط 

الحسابي 
لمعينة 

الانحراؼ 
المعياري 

الوسط 
الفرضي 

القيمة 
الغائية 

المحسوبة 

القيمة 
الفائية 

الجدولية 

درجة 
الحرية 

مستوى 
الدلالة 

(0,05) 
العينة 
الكمية 

داؿ  255 1,960 19,430 84 15,601 102,95 256

 

( 1984)ودراسة رسوؿ  (1968( )العيسى)ودراسة  (1978) (موىانتي)إف ىذه النتيجة اتفقت مع دراسة 
وذلؾ يشر إلى إف الفرد كمما كاف أكثر نضجاً كمما كاف أكثر طموحاً وأكثر قدرة عمى  (2005)ودراسة عايد 
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إف  (50،ص1980الدوري،)التفكير في الوسائؿ والغايات التي تساعده عمى رفع وتحقيؽ مستوى طموحو 
الطلبب في الوقت الحاضر صارو يطمحوف إلى مزيد مف المعرفة لمتحكـ بالظروؼ المحيطة بيـ والتعميـ 

الجامعي ىو الميداف الذي تتجمى فيو قدرات الفرد الطموح لموصوؿ إلى أرقى مراتب العموـ والمعارؼ والتقنيات 
(. 233،ص1989مدني،)

ناث)الموازنة بيف الدرجات عمى وفؽ متغيري النوع  فقد استخدـ تحميؿ  (إنساني، عممي)والتخصص  (ذكور وا 
 .يوضح ذلؾ (11) لغرض التعرؼ عمى طبيعة الفروؽ تبعاً لذلؾ والجدوؿ Two way Anovaالتبايف الثنائي 

( 11)الجدوؿ 

تحميؿ التبايف الثنائي لمكشؼ عف دلالة الفرؽ لمستوى الطموح وفقاً لمتغير  

 (النوع، التخصص)

مصدر 
التبايف 

مجموع المربعات 
درجة الحرية 

Df 
متوسط 
 Msالمربعات

القيمة 
 Fالفائية 

مستوى 
 sIGالدلالة 

دالة غير 
دالة 

داؿ  0,000 79,035 11183,063 1 11183,063النوع 
داؿ  0,000 38,310 5420,641 1 5420,641التخصص 

* النوع
التخصص 

9801,000 1 9801,000 
69,268 *

 
داؿ  0,000

    141,494 252 35656,531الخطأ 
المجموع 

الكمي 
62061,234 255     

: وقد أشارت نتائج التحميؿ الإحصائي إلى الأتي

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية وفقاً لمتغير النوع ولصالح الذكور، إذ بمغت القيمة الفائية المحسوبة 
ودرجة حرية  (0,05)عند مستوى دلالة  (3,84)وىي اكبر مف القيمة الفائية الجدولية البالغة  (79,035)
في حيف لـ تتفؽ مع نتائج  (2005)ودراسة عايد  (1968)اتفقت ىذه النتيجة مع دراسة العيسى  (255، 1)

إف الذكور بصورة عامة أكثر انجازا في المياـ المدرسية  (1984)ودراسة رسوؿ  (1978)دراستو موىانتي 
والتقدـ الوظيفي أكثر مف الإناث وبالنتيجة أنيـ يميموف إلى وضع طموحات أعمى مف طاقتيـ في تمؾ المياديف 

 (.224،ص1991ىرمز وحبيب،)

إما الإناث تحاوؿ تحقيؽ انجاز معيف غير مباشر وذلؾ مف خلبؿ تسييؿ الأمور التي تواجو أزواجيف أو 
(. Edwards and Dak,1968,p.z4)أبنائيف الذيف يحققوف مكانتيـ وانجازاتيـ عمى نحو مباشر 
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توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية وفقاً لمتغير التخصص ولصالح العممي، إذ بمغت القيمة الفائية المحسوبة 
وبدرجة حرية  (0,05)عند مستوى دلالة  (3,48)وىي اكبر مف القيمة الفائية الجدولية البالغة  (38,310)
( 2005)ودراسة عايد  (1984)ودراسة رسوؿ  (1968)اتفقت ىذه النتيجة مع دراسة العيسى  (255، 1)

( 6،ص2002عممي،)إف مستوى الطموح صفة موجود لدى الإفراد كافة ولكف بدرجة متفاوتة في الشدة والنوع 
إذ إف التوجو العاـ لمطمبة نحو |اف نوع التخصص الدراسي للبقساـ العممية أكثر ملبئمة لطموح الطمبة 

الاختصاصات العممية أكثر مف الأختصاصات الإنسانية لاعتقاد الطمبة إف الاختصاصات العممية تيئ فرصاً 
. اكبر لتحقيؽ طموحاتيـ في مياديف الحياة العممية الأخرى بعد إتماـ الدراسة الجامعية

( 69,268)يوجد تفاعؿ ذات دلالة إحصائية بيف متغيري النوع والتخصص إذ بمغت القيمة الفائية المحسوبة 
( 255، 1)وبدرجة حرية  (0,05)عند مستوى دلالة  (3,48)وىي اكبر مف القيمة الفائية الجدولية البالغة 

(. 2005)ودراسة عايد  (1968)اتفقت ىذه النتيجة مع دراسة العيسى 

ناث) وبالنسبة لمتفاعؿ تـ استخداـ اختيار توكي لغرض التعرؼ عمى دلالة الفروؽ لدى  عممي )- (ذكور وا 
الفرؽ وكاف لصالح ذكور عممي عند مقارنتو مع إناث أنساني ولصالح  (12)إذ يوضح الجدوؿ  (وأنساني

ناث عممي مع إناث أنساني والجدوؿ  : يوضح ذلؾ (12)ذكور أنساني عند مقارنتو مع إناث أنساني وا 

( 12)الجدوؿ 

نتائج اختيار توكي لمموازنة بيف متوسطات درجات الطمبة في مستوى الطموح تبعاً لمتغيرات 
 (النوع التخصص)

الدلالة الخطأ المعياري لمفروؽ متوسط الفروؽ الموازنات 
غير داؿ  2,103 3,172ذكور أنساني - ذكور عممي
غير داؿ  2,103 0,744إناث عممي - ذكور عممي
داؿ * 2,103 *22,422إناث أنساني - ذكور عممي
غير داؿ  2,103 4,016إناث عممي - ذكور أنساني
* داؿ 2,103 25,594إناث أنساني -ذكور أنساني
داؿ * 2,103 *21,578إناث أنساني - إناث عممي

 

قياس مفيوـ الذات الأكاديمي لدى طمبة الجامعة وذلؾ : ثالثاً 

 :لمعينة الكمية

درجة وبانحراؼ معياري  (134,05( )256)كاف الوسط الحسابي لدرجات عينة طمبة الجامعة البالغ عددىـ 
درجة وبعد استخداـ الاختبار التائي لعينة واحدة تبيف  (114)درجة في حيف كاف الوسط الفرضي  (17,322)
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درجة وىذا يشير إلى إف الفرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى دلالة  (15,746)إف القيمة التائية المحسوبة 
واف ىذا الفرؽ لصالح متوسط العينة، وىذا يشير إلى إف العينة الكمية ليا  (255)وبدرجة حرية  (0,05)

. يوضح ذلؾ (13)مفيوـ ذات أكاديمي مرتفع والجدوؿ 

( 13)الجدوؿ 

الاختبار التائي لمفرؽ بيف متوسط درجات العينة والوسط الفرضي لمقياس مفيوـ الذات الأكاديمي  

العدد العينة 
الوسط 

الحسابي 
لمعينة 

الانحراؼ 
المعياري 

الوسط 
الفرضي 

القيمة 
الفائية 

المحسوبة 

القيمة 
الفائية 

الجدولية 

درجة 
حرية 

مستوى 
الدلالة 

(0,05) 
العينة 
الكمية 

* داؿ 255 1,960 15,646 114 17,322 134,05 256

 

ودراسة ىاوس ودنيؿ  (1985)ودراسة حسيف  (1982)أف ىذه النتيجة تتفؽ مع دراسة شافميسوف وبولس 
وىذا يدؿ عمى إف الفرد  (2009)ودراسة التميمي ودراسة البرزنجي  (2006)ودراسة المصطفاوي  (2000)

يكوف أكثر قدرة عمى تحقيؽ مفيوـ لذاتو كمما زادت خبرتو وتنوعت، إذ تساعد ىذه المعمومات والخبرات عمى 
ومما يدؿ أيضا إف الطالب في ىذه المرحمة  (62،ص1984بيسكوؼ،)نمو الجوانب المختمفة مف شخصيتو 

يكوف أكثر فيما لذاتو وىذا بدوره تؤدى إلى مفيوـ ذات أكاديمي عاؿ وىذا ناتج عف الخبرات التي يكتسبيا 
الفرد مف خلبؿ تفاعمو مع الآخريف والبيئة، وىذه الخبرات إذا تطابقت مع مفيوـ الذات والمعايير الاجتماعية 

(  COLe,1990, P.422-429)فإنيا تؤدي إلى مفيوـ ذات عاؿ 

ناث)الموازنة بيف الدرجات عمى وفؽ متغير النوع  فقد قاـ الباحثاف  (عممي وانساني)والتخصص  (ذكور وا 
 لغرض التعرؼ عمى طبيعة الفروؽ تبعاً لذلؾ والجدوؿ Two way Anovaباستخداـ تحميؿ التبايف الثنائي 

 .يوضح ذلؾ (14)
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( 14)الجدوؿ 

تحميؿ التبايف الثنائي لمكشؼ عف دلالة الفرؽ لممفيوـ الذات الأكاديمي وفقاً لمتغير 

 (النوع والتخصص) 

مصدر التبايف 
مجموع المربعات 

ss 
درجة الحرية 

Df 
متوسط 

 msالمربعات 
القيمة 
 fالفائبة 

مستوى 
الدلالة 

sIG 

دالة غير 
دالة 

غير داؿ  0,132 2,281 637,563 1 637,563النوع 
غير داؿ  0,132 2,281 637,563 1 637,563التخصص 

* داؿ 0,000 17,156 4795,563 1 4759,563التخصص *النوع
    279,519 252 70438,750الخطأ 

     255 76509,437المجموع الكمي 
 

وقد أشارت نتائج التحميؿ الإحصائي إلى الأتي 

وىي اقؿ  (2، 281)لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية وفقاً لمتغير النوع، إذ بمغت القيمة الفائبة المحسوبة 
اتفقت ىذه  (255، 1)ودرجة حرية  (0,05)عند مستوى دلالة  (3,84)مف القيمة الفائية الجدولية البالغة 

والتي  (2008)في حيف لـ تتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة التميمي  (2009)النتيجة مع الدراسة البر زنجي 
أكدت تفوؽ الإناث عمى الذكور في مفيوـ الذات الأكاديمي إف مفيوـ الذات الأكاديمي محصمة لمجموعة مف 

العوامؿ المعرفية والدافعية والانفعالية والاجتماعية إذ تتميز المرحمة الجامعية بتنوع الخبرات التي يمر بيا 
الذكور والإناث عمى حد سواء وىذه الخبرات المتنوعة تؤدي إلى تطور مفيوـ الذات الأكاديمي لكؿ مف الذكور 

 .والإناث

وىي  (2,281)لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية وفقاً لمتغير التخصص إذ بمغت القيمة الفائية المحسوبة 
اتفقت  (255، 1)ودرجة الحرية  (0,05)عند مستوى دلالة  (3,84)اقؿ مف القيمة الفائية الجدولية البالغة 

والتي أشارت إلى تفوؽ  (2008)ولـ تتفؽ مع دراسة التميمي  (2008)ىذه النتيجة مع دراسة البر زنجي 
 .التخصصات الإنسانية عمى العممية في مفيوـ الذات الأكاديمي

 إف مفيوـ الذات الأكاديمي سواء للبختصاص العممي أو الإنساني يتأثر بالوسط الذي يعيش فيو الطلبب 
مكاناتو                             والأسرة والجامعة والعلبقات الاجتماعية مع الآخريف إلى جانب قدرات الفرد وا 

 (.4، ص2008التميمي، )
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( 17,156)يوجد تفاعؿ ذات دلالة إحصائية بيف متغيري النوع والتخصص إذ بمغت القيمة الفائبة المحسوبة 
( 255، 1)وبدرجة حرية  (0,05)عند مستوى دلالة  (3,84)وىي اكبر مف القيمة الفائية الجدولية البالغة 

 إذ أكد عمى عدـ وجود تفاعؿ بيف النوع والتخصص (2009)لـ تتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسة البر زنجي 

–  (الإناث- الذكور) وبالنسبة لمتفاعؿ تـ استخداـ اختبار توكي لغرض التعرؼ عمى دلالة الفروؽ لدى 
ناث  (15)إذ يوضح الجدوؿ  (الإنساني- العممي ) الفروؽ وكانت لصالح الذكور عممي مقارنة ذكور أنساني وا 

 .عممي

( 15)الجدوؿ 

نتائج اختبار توكي لمموازنة بيف متوسطات درجات مستويات الطمبة في مفيوـ الذات الأكاديمي تبعاً لمتغيرات 
 (التخصص- النوع )

الدلالة الخطأ المعياري لمفروؽ متوسط الفرؽ الموازنات 
* داؿ 2,955 11,813-ذكور أنساني - ذكور عممي
* داؿ 2,955 11,813-إناث عممي - ذكور عممي
غير داؿ  2,955 6,313-إناث أنساني - ذكور عممي
غير داؿ  2,955 0,000إناث عممي - ذكور أنساني
غير داؿ  2,955 5,500إناث أنساني – ذكور أنساني 

غير داؿ  2,955 5,500إناث أنساني - إناث عممي
 

الكشؼ عف العلبقة بيف درجات الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي والاتكاؿ عميو ودرجات مستوى الطموح : رابعاً 
. (أنساني-عممي )والتخصص  (إناث- ذكور)ودرجات ومفيوـ الذات الأكاديمي عمى وفؽ متغير النوع 

 .لمعينة الكمية

: ولمتعرؼ عمى العلبقة بيف المتغيرات الثلبثة تـ استخداـ معامؿ الارتباط البسيط وكانت النتائج كالآتي

 .توجد علبقة دالة إحصائيا بيف مستوى الطموح ومفيوـ الذات الأكاديمي

 .الاتكاؿ عمى المجاؿ الإدراكي ومستوى الطموح- لا توجد علبقة دالة بيف والاستقلبؿ

( 16)الاتكاؿ عمى المجاؿ الإدراكي ومفيوـ الذات الأكاديمي والجدوؿ - لا توجد علبقة دالة بيف الاستقلبؿ
 .يوضح ذلؾ

. وىذا  الاىـ العلبقة بيف المتغيرات الثلبثة باستعماؿ معامؿ الارتباط المتعدد
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(  16)جدوؿ 

الاتكاؿ عمى المجاؿ الإدراكي ودرجات مستوى الطموح ودرجات الذات - معاملبت الارتباط بيف درجات الاستقلبؿ
الأكاديمي لمعينة الكمية 

مفيمو الذات الأكاديمي الاتكاؿ عمى المجاؿ الإدراكي - الاستقلبؿالمتغيرات 
 0,206 0,005مستوى الطموح 

 - 0,042مفيوـ الذات الأكاديمي 
 

الكشؼ عف العلبقة بيف درجات الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي والاتكاؿ عميو ودرجات مستوى الطموح ومفيوـ 
 (عممي وأنساني)والتخصص  (إناث- ذكور)الذات الأكاديمي عمى وفؽ متغير الجنس 

: ولمكشؼ عف العلبقة بيف المتغيرات المذكورة سابقاً استخدمت معامؿ الارتباط البسيط وكانت النتائج كالأتي

بالنسبة لمذكور  

 .توجد علبقة بيف مستوى الطموح ومفيوـ الذات الأكاديمي

 .الاتكاؿ عمى المجاؿ الإدراكي ومستوى الطموح- لا توجد علبقة دالة بيف الاستقلبؿ

 يوضح ذلؾ  (17)الاتكاؿ عمى المجاؿ ومفيوـ الذات، والجدوؿ - لا توجد علبقة دالة بيف الاستقلبؿ

 (17)الجدوؿ 

عمى المجاؿ الإدراكي ودرجات مستوى  (الاتكاؿ- الاستقلبؿ)معاملبت الارتباط لممتوسطات الحسابية درجات 
الطموح ودرجات مفيوـ الذات الأكاديمي لعينة الذكور 

المتغيرات العينة الجنس 
الاتكاؿ عمى - الاستقلبؿ

المجاؿ الإدراكي 
مستوى 
الطموح 

مفيوـ الذات 
الأكاديمي 

 128ذكور 
- -  0,081مستوى الطموح 
مفيوـ الذات 

الأكاديمي 
0,010  -**0,501 
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أما عينة الإناث فكانت النتائج كالأتي 

عمى المجاؿ الإدراكي ودرجات مستوى الطموح ودرجات مفيوـ  (الاتكاؿ- الاستقلبؿ)لا توجد علبقة بيف درجات 
 الذات الأكاديمي

يوضح ذلؾ   (18)كما لا توجد علبقة بيف درجات مستوى الطموح ومفيوـ الذات الأكاديمي والجدوؿ 

( 18)الجدوؿ 

عمى المجاؿ الإدراكي ودرجات مستوى الطموح ودرجات  (الاتكاؿ- الاستقلبؿ)معاملبت الارتباط بيف لدرجات 
مفيوـ الذات الأكاديمي لعينة الإناث 

المتغيرات العينة الجنس 
عمى  (الاتكاؿ- الاستقلبؿ)

المجاؿ الإدراكي 
مستوى 
الطموح 

مفيوـ الذات 
الأكاديمي 

 128إناث 
- -  0,076مستوى الطموح 

 0,105-  0,079مفيوـ الذات الأكاديمي 
 

أما بالنسبة لمتخصص فكانت النتائج كالأتي التخصص العممي 

عمى المجاؿ الإدراكي ودرجات مستوى الطموح ودرجات مفيوـ  (الاتكاؿ- الاستقلبؿ)لا توجد علبقة بيف درجات 
 الذات الأكاديمي 

 يوضح ذلؾ  (19)توجد علبقة بيف درجات مستوى الطموح ودرجات مفيوـ الذات الأكاديمي والجدوؿ 

( 19)الجدوؿ

عمى المجاؿ الإدراكي ودرجات مستوى الطموح ودرجات  (الاتكاؿ- الاستقلبؿ)معاملبت الارتباط بيف درجات 
مفيوـ الذات الأكاديمي لعينة التخصص العممي  

المتغيرات العينة التخصص 
عمى  (الاتكاؿ-الاستقلبؿ)

المجاؿ الإدراكي 
مستوى 
الطموح 

مفيوـ الذات 
الأكاديمي 

 128العممي 
-  0,272++ 0,050-مستوى الطموح 

- -  0,110-مفيوـ الذات الأكاديمي 
: أما عينة التخصص الإنساني فكانت النتائج كالأتي

 .الاتكاؿ عمى المجاؿ الإدراكي ومستوى الطموح- لا توجد علبقة بيف مستوى الاستقلبؿ
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 .الاتكاؿ عمى المجاؿ الإدراكي ومفيوـ الذات الأكاديمي- توجد علبقة بيف الاستقلبؿ

: يوضح ذلؾ (20)توجد علبقة بيف مستوى الطموح ومفيوـ الذات الأكاديمي والجدوؿ 

 (20)الجدوؿ 

عمى المجاؿ الإدراكي ودرجات مستوى الطموح ودرجات  (الاتكاؿ- الاستقلبؿ)معاملبت الارتباط بيف درجات 
  (الإنساني–التخصص )مفيوـ الذات الأكاديمي لعينة 

المتغيرات العينة التخصص 
عمى  (الاتكاؿ- الاستقلبؿ)

المجاؿ الإدراكي 
مستوى 
الطموح 

مفيوـ الذات 
الأكاديمي 

 128الإنساني 
- * 0,216 0,26مستوى الطموح 

- - * 0,243مفيوـ الذات الأكاديمي 
 

، ضمف الممكف أف يكوف الفرد مستقلًب عف المجاؿ (1981)إف ىذه النتيجة لا تتفؽ مع دراسة الشرقاوي 
الإدراكي لكنو ليس لديو مستوى طموح فمكي يكوف فرد وطموحاً لابد أف تتوافر الظروؼ البيئية المناسبة، وبما 
أف الظروؼ التي يمر بيا العراؽ ظروؼ صعبة وغير مناسبة فمف الطبيعي أف يكوف الفرد مستقلًب ويميؿ إلى 

. النشاطات الفردية ولكنو لا يتمتع بمستوى طموح مناسب

إف الفرد الذي ستطيع إف يكوف فكرة عف ذاتو أدى إلى نمو الاستغلبلية لديو وقمة اتكالو عمى  (وتكف)وقد أكد 
أمور خارجية عف المجاؿ ومف ثـ يؤدي ذلؾ إلى الإحساس باليوية المنفصمة التي يتـ تصورىا عمى إنيا 
نيا متميزة عف تمؾ التي تعود  التحديد أو التعييف مف قبؿ الأفراد لمخصائص والحاجات والقيـ العائدة لو وا 

أبو رياش، )للآخريف واف الشعور باليوية المنفصمة تتيح لمفرد أف يحمؿ بدرجة مف الاستقلبلية عف الآخريف 
( 313، ص2009

ضافة لذلؾ أظيرت النتائج وجود علبقة بيف مستوى الطموح ومفيوـ الذات الأكاديمي إف ىذه النتيجة تتفؽ  وا 
ودراسة الناطور  (2004)ودراسة عبد العاؿ  (1990) وجماؿ الميؿ 1981مع دراسة كؿ مف الشرقاوي 

إذ إف احتراـ ( يونغ)ويفسر الباحثاف ىذه النتيجة تتفؽ مع ما جاء بو   (1419)ودراسة الصباف  (2007)
إذ إف أدرؾ  (124،ص1972راجح،)الفرد لنفسو وتقديره ليا يزداد إذا أفمح في الوصوؿ إلى مستوى طموحو 

مكانياتو يمثؿ الأساس الذي يبنى عميو طموحاتو ويحدد دافعتيو للبنجاز لمعمؿ عمى  الفرد لذاتو وقدراتو وا 
(. 5،ص2002توفيؽ،)تحقيؽ ىذه الطموحات 
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: خلبصة النتائج

: في ضوء نتائج البحث الحالي يستنتج الباحثاف ما يأتي

ذكور )إف طمبة الجامعة لدييـ أسموب الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي وانو لا توجد فروؽ تبعاً لمتغيري النوع 
ناث  (.عممي وأنساني)والتخصص  (وا 

 .إف طمبة الجامعة لدييـ مستوى الطموح مرتفع واف الفرؽ بينيما لصالح ذكور عممي

ناث)إف طمبة الجامعة لدييـ مفيوـ ذات الأكاديمي مرتفع واف الفرؽ بالنسبة لمتغيري البحث النوع   (ذكور وا 
 .غير داؿ إحصائيا (عممي وأنساني)والتخصص 

 .عمى المجاؿ الإدراكي ومفيوـ الذات الأكاديمي (الاتكاؿ- الاستقلبؿ )توجد علبقة بيف 

 .توجد علبقة بيف مستوى الطموح ومفيوـ الذات الأكاديمي

 .عمى المجاؿ الإدراكي ومستوى الطموح (الاتكاؿ- استقلبؿ)لا توجد علبقة بيف 

: التوصيات

: في ضوء نتائج البحث يوصي الباحثاف بما يأتي

 . إمكانية استفادة مراكز البحوث والجمعيات النفسية المتخصصة مف المقاييس التي أعدىا الباحثاف

 .التعرؼ عمى الطمبة ذوي أسموب الاستقلبؿ ومستوى الطموح ومفيوـ ذات أكاديمي بغية تطويرىا

 .تنمية الوعي لدى العامميف في قطاع التعميـ العالي بالأساليب المعرفية وتعميؽ المعرفة بيا

: المقترحات

: استكمالًا لمبحث الحالي يقترح الباحثاف ما يأتي

 .اجراء دراسة مماثمة عمى عينات اكبر وشرائح اجتماعية اخرى

 اجراء دراسة لربط بيف متغيرات البحث الحالي مع متغيرات اخرى كالتحصيؿ الدراسي واساليب المعاممة الوالدية 
 .والأبدع
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 المصادر

 المصادر العربية: أولاً 

 .سيكولوجية التنشئة الاجتماعية، دار المسيرة، عماف: (1998)أبو جادوا، صالح 

أصوؿ استراتيجيات التعمـ والتعميـ النظرية والتطبيؽ، دار الثقافة لمنشر : (2009)أبو رياش، حسيف محمد وآخروف 
 .والتوزيع، عماف

اثر نمط التنشئة الأسرية في توكيد الذات لدى طالبات المراىقة الوسطى في مديرية : (1990)أبو عياش، نادرة بدوي 
 .تربية عماف الكبرى الأولى، رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة الأردنية عماف

 .عمـ النفس الرياضي، عالـ الكتب، القاىرة: (1975)الأفندي، محمد محمد حامد 

التشاؤـ وعلبقتو بمفيوـ الذات وموقع الضبط لدى الجامعة، - التفاؤؿ: (2009)البرزنجي، ذكريات عبد الواحد محمد 
 .جامعة بغداد- رسالة ماجستير غير منشورة، ابف الييثـ

 .صعوبات التعمـ، مكتبة المجتمع العربي لمنشر والتوزيع، عماف: (2008)برىـ، نضاؿ عبد المطيؼ 

 .عمـ نفس الكبار، ت دحاـ الكياؿ وعايؼ حبيب، المنظمة العربية لمثقافة والعموـ، بغداد: (1984)بيسكوؼ 

مفيوـ الذات الأكاديمي الميني لدى طمبة الجامعة المستنصرية، دبموـ عالي في : (2008)التميمي، فاطمة كريـ زيداف 
 .بغداد- الإرشاد النفسي والتوجيو التربوي، الجامعة المستنصرية

فاعمية الذات وعلبقتيا بمستوى الطموح ودافعية الانجاز عند طلبب الثانوي العاـ : (2002)توفيؽ، محمد إبراىيـ 
 .مصر- والثانوي الفني، رسالة ماجستير غير منشورة، معيد الدراسات والبحوث التربوية، جامعة القاىرة

كفاءة الجامعة في بناء الشخصية الجامعية، مجمة اتحاد الجامعات : (1987)جامع، محمد نبيؿ وعمي محمد محمد 
 .، عماف(22)العربية، العدد 

دراسة مقارنة في مستوى الطموح والتحصيؿ الدراسي عند طمبة الدراستيف الصباحية : (2001)جريو، صادؽ كاظـ 
 .جامعة بغداد- والمسائية في جامعة بغداد، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية ابف رشد

الموقع الاجتماعي بيف الأقراف وعلبقتو بأنماط الشخصية ومفيوـ الذات لدى : (2005)الجبوري، سحر ىاشـ عطية 
 .بغداد- المراىؽ، أطروحة دكتوراه غير منشورة، كمية الآداب، الجامعة المستنصرية

مستوى الطموح وعلبقتو بقوة تحمؿ الشخصية لدى طمبة الجامعة، رسالة : (2002)الجبوري، سناء لطيؼ حسوف 
 . بغداد- ماجستير غير منشورة، كمية التربية، الجامعة المستنصرية

التقارب بيف الذات الواقعية والذات المثالية وعلبقتيا بالنضج الاجتماعي لدى : (2005)الجيزاني، محمد كاظـ جاسـ 
 .بغداد- طمبة الجامعة، أطروحة دكتوراه غير منشورة، الجامعة المستنصرية
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الذكاء الوجداني وعلبقتو بكؿ مف مستوى ونوعية الطموح والرضا عف الحياة والانجاز : (2005)حساف، حسيف احمد 
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