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أثر برنامج مقترح لتنمية بعض المفاهيم العلمية لدى   
 اطفال الرياض

 خوله عبدالزهرة عباس  :الطالبت                       نزهج رؤوف اسماعيل الشالجي. م.أ

 جامعت بغداد/ كليت التربيت للبناث 

:-   ممخص البحث 
الطفولة بما فييا مرحمة رياض الأطفاؿ مف أكثر المراحؿ التي يكوف فييا الطفؿ راغبا في  تعد مرحمة

الاستكشاؼ والاستطلاع والمعرفة التمقائية والمرونة والحيوية المتدفقة وىو ما نراه مجسداً في ذلؾ 
 ويعد تكويف المفاىيـ العممية وتنميتيا لدى الأطفاؿ أحد  ,النشاط اليومي والطبيعي الذي يقوـ بو

 وتكوينيا أىداؼ تدريس العموـ ويتطمب ىذا اليدؼ أسموباً تدريسياً يتضمف سلامة المفاىيـ العممية
ومف خلاؿ خبرة الباحثة المتواضعة في ميداف رياض الأطفاؿ كونيا معممة روضة وكذلؾ .واكتسابيا 

مف خلاؿ زياراتيا الميدانية لمعديد مف الرياض والتقائيا ببعض المعممات والإطلاع عمى سير البرنامج 
اليومي المقرر فييا وتطبيقو فطنت إلى وجود مشكمة في طريقة إكساب المفاىيـ العممية للأطفاؿ 

وتتمخص في عدـ توافر برنامج عممي تعتمده المعممة لإكساب المفاىيـ العممية لأطفاؿ ىذه المرحمة 
وبيذا فأف مشكمة  بما ينسجـ وتحقيؽ أىدافيا وبما ينسجـ ومتطمبات نمو الطفؿ فييا وخصائصو

في تنمية بعض  ىؿ لمبرنامج التجريبي المقترح أثر. البحث تتحدد في الإجابة عمى السؤاؿ الأتي 
- :ىدؼ البحث الحالي الى.المفاىيـ العممية لدى أطفاؿ الروضة

 . لدى أطفاؿ الرياض (حدود البحث)بناء أداة لمكشؼ عف مستوى المفاىيـ العممية ضمف  -1
 . بناء برنامج ييدؼ الى تنمية بعض المفاىيـ العممية لدى اطفاؿ الرياض  -2
 . التعرؼ عمى أثر البرنامج في تنمية بعض المفاىيـ العممية لدى أطفاؿ الرياض-3    

 :-يأتي  شممت عينة البحث ما
( 400)سنوات , إذ تـ اختيار  (5-6)بعمر  (التمييدي)عينة التشخيص أطفاؿ الرياض  .1

 مف مجموع الرياض البالغ (%11)روضة وبنسبة (16) مف طفلًا وطفمة بالطريقة العشوائية
روضة وىي تمثؿ مديريات التربية في مدينة بغداد الكرخ الاولى والثانية 151))عددىا 

 .الاولى والثانية والثالثة  والثالثة والرصافة
عينة تطبيؽ البرنامج أخذت مف عينة التشخيص وىي تشمؿ الأطفاؿ ذوي الدرجات المنخفضة . 2

طفؿ  (40) وتـ اختيارىا بشكؿ قصدي مف عينة التشخيص وبمجموع عمى مقياس المفاىيـ العممية
طفؿ  (20)تـ تقسيميـ عمى مجموعتيف تجريبية تتألؼ مف .مف روضتي الفارس وروضة النرجس 
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بعد اف تـ اجراء التكافؤ بيف المجموعتيف التجريبية , طفؿ  (20)ومجموعة ضابطة تتألؼ مف 
العمر , درجات الاطفاؿ عمى مقياس المفاىيـ العممية في الاختبار القبمي  )والضابطة في كؿ مف 

عدد , مينة الاـ , مينة الأب , التحصيؿ الدراسي للاـ , التحصيؿ الدراسي للأب , الجنس, الزمني
 . (ترتيب الطفؿ الولادي , افراد الأسرة 

:- ولتحقيؽ أىداؼ البحث أعدت الباحثة أداتيف لمبحث 
بناء مقياس لقياس المفاىيـ العممية لدى الأطفاؿ إذ قامت الباحثة بتحديد مفاىيـ عامة لممفاىيـ .1

ثـ قامت بتجزئة كؿ مفيوـ عاـ الى  (الالواف , الحرارة, الاصوات , اليواء  )المحددة بالبحث وىي 
وكؿ مفيوـ مف . فقرة , وىي تمثؿ مجموعة أىداؼ سموكية  (130)قامت بصياغة مفاىيـ فرعية و

 قابؿ لمملاحظة والقياس وكما  مبدوءة بفعؿ سموكيالمفاىيـ العامة وما يحتويو مف المفاىيـ الفرعية
: يأتي 

. ىدفاً سموكياً  (39)المفيوـ الأوؿ اليواء وشمؿ 
. ىدفاً سموكياً  (29)المفيوـ الثاني الأصوات وشمؿ 
. ىدفاً سموكياً  (30)والمفيوـ الثالث الحرارة وشمؿ 
. ىدفاً سموكياً  (32)والمفيوـ الرابع الألواف وشمؿ 

وتـ التحقؽ مف صدؽ المقياس والبرنامج ,بناء برنامج لتنمية المفاىيـ العممية التي تـ تحديدىا -2
بعرضو عمى مجموعة مف الخبراء في مجاؿ العموـ التريوية والنفسية ورياض الاطفاؿ وتـ استخراج 

 .    معامؿ ثبات المقياس بطريقة اعادة الاختبار وطريقة الفاكرونباخ 
أختبار ماف :- أستعممت الباحثة الوسائؿ الاحصائية وفؽ أىداؼ البحث ومتطمباتو عمى النحو الأتي 

, معامؿ أرتباط بيرسوف ,أختبار ولكوكسف اشارة الرتب, الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف , وتني 
:-  وقد توصؿ البحث الى جممة مف النتائج أىميا . مربع كاي ,معادلة الفاكرونباخ 

يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي الاختبار البعدي بيف المجموعتيف الضابطة . 1
 .والتجريبية

. يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف الاختبار القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية .2
. يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف الاختبار القبمي والبعدي لممجموعة الضابطة. 3
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Summary of search: 
The childhood period includes nursery period is the most period that the child wants to 
discover and knowledge and that we see it in daily and normal activity that he does it. And 
after creating  the science aspects  and growth it by children and that is one of goals the 
Education and this goal is requested a style education includes a corrective scientific aspects 
and creating them and getting them by experience that getting it by visits many places of 
nurseries and meeting some of teachers and search about the program working and 
application it and notes a problem  that summarized that is not found a science program used 
by teacher to teach the science aspects for children that realized her goals and needs to grow. 
The problem of search is limited by answer the following question (the experimental program 
suggestion is influenced in development some of scientific aspects at nursery's children?     
proposed program have an impact in developing kindergarten kids' some scientific concepts? 

                                                                                                
The following Research targets: 
1. Building up a tool for detecting the kindergarten kids' scientific concepts level within 
the (Research perimeters) . 
2. Establishing a program aiming to developing kindergarten children's some scientific 
concepts 
3. Identifying the impact of the program in developing kindergarten children's some 
scientific concepts by considering the following hypotheses: 
a- There are no statistical reference differences between the children's empirical group 
average marks on the scientific concepts scale in the pre-and post test, b- There are no 
statistical reference differences between the children's control group average marks on the 
scientific concepts scale in the pre- and post test, c- There are no statistical, reference 
differences between the children's empirical and control groups average marks on the 
scientific concepts scale after applying the program. 
Developing the following scientific concepts: 
1. The Air 
The research specimen has included the following: 
Specimen of identifying the kindergarten children 
2. The Sounds 
3. The Heat 
4. The Colors 
(1) Preliminary at age of (5-6) years old, (400) kids have been randomly selected from 
(16) kindergarten in the city of Baghdad- Al- Karkh and Al- Resafa 
(2) The sample of applying the program was taken from the sample of identifying as it 
includes the low marks kids on the scientific concepts scale and they were selected 
intentionally from the identifying sample. 
Total of (40) kids from Al Faris and Al- Narjis. . 



 2012 مجلة البحوث التربوية والنفسية                                   (34)العدد 

 

133 
 

They were divided into two empirical groups consisting of two groups consisting of (20) kids 
and a control group consisting of (20) kids after the equivalence between both the empirical 
and control groups has been made of (children's marks on the scientific concepts scale in the 
pre- and post test, the age, the gender, father's academic qualification, mother's academic 

qualification, father's occupation, mother's      occupation, number of family 
members, child's order in birth   

dear to achieve the Research objectives, the researcher made two pints: 
 

1. Establishing a scale, for measuring kindergarten kids' scientific concepts,, as the 
researcher has defined general concepts included in the Research; they are: (air, 
sounds, heat, colors), then, she broke down each general concept into sub- concepts 
and she formulated (133) items, they represent a set of behavioral  
goals. Each one of the general concepts and its sub- concept contents initiated with 
behavioral observable and measurable action as follows: 

The first concept is the air which includes 41 behavioral goals.   
The second concept is the sounds which includes 30 behavioral goals. 
The third concept is the heat which includes 30 behavioral goals. The fourth concept is the 
colors which includes 33 behavioral goals. 

2. Establishing a program for developing the scientific concepts which have been 
defined and the credibility and firmness of the scale and the program have been 
verified by presenting it to a group of experts in the field f the educational sciences 
and psychology and kindergartens. 

The researcher has used the statistical approaches in accordance with the Research 
objectives and requirements, as follows: 

- Man Whtney's test, the following test, , Welkoksin's test. Berson correlation 
coefficient 

- Al Fakir Witbakh formulation. 
Research has concluded a set of findings, the most important of h are: 

1.  There are statistical reference differences between the two averages of the pre- test 
of both empirical and control groups. 

2.  There are statistical reference differences between the two averages of the post- 
test of both empirical and control groups. 
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الفصؿ الاوؿ 
 :-مشكمة البحث 

يعد عمماء النفس والتربية مرحمة الطفولة المبكرة مرحمة التوجو الإيجابي نحو العالـ الخارجي , 
فالطفؿ في مثؿ ىذا العمر يميؿ الى البحث والاستكشاؼ وىو مميـ بحب الاستطلاع فيو يسأؿ 

ويحاوؿ أف يعرؼ ويجرب ويكتشؼ كؿ شئ بالرغـ مف قدراتو المحدودةومرحمة رياض الأطفاؿ مف 
أكثر المراحؿ التي يكوف فييا الطفؿ راغباً  في الاستكشاؼ والاستطلاع والمعرفة التمقائية والمرونة 

السيد , )والحيوية المتدفقة وىو ما نراه مجسداً في ذلؾ النشاط اليومي والطبيعي الذي يقوـ بو 
بالاىتماـ بقدرات الطفؿ العقمية وتنميتيا منذ ولادتو  (Bloom)وعميو فقد طالب بموـ  (77 , 2001

مف النمو العقمي لمفرد تتكوف في مرحمة ما بيف الميلاد  وحتى سف  (%50), إذ يبيف أف نسبة 
مف النمو العقمي يكتمؿ ما بيف العاـ الرابع والثامف مف حياة الفرد , وأف  (%30)الرابعة , وأف نسبة 

المتبقية مف النمو العقمي يكتمؿ نموىا ما بيف العاـ الثامف وحتى السابع عشر مف  (%20)نسبة 
أما جاف بياجية فقد أكد عمى ضرورة تنشيط القدرات العقمية  .(417 , 1971بيادر , )حياة الفرد 

والإدراكية لمطفؿ وتطوير مداركو الفكرية في السنوات الأولى مف عمره إذ يؤمف بأف القدرة العقمية ما 
ويرى كثير مف التربوييف  . ( 9 , 2004مرداف , )ىي إلا تكيؼ مبكر لمبيئة السخية المحيطة بيا  

أف برامج الأطفاؿ الصغار التي تركز عمى زيادة نسبة ذكائيـ بسرعة ليست ىي الطريقة الأفضؿ لنمو 
أطفاؿ الروضة , بؿ أف البرامج والأنشطة التي تركز عمى زيادة مفاىيميـ الأساسية بشرط ألا يدفع 

إذ يتعرض الطفؿ إلى العديد مف الخبرات  (16 , 2007بطرس , )الأطفاؿ دفعاً لذلؾ ىي الأفضؿ 
 ويكوف الطفؿ فييا مرىؼ الحس  المبكرةوالممارسات مف خلاؿ تواجده في الروضة في مراحؿ حياتو

سريع الاستجابة شديد التأثر فيو يتسمـ معموماتو مف العالـ الخارجي مف خلاؿ حواسو فيعتمد الطفؿ 
عمى عينيو وأذنيو وفمو وأنفو ويديو وجمده عموماً ليحصؿ عمى المعمومات عف الآلاـ والضغوط 

, ففي دراسة قاـ  (139 , 1985الحمداني , )الخ التي يتوؽ ليا  ... والأصوات والرؤى والروائح 
لمعرفة أثر التعمـ في تكويف مفيوـ العدد واستخدـ لذلؾ مجموعتيف مف الأطفاؿ تجريبية  (تشرشؿ)بيا 

وضابطو فخرج بنتيجة إلى أف المجموعة التجريبية قد افادت بشكؿ واضح مف خبرات التدريس عند 
ويعد تكويف المفاىيـ العممية وتنميتيا لدى  . (6 , 1997إبراىيـ ,)المجموعة الضابطة  موازنتيا

الأطفاؿ أحد أىداؼ تدريس العموـ ويتطمب ىذا اليدؼ أسموباً تدريسياً يتضمف سلامة المفاىيـ 
وبيذا فأف تنمية المفاىيـ العممية لأطفاؿ  (14 , 1997العكيمي , )العممية وتكوينيا واكتسابيا 

الروضة وفؽ برنامج عممي مدروس ينسجـ وطبيعة الطفؿ ومتطمبات ىذه المرحمة العمرية بات أمراً 
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بالغ الأىمية بؿ ضرورياً وجديراً بالاىتماـ ذلؾ مف منطمؽ ما توصؿ إليو العمماء والباحثوف في ىذا 
مف خلاؿ خبرة الباحثة المتواضعة في ميداف رياض الأطفاؿ كونيا معممة روضة وكذلؾ مف والميداف

خلاؿ زياراتيا الميدانية لمعديد مف الرياض والتقائيا ببعض المعممات والإطلاع عمى سير البرنامج 
اليومي المقرر وتطبيقو فييا فطنت إلى وجود مشكمة في طريقة تنمية المفاىيـ العممية للأطفاؿ 

وتتمخص في عدـ توافر برنامج عممي تعتمده المعممة لإكساب المفاىيـ العممية لأطفاؿ ىذه المرحمة 
فالمعممة تقدـ , بما ينسجـ وتحقيؽ أىدافيا وبما ينسجـ ومتطمبات نمو الطفؿ وخصائصو فييا

الخبرات العممية بطريقة جامدة بعيدة عف عنصر التشويؽ والممارسة العممية وبما يمكف الطفؿ مف 
اكتساب ىذه المفاىيـ والتوصؿ إلييا مف خلاؿ التجربة وتكاد تقتصر طريقة تنميتيا لممفاىيـ عمى 
التمقيف والحفظ لذا شعرت الباحثة بوجود حاجة الى تصميـ برنامج مقترح لتنمية بعض المفاىيـ 

العممية لأطفاؿ الروضة وتجريبو عمى عينة مف الأطفاؿ لمتعرؼ عمى مدى فاعميتو في إكساب ىذه 
ىؿ لمبرنامج التجريبي : المفاىيـ وبيذا فإف مشكمة البحث تتحدد في الإجابة عمى السؤاؿ الأتي 

المقترح أثر في تنمية بعض المفاىيـ العممية لدى أطفاؿ الروضة ؟ 
 :-أىمية البحث

لذا فإف الاىتماـ البالغ بالمفاىيـ العممية كاف نتيجة لما ليا مف أىمية في حياتنا , فالمفاىيـ تتكوف 
لدى الفرد قبؿ دخولو المدرسة وكمما ازدادت خبرات الشخص ازداد نمو ىذه المفاىيـ , وتعد مرحمة 
الطفولة بجوانبيا المختمفة مرحمة ميمة لمنمو الجسمي والعقمي والنفسي وليا آثارىا العميقة في 

وأف إدراؾ الأطفاؿ لممفاىيـ يساعد عمى فيـ كثير مف الأشياء وتفسيرىا فما . تكويف مفاىيـ الطفؿ 
يكتسبو الطفؿ مف خبرات في البيت والروضة والمدرسة وفي الروضة يكتسب الأطفاؿ العديد مف 

الخبرات اليومية التي تقدـ ليـ ضمف منيج الروضة , وكذلؾ بعض المفاىيـ والمعمومات والمعارؼ 
, لذا تبرز أىمية البحث الحالي مف خلاؿ إظيار أثر البيئة الفعاؿ  (1996,2القباطي, )بشتى أنواعيا

ففي دراسة . في تكويف المفاىيـ وتدعيميا وتعجيميا بصورة عامة والمفاىيـ العممية بصورة خاصة 
لدراسة إمكانات أطفاؿ ما قبؿ المدرسة في إكتساب الأفعاؿ التنظيمية  (بروسكورا)قامت بيا 

المتسمسمة كنتيجة لتدريب خاص وكانت النتيجة التي توصمت إلييا أف التدريب يسيـ في تكويف 
مستويات محددة مف التنظيـ المتسمسؿ في جميع الدرجات في عمر ما قبؿ المدرسة ويكتسب الأطفاؿ 

, لذلؾ فالطفؿ في حاجة ممحة إلى  (17 , 1997إبراىيـ , )الأكبر سناً التركيب المنطقي لمتنظيـ 
بيئة محفزة مثيرة ومواد أولية معينة لمخبرة لكي يقوـ باستكماؿ الجزء الباقي مف إدراؾ المفاىيـ 

واستخداميا لاكتساب خبرات جديدة بطريقتو الخاصة وعف طريؽ حواسو المختمفة , كما أف التعمـ عف 
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ثراء البيئة آثاراً  طريؽ الحواس ىو أنجح الطرؽ في تعمـ الأطفاؿ الصغار , إذ إف لممحفزات المبكرة وا 
الميلادي , )إيجابية كبيرة في عطائيـ في المستقبؿ وفي معالجة المشكلات والتحديات والمعمومات 

وليذا بات ضرورياً تييئة البيئة التعميمية الغنية بالفرص المتنوعة لمقياـ  .(158 , 1989
بالملاحظة والتجربة والمحاولة والبحث والعمؿ والمعب والاستكشاؼ لاكتساب خبرات ومفاىيـ تشبع 

وقد تناوؿ  . (105 , 2009بدر, )حاجتو إلى حب الاستطلاع والفضوؿ وتنظيـ أحكامو السريعة 
( Jan Piaget)الكثير مف الباحثيف موضوع تعمـ المفاىيـ ونموىا ولعؿ مف أىـ ىؤلاء جاف بياجيو

وارد )الذي درس مراحؿ النمو العقمي عند الأطفاؿ التي بدورىا تعمؿ عمى تكويف المفاىيـ ونموىا 
في نظرياتو العممية الى أف مفاىيـ الأطفاؿ تقسـ وفقاً ( بياجية)ويشير  .(118 ,1990زورث , 

سنة عمى طوريف ميميف ىما  (2-7)لخصائص مرحمتيـ العمرية فتكوف في مرحمة الطفولة بعمر 
سنوات إذ ينتقؿ الطفؿ  (4-7)سنوات , والثاني الذي يكوف مف (2-4)الطور الأوؿ الذي يبدأ مف 

مف البنى الحسية الحركية إلى مرحمة التفكير المحسوس وىي مرحمة ما قبؿ المفاىيـ إذ يكتسب 
أبو رياش )الطفؿ المغة ثـ تبدأ مرحمة تكويف المفاىيـ بالاعتماد عمى المحسوس بمف حولو مف أدوات 

فيو يرى أف النمو المعرفي مف الممكف الإسراع بو طالما أنو ( برونر)أما  . (128 , 2007, 
مكاناتو وأف النمو المعرفي لمطفؿ عممية  بإمكاننا أف نوفر المواقؼ البيئية التي تستثير طاقات الطفؿ وا 

ويؤكد . في حالة تطور وتغيير بصورة مستمرة ومرتبطة بالظروؼ البيئية المستثيرة المحيطة بالطفؿ 
أيضاً عمى ضرورة استخداـ الوسائؿ والأدوات والتكنولوجيا التعميمية بأشكاليا المختمفة لأف  (برونر)

ذلؾ يوفر لمطفؿ خبرات بديمة تشمؿ وتساعد عمى تكويف المفاىيـ وتدرج المنشود في المفاىيـ الحسية 
فيرى أف مفاىيـ الطفؿ  (Watson)أما واطسف  (111 , 2004مرداف , )إلى المفاىيـ المحددة 

تكتسب عف طريؽ حواسو التي تتميز بفعالياتيا النشطة في البيئة أو المحيط الذي يوجد فيو , 
فالطفؿ خلاؿ السنة الأولى مف حياتو يصرؼ وقتاً كبيراً في فيـ عالمو وذلؾ بمشاىدتو وشمو وتذوقو 

وأف تكويف  (Watson , 1965 , P.178)للأشياء واحتكاكو بيا وبالناس الذيف يتفاعموف معو 
يتكوف مف خلاؿ تطوير ىذه المفاىيـ ولا ينحصر في عمر معيف ولا  (Gagne)المفاىيـ عند كانيو

وبيذا  .(45 , 1978الحمداني , )يعطي أىمية في افتراض الصور العقمية أو المخططات الموروثة 
يكوف اليدؼ مف نظاـ الروضة وبرنامجيا خمؽ تجارب وخبرات تعميمية تساعد الأطفاؿ عمى الإجابة 

. عف تساؤلاتيـ وفضوليـ ولخمؽ نوع مف التشويؽ لمتعميـ وجعميـ مستعديف للأعماؿ العقمية 
, لذا تعد برامج الأطفاؿ ما قبؿ المدرسة المخطط ليا وفقاً لإسموب عممي   (71 , 1988الخطيب , )

وأف يكوف ىدفنا تنمية أطفاؿ قادريف عمى التفكير . دقيؽ مف الحاجات الضرورية في العصر الحاضر 
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لا أطفاؿ قادريف عمى الحفظ والتذكر والاسترجاع لنواكب بيذا متطمبات التغيير والتطور السريع التي 
ومف جممة ما تقدـ ذكره مف آراء المربيف والعمماء  .(105 , 2009بدر , ). ىي سمة العصر 

والدراسات التي تناولت المفاىيـ وضرورة اكتسابيا لطفؿ ما قبؿ مرحمة الروضة والتي دعت الباحثة 
إلى ضرورة بناء برنامج لتنمية بعض المفاىيـ العممية لأطفاؿ الروضة وتجريبو عمى عينة منيـ 

 :وبيذا فأف أىمية البحث تنطمؽ مف الآتي 
أىمية مرحمة الطفولة المبكرة لأنيا مرحمة تتفتح فييا معظـ قدرات الأطفاؿ واستعداداتيـ فضلًا _ 1

عف أنيـ بحاجة إلى نمو جسمي ونفسي وعقمي سميـ وبحاجة إلى أنشطة وبرامج تحفز وتثير تفكيرىـ  
أف تنمية المفاىيـ العممية ىو أحد أىداؼ مرحمة رياض الاطفاؿ في الجانب المعرفي منو , التي _ 2

تسعى وزارة التربية إلى تحقيقو , ومف خلاؿ تييئة الطفؿ وتنمية استعداده لتعمـ المفاىيـ العممية 
شباع حبو للاستطلاع الذي يعتمد عمى البحث والاستكشاؼ والموازنة  وتساعده عمى التعمـ الذاتي وا 

 .والتفكير المنطقي 
يعود البرنامج بالفائدة عمى معممة رياض الأطفاؿ في إعطائيا صورة واضحة عف أىـ الخطوات _ 3

العممية التي يمكف اتباعيا في إكساب الأطفاؿ المفاىيـ العممية في البرنامج اليومي المقرر لمروضة 
 .مف منطمؽ أف إكساب المفاىيـ العممية لا يأتي مف الفراغ ولكف ضمف برنامج عممي ىادؼ 

يفيد البرنامج وزارة التربية في توجيو العناية إلى رياض الأطفاؿ وتوفير البيئة العممية المناسبة _ 4
المشجعة عمى تنمية المفاىيـ العممية لدييـ , التي تساعد عمى تكويف المفاىيـ ذات المعنى مف خلاؿ 

 .عممية التربية النشطة 
قمة الدراسات في مجاؿ المفاىيـ العممية في مرحمة رياض الأطفاؿ وىي أوؿ دراسة عمى حد عمـ _ 5

. الباحثة تناولت بناء برنامج خاص لبعض المفاىيـ لـ يتناوليا باحثوف آخروف 
 :-أىداؼ البحث

 :-ىدؼ البحث الأتي الى
 .لدى أطفاؿ الرياض  (حدود البحث)بناء أداة لمكشؼ عف مستوى المفاىيـ العممية ضمف - 
 .بناء برنامج ييدؼ الى تنمية بعض المفاىيـ العممية لدى اطفاؿ الرياض - 
 .التعرؼ عمى أثر البرنامج في تنمية بعض المفاىيـ العممية لدى أطفاؿ الرياض - 

  :-البحث حدود
. سنوات ولكلا الجنسيف  (5-6)اطفاؿ الصؼ التمييدي في رياض الاطفاؿ بعمر :- حدود بشرية -
 ( .2010-2011)لمعاـ الدراسي :- حدود زمانية - 
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 . 3,2,1والرصافة 3,2,1 الكرخ / بغداد المديرية العامة لمتربية :- حدود مكانية -
 . (الالواف,الحرارة ,الأصوات , اليواء  )المفاىيـ العممية ومكوناتيا :- حدود عممية-

  :- تحديد المصطمحات
(  (Programالبرنامج : أولًا 

               ىو في الأصؿ الورقة الجامعة لمحساب أو خطة يختطيا المرء لعمؿ يريده :البرنامج لغة _ 1
( .     36 , 1988المنجد ,   )
 :البرنامج اصطلاحا _ 2

 : 1997 القذافي 
ىو خمؽ سمسمة مف الخطوات التعميمية المقننة التي تؤدي بدورىا إلى تنمية القدرات الذىنية وتطوير 

                 بعض الأنماط السموكية والوصوؿ بيا إلى مستوى معيف يمثؿ ىدؼ البرنامج  
 (.151 , 1997القذافي , )

  : 2001 بيادر 
 مجموعة مف الأنشطة والألعاب والممارسات العممية التي يقوـ بيا الطفؿ وبإشراؼ المشرفة ىو

وتوجيييا والتي تعمؿ عمى تزويده بالخبرات والمعمومات والمفاىيـ والاتجاىات التي مف شأنيا تدريبو 
( . 118 , 2001بيادر , )عمى أساليب التفكير السميـ والتي ترغبو في البحث والاستكشاؼ  

  :2009 إبراىيـ 
ىو طريقة تربوية منيجية تقوـ عمى أسس تجريبية تستيدؼ وضع نظاـ في عرض المعمومات 

 ( .196 , 2009إبراىيـ , )والمفاىيـ مع توفير الأنشطة المناسبة لضماف نجاح البرنامج 
: التعريؼ النظري لمبرنامج 

ىو سمسمة مف الخطوات التعميمية المقننة لتحقيؽ بعض التغييرات ولبموغ أىداؼ معينة مف خلاؿ 
. النشاطات والفعاليات والممارسات العممية التي ينبغي القياـ بيا

 :  Developmentالتنمية : ثانياً 
 :التنمية لغة .1

 (نمى الماؿ)أي بجذر النوف والميـ والحرؼ يدؿ عمى زيادة و إرتفاع ,ومنو  (نمى)التنمية مف الفعؿ 
ينمي أي زاد ونمى الخضاب ينمي إذا زاد حمرة واسوداداً وننمي الشيء ارتفع مف مكاف إلى 

( 149,ت,ب,ىاروف)مكاف
: التنمية اصطلاحاً . 2
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( : 1992) عمار 
ىو عممية توفير الفرص المجتمعية والبيئية واتاحتيا لنمو الطاقات الجسمانية والعقمية والروحية 
والابداعية والاجتماعية الى اقصى ما تستطيعو طاقات الفرد والجماعة وصيانتيا واستمرار نموىا 

(. 43, 1992,عمار)وتطورىا
  :2003شحاتة وآخروف 

( . 157 , 2003شحاتة وآخروف , )ىي رفع مستوى أداء المتعمـ في مواقؼ تعميمية مختمفة 
  :2005 السيد 

 , 2005السيد , )ىو تطوير وتحسيف اداء الفرد وتمكينو مف إتقاف جميع الميارات بصورة منتظمة
187 . )
 :  Conceptالمفيوـ : ثالثاً 

 :المفيوـ لغة _ 1
دراكو  ( . 598 , 1988المنجد , )فيـ وأفيـ الأمر جعمو يفيمو ىو تصور الشئ وا 

: المفيوـ اصطلاحاً _ 2
  :1989 قطامي 

 ( .157 , 1989قطامي , )ىو فكرة ذىنية تربط بيف حقيقتيف عمميتيف أو أكثر مف الحقائؽ العممية 
  :1995الخميمي 

ىو مدرؾ ذىني أو تصور عقمي مف خلاؿ ارتباطو بمجموعة مف الخصائص المشتركة بيف عدد مف 
( . 95 , 1995الخميمي , )الحالات أو الأحداث 

  :2008القيسي 
بأنو أشكاؿ رمزية تنظـ الانطباعات الحسية المنفصمة وتعتمد عمى الخبرة السابقة والانطباعات 

( . 231 , 2008القيسي, )الحسية المنفصمة تتجمع وتنتظـ بشكؿ رمزي
 :  Scientific Concept: المفيوـ العممي : رابعاً 

Nagel _1,, 1961: 
يد أسماً رىو تجريد لمعناصر المشتركة بيف عدة أشياء أو مناسبات أو مواقؼ معينة ليمنح ىذا التج

 . (Nagel , 1961 , P.95)أو رمزاً أو عنواناً أو مصطمحاً 
2: 1971Pittz  _   
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عبارة عف رمز لفظي يدؿ عمى معمومات وأفكار محددة الأشياء أو خبرات ذات صفات أو خصائص 
 ( .Pittz , 1971 , P. 110)مشتركة 

  :1996أبو حطب 
فئة مف المعمومات أو المثيرات بينيا خصائص مشتركة , ويتضمف ذلؾ عمميات التمييز والتصنيؼ 

والتعميـ , وىذه المعمومات والمثيرات التي يتـ تمييزىا وتعميميا ثـ تصنيفيا إلى فئات تبعاً لما بينيا 
 1996أبو حطب , )مف خصائص مشتركة قد تكوف أشياء أو أحداثاً أو أشخاصاً أو أفكاراً وغيرذلؾ  

 ,597. ) 
ىو خطة منظمة مكونة مف مجموعة مف العناصر :-التعريؼ الإجرائي لبرنامج تنمية المفاىيـ العممية 

, أىداؼ وطريقة , ووسائؿ معينة , وأنشطة تربوية وتعميمية , وعممية تقويـ , تيدؼ إلى مساعدة 
. في تنمية المفاىيـ العممية لدييـ ضمف حدود البحث  (عينة البحث)أطفاؿ الروضة 

 اطفاؿ الرياض:- خامسا 
ىـ أطفاؿ ماقبؿ المدرسة الابتدائية الذيف يكمموف الرابعة مف عمرىـ ولا  :-2005وزارة التربية 

وتيدؼ الروضة الى تمكيف الاطفاؿ مف النمو السميـ وتطوير . يتجاوزوف السادسة مف العمر 
شخصياتيـ في جوانبيا الجسمية والعقمية بما فييا النواحي الوجدانية والخمقية وفقا لحاجاتيـ 

وطفؿ الروضة بمفيوـ البرنامج المقترح ىو  . (3-5 ,2005,وزارة التربية  )وخصائص مجتمعيـ 
. سنوات  (5-6)طفؿ الصؼ التمييدي مف عمر 
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 الفصؿ الثاني 
الاطار النظري والدراسات السابقة 

  :معنى المفيوـ
لقد ظيرت تعريفات عدة  لممفيوـ في العديد مف الأدبيات التربوية والنفسية وىي بطبيعة الحاؿ تعكس 

عبارة عف سمسمة مف )إلى أف المفيوـ  (Bruner , 1961)يشير و.وتعبر عف وجية نظر أصحابيا
الاستدلالات تشير إلى مجموعة مف الخصائص الملاحظة لشئ أو حدث يؤدي إلى تحديد فئة معينة 

بأف المفيوـ ىو فكرة أو تمثيؿ  (Good , 1973)ويرى  (Bruner , 1961 , P.24)تتبعيا 
 , Good , 1973)لمعنصر المشترؾ أو رمز يمكف بواساطة التمييز بيف المجموعات والتصنيفات 

P.124) .  تجميع أشياء أو أحداث أو أفكار يشتركوف في )المفيوـ بأنو  (1981الفنيش , )وعرؼ
عف المفيوـ بأنو تنظيـ  (1983كوجؾ , )وعبر  (1981الفنيش ,)صفة أساسية أو أكثر تميزىـ 

منطقي للأشياء أو الأحداث أو أنو حصيمة المعاني التي يحمميا الفرد عف شئ ما أو حدث ما أو 
 ( .24 , 1983كوجؾ , )إجراء ما 

 تشكيؿ المفيوـ
أف السنوات المبكرة الأولى ىي السنوات التي تتشكؿ فييا المفاىيـ الأساسية , والتعمـ في كيفية 

توسيع آفاؽ القدرة العقمية , وأف ىذا النمو يأخذ مكانة بالضرورة في استمرار الطفؿ بالتعمـ ضمف 
ويبنى المفيوـ  . (121, 1989الميلادي , سراج الديف , ). إطار عمؿ منظـ في المراحؿ اللاحقة 

عادة مف تصورات تحصؿ مف خلاؿ الحواس الخمس ومف الذكريات والتخيلات , ومف نتاج الفكر 
وىذا يعني أف الطفؿ قبؿ أف يبدأ في تشكيؿ المفيوـ , لابد أف يتعامؿ مع المدركات الحسية . الخيالي 

الخ مفاىيـ تتكوف لدى الطفؿ نتيجة لمدلولات .. فكممة تفاحة , بحر , سيارة . الخاصة بذلؾ المفيوـ 
الرمز أو الكممة ليس المفيوـ ذاتو , ولكف . حسية وتستخدـ الرموز أو الكممات للإشارة إلييا 

كممة طاولة ليس : مثاؿ . المفيوـ ىو مضموف ىذه الكممة , ودلالة ىذا الرمز في ذىف المتعمـ 
نما ىي اسـ ليذا المفيوـ  . مفيوماً  وأف الصور الذىنية التي تتكوف مف خصائص الطاولات . وا 

أف طريقة تشكيؿ المفاىيـ تتوقؼ  (110 , 2008محمد , )أو مضموف الكممة  (المفيوـ)جميعاً ىي 
فإف كانت مفاىيـ حسية , فإنيا تتشكؿ عف طريؽ الإدراكات المباشرة . عمى نوع ىذه المفاىيـ 

وأف كانت . والصور التي تمتقطيا الحواس بالتفاعؿ مع الأشياء أو الأشخاص أو الأحداث المادية 
المفاىيـ مجردة فإنيا تتشكؿ عف طريؽ التصورات والتخيلات الذىنية لمعاني المفاىيـ المجددة أو 

(  208 , 2004الخوالدة , )المعنوية وسماتيا
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 : خصائص المفاىيـ
تعتمد المفاىيـ في تكوينيا عمى الخبرة السابقة التي يكتسبيا الطفؿ مف خلاؿ الأسرة والفرص _1

ونتيجة لاختلاؼ ميزات الأفراد , فأف معاني المفاىيـ تختمؼ مف شخص . التعميمية التي يتعرض ليا 
( . 100, 1995الخميمي , )الى أخر كمما تشابيت الخبرات وتشابيت المعاني 

المفاىيـ تعني تعميمات تنشأ مف خلاؿ تجديد بعض أحداث حسية وخصائص حاسمة مميزة , أي _2
نما تمثؿ بعض جوانب مف ىذه الأحداث إذ يوجد لمعظـ  أنيا ليست الأحداث الحسية الفعمية , وا 

 ( .54 , 2004بطرس , )المفاىيـ مدى متسع مف الخصائص التي يمكف قبوليا  
 ( .145-146 ,1985الزوبعي وأخروف, )المفاىيـ رمزية لدى الأفراد  _ 3
وبما أف نتيجة الخبرات . لا يمتمؾ الأطفاؿ المفيوـ نفسو , وىذا يعتمد عمى الخبرات الشخصية _4

. مختمفة لذا فإف المفاىيـ تختمؼ مف شخص الى أخر وكمما تشابيت الخبرات تشابيت المعاني 
لكي يتعمـ الطفؿ مفيوماً عاماً لابد وأف يتعمـ بعض المفاىيـ الخاصة التي يتكوف منيا المفيوـ _ 5

. العاـ
 : تعمـ المفيوـ

تعمـ المفيوـ يعني قدرة الفرد عمى إعطاء استجابة لمجموعة مف المثيرات التي تشترؾ معاً بخصائص 
وىو نشاط عقمي تصنيفي يتضمف أي نشاط يؤدي إلى تصنيؼ حوادث , أو مثيرات . متشابية 

دليؿ . وأف قدرة المتعمـ عمى تصنيؼ ىذه المثيرات بطريقة منسقة . متباينة جزئياً في صنؼ واحد 
عمى تعممو لممفيوـ , ويتـ تعمـ المفيوـ وفؽ قاعدة معرفية أو عقمية يستخدميا الفرد في تحديد 

ويصنؼ تعمـ  (114 , 2008محمد , ). صفة معينة أو أكثر للإشارة مف خلاليا إلى أمثمة المفيوـ 
المفاىيـ بأنو نتاج معرفي , وىو فكرة ذىنية يكونيا الفرد للأشياء أو الأحداث في البيئة ,أو فئة مف 
المثيرات بينيا خصائص مشتركة , وىذه المثيرات قد تكوف أشياء أو أحداثاً أو أشخاصاً وتستخدـ 

أف تعمـ المفيوـ مسألة تتصؿ بموضوع  .(157 , 1989قطامي , )الأسماء لمدلالة عمى المفاىيـ 
لذا يمكف النظر إلى تعمـ المفيوـ عمى أنو حركة . الكشؼ عف الصفات والدلالات المرتبطة بالمفيوـ 

مف القدرة عمى التعميـ أو القدرة عمى نظـ ىذه الدلالات أو تجميعييا تحت اسـ أو موقؼ أو حادث 
                           أي قدرة المتعمـ عمى وضع الخصائص أو السمات أو الأمثمة في صنؼ أو فئة

 . (209 , 2004الخوالدة , )
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 : ؿ ما قبؿ المدرسةاأىمية تعميـ المفاىيـ لأطؼ
أف تعمـ المفاىيـ يعد مف أىـ الأىداؼ التعميمية في مستويات التعمـ المختمفة , لذا أكد التربويوف 
ومخططو المناىج ومؤلفو الكتب المدرسية عمى تعمـ المفاىيـ وتحديدىا في المستويات التعميمية 

أف تعمـ . المتتابعة وتطوير المواد والطرائؽ المناسبة لتدريسيا لأنيا تمثؿ القاعدة الأساس لمتعمـ 
المفاىيـ يساعد عمى انتقاؿ أثر التعمـ فيي تسيـ في القضاء عمى المفظية إذ إف المتعمـ كاف يستخدـ 

المفظ دوف أف يعرؼ مدلولو وتؤدي إلى زيادة قدرة المتعمميف عمى استخداـ المعمومات في مواقؼ 
وتعد المفاىيـ الأدوات والدعائـ التي  . (237 , 2008القيسي , )تؤدي إلى تنمية التفكير الابتكاري 

بيادر , )يبنى عمييا تعمـ الطفؿ مستقبلًا فيي الحجر الأساس , والمبنة الأولى في عممية التعمـ  
ف مرحمة الطفولة ىي المرحمة الأولى لتكويف تمؾ المفاىيـ , فإذا لـ يتـ فييا  . (13, 1971 وا 

التكويف بصورة صحيحة وراسخة فأف سائر المعمومات التي يكتسبيا الطفؿ في مراحؿ التعميـ اللاحقة 
وسيكوف التفكير المنطقي لدى ىذا . ستظؿ مشوشة لأنيا تفتقد الأرضية القوية التي تقوـ عمييا 

كما  .(Forth , 1970 , P.3)الطفؿ مرتبكاً , ومف الصعب تلافي ىذا النقص بعد فوات الأواف  
والمفاىيـ عبارة عف معمومات . أنيا تمكف الطفؿ مف التواصؿ مع الآخريف والتفاعؿ معيـ ومع البيئة 

منظمة للأشياء المادية والأدوات , والأفكار , والعمميات , ومف الممكف تمخيص البيئة وعناصرىا إلى 
مجموعة مف المفاىيـ التي تساعد الطفؿ عمى التفكير وتعد مرحمة الطفولة مرحمة ميمة لاكتساب 

والمفاىيـ  (205 , 1990العمر ,)المفاىيـ , كما أف بعض المفاىيـ حسية وبعضيا الآخر مجردة  
تزود الطفؿ بنوع مف الثبات والاتساؽ عند تفاعمو مع المتغيرات البيئية فتساعده عمى تجاوز تنوعاتيا 

اللامتناىية , وتمكنو مف معالجة الأشياء والحوادث والأفكار مف خلا ؿ بعض الخصائص المشتركة 
( . 433 , 1985نشواتي ,  )التي تضعيا مف صنؼ معيف  

 : دور الخبرة في تشكيؿ المفاىيـ
واختلاؼ خبراتيـ فيو .يعد تشكيؿ المفيوـ انطباعاً أو تصوراً شخصياً يختمؼ باختلاؼ الأفراد أنفسيـ 

, ومع ذلؾ يمكف أف يتشابو معنى المفيوـ الواحد لدى الأفراد المختمفيف عندما تتشابو الخبرات التي 
أف توفير الخبرة الحسية المباشرة يساعد الأطفاؿ عمى التعمـ  . (111 , 2008محمد ,)يمروف بيا 

. وأف تمكيف الأطفاؿ مف استخداـ حواسيـ الخمس في التعميـ يجعؿ التلاميذ أكثر دافعية نحو التعمـ 
مثلًا أف تدريس الأطفاؿ الأطعمة الحموة  والحامضة أو المرة لا يمكف أف يكوف فعالًا باستخداـ 

أف  .(297 , 2008اليويدي , )المحاضرة فلابد مف تييئة الفرصة لكؿ طفؿ أف يتذوؽ الأطعمة 
الخبرة المباشرة والتفاعؿ مع الرفاؽ عوامؿ أساسية عند تشكيؿ المفاىيـ , فكمما زادت المواقؼ التي 
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يحتاج فييا الطفؿ إلى التوافؽ زادت الأسس التي يقوـ عمييا التفكير المنطقي , وخلاؿ عمميتي 
وقد كاف برونر يدرؾ  (39 , 2004بطرس , ). التمثيؿ والتوازف يتقدـ الطفؿ في تشكيمو لممفاىيـ 

أىمية الخبرات التعميمية المكثفة التي تحدث في البيت وفي المواقؼ الأسرية قبؿ التحاؽ الأطفاؿ 
لأف الحقائؽ التي يكتشفيا الأطفاؿ بأنفسيـ . بالمدارس وقد كاف واعياً بخبرات التعمـ خارج المنيج 

وما بينيا مف علاقات أكثر فائدة وأوسع استخداماً وىي تبقى في الذاكرة أكثر مف المواد التي 
( . 412 , 1982جابر , )يحفظونيا 

 : النظريات المعرفية التي تناولت المفاىيـ العممية
 Jerom Bruner نظرية جيروـ برونر:أولا

ويرى التفكير الاستكشافي ىو اللازـ لإيصاؿ  (النفسية المعرفية)برونر مف عمماء المدرسة المعرفية 
ويرى برونر أف الفرد يتعمـ مف خلاؿ تفاعمو  .(1993,101منسي ,)المعمومات إلى البنى العقمية 

مع المواد والأشياء , وأف كؿ فرد يمتمؾ طاقة داخمية لمتعمـ , وأف المطموب ىو إثراء البيئة المحيطة 
ويشير برونر إلى نقطة ميمة . لمفرد حتى يتمكف مف استغلاؿ ىذه الطاقة إلى أقصى حد ممكف 

وأساسية تعني تعمـ المفيوـ وىي عممية تحدث لدى الأفراد في كؿ الأعماؿ وتتضمف ىذه العممية 
ملاحظة أوجو الشبو بيف الأشياء والعمؿ عمى تصنيفيا ثـ الوصوؿ إلى المفاىيـ المجردة لمتصنيؼ , 

ويأتي دور المربي في عممية اكتساب المفاىيـ للاطفاؿ بتقديـ الأسئمة الموضحة لممفيوـ وذلؾ 
قطامي , )بعرض أمثمة تنتمي الى التصنيؼ أمثمة موجبة , وأمثمة لا تنتمي لمتصنيؼ أمثمة سالبة  

يؤكد برونر عمى وجوب تقديـ المفاىيـ بشكؿ يؤخذ بنظر الاعتبار مراحؿ النمو  .(262 , 1990
المعرفي لدى الأطفاؿ , ولذلؾ فأف الاستعداد لمتعمـ ىو ليس ناتجاً عف النضج فقط, ولكف يمكف أنو 

يعمـ كذلؾ عف طريؽ البناء المناسب لأية مادة دراسية أو فكرة أو مشكمة ويمكف أف ينظـ أو يعمـ إلى 
إذا أراد أف يتعمـ التمميذ تعمماً ذا مغزى ,  (195 , 2004محمد , )أقصى حد وأف يفيمو كؿ تمميذ 

فلابد أف يقوـ بعممية اكتشاؼ فعمية  وقد أتضح أف الحقائؽ التي يكتشفيا الأطفاؿ بأنفسيـ , وما 
بينيما مف علاقات أكثر فائدة وأوسع استخداماً وىي تبقى في الذاكرة أكثر مف المواد التي يحفظونيا 

( . 428 , 1982جابر , )
  :Jean Piagetنظرية جاف بياجية :ثانياً 

أكد الكثير مف العمماء والباحثيف عمى أىمية الطريقة المناسبة لتوصيؿ المفاىيـ إلى الأطفاؿ ومف 
الذي أجرى العديد مف التجارب التي تناولت نمو الطفؿ وأسيمت " جاف بياجية"بينيـ العالـ السويسري 

في معرفة مدى إدراكو لممفاىيـ وتكوينيا لديو مشيراً إلى أىمية ىذه المرحمة مف خلاؿ ما تقدمو 
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الرياض مف برامج تعميمية تزيد مف خبرات الطفؿ وتؤدي إلى تقدـ نموه وتطوره مشيراً إلى استخداـ 
-100 ,2003الزغموؿ , )المواد المختمفة في التعميـ مؤكداً عمى أىمية الجانب الحسي في التعميـ 

فالفعؿ يكوف . , يؤكد بياجية أف المفاىيـ لا تدرؾ بالاستماع السمبي بؿ أنيا تبنى بالفعؿ والعمؿ  (64
صوراً ذىنية مف شأنيا تشكيؿ بنى تنظيمية لأفعاؿ جديدة , فطرائؽ التعميـ ينبغي أف تتيح للاطفاؿ في 
ىذه المرحمة فرصة تناوؿ الأشياء وفحصيا وتداوليا وسبمنا إلى ذلؾ ىو التدريس مف خلاؿ النشاط 
البنائي لممتعمـ الذي يتيح أمامو فرص الاكتشاؼ المعرفي لنمو بنيانو وتعديؿ إذ أثبتت أعماؿ بياجية 
أف التلاميذ الذيف يتكمموف أقؿ ويعمموف أكثر يتمكنوف باستخداـ عقوليـ مف اكتشاؼ معاني بعض 

عمى ضرورة تركيز اىتماـ ( بياجية ) أكد  .(61-62 , 1996سركز وخميؿ , )المفاىيـ والمبادئ
المعممة عمى تعامؿ الطفؿ في أنشطتو اليومية مع الأشياء والأدوات بممسيا ورؤيتيا والقبض عمييا 
وتفحصيا وتداوليا ومعالجتيا وحميا وتركيبيا وقمبيا وجرىا وتنظيميا باليد , وبميارة كأمر أساسي 

                                         وحتمي في عممية تجريب الطفؿ لأشكاليا وطبيعتيا وما يعمؿ بيا
( . 155 , 1989الميلادي , سراج الديف , )

   :vygotisky نظرية فيجوتسكي:ثالثاً 
اىتماماً بالغاً لمشكمة نمو المفاىيـ لدى الأطفاؿ ويرى أف المفاىيـ العممية ليس  (فيجوتسكي  )أولى 

نما المقصود بيا أنيا واعية , غير مباشرة تتـ بتوسط عمميات عقمية  المقصود بيا مفاىيـ العموـ وا 
معقدة ومعمومة بوعي مف الشخص نفسو والمفاىيـ العامة التمقائية المتواترة يومياً , وىذاف النمطاف 

وتعد وجية . كما يؤثراف في بعضيما بطرائؽ مختمفة . مف المفاىيـ يرتبطاف ببعضيما ارتباطاً مركباً 
ذات فائدة مزدوجة , فيي تقدـ منيجاً بديلًا لتقييـ الذكاء باختبار القدرة الفكرية  (فيجوتسكي)نظر 

لمطفؿ تحت أفضؿ الظروؼ الاجتماعية , وعمى الجانب الآخر تقدـ طريقة لفيـ كيفية نمو الطفؿ 
ويشير فيجوتسكي  .(95-96 ,2004بطرس , )عقمياً مف خلاؿ تفاعؿ اجتماعي بيف الطفؿ والكبار 

(Vygotsky)  إلى أف عممية تكويف المفيوـ ىي نشاط معقد تمارس فيو جميع الوظائؼ العقمية
الأساسية , ومف ثـ فأف ممارسة الفرد ليذه الوظائؼ لا يعني أنو تعمـ المفيوـ , لأف الفرد في أثناء 
ىذه الممارسة لا يكوف قد توصؿ إلى مراحؿ التعرؼ عمى أبعاده أو عنوانو ما ينتمي إلى المفيوـ وما 

أما اكتساب المفيوـ فيو نشاط يتطمب مف الفرد أف يجمع بيف شيئيف أو حادثتيف أو . لا ينتمي إليو 
أكثر , وىذا النشاط الذي يقوـ بو الفرد مف أجؿ التصنيؼ يفترض أنو يؤدي إلى نمو المفاىيـ لدرجة 

أنو عندما يقدـ إليو أشياء جديدة أو مختمفة فإنو يستطيع أف يصنفيا تصنيفاً صحيحاً , بحيث 
يستطيع أف يفرؽ بيف الأمثمة الموجبة والأمثمة السالبة , ويعد الفرد متعمماً لممفيوـ حينما يستطيع 
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أف يقوـ بعممية التصنيؼ للأشياء الجديدة بدرجة مقبولة مف الصحة وىذا ما يؤكده فيجوتسكي 
( . 45 , 2000الشربيني ويسرية , )
 

موازنة بف نظرية برونر وبياجية وفيجوتسكي 
فيجوتسكي بياجية برونر وجو الموازنة 

العمؿ )يمر المتعمـ في ثلاثة مستويات مختمفة مستوى النمو المعرفي  
  (والحركة , الصوري , والرمزي

يمر المتعمـ خلاؿ سمسمة 
مف المراحؿ المرتبة ترتيباً 

الحس حركية , ما )جيداً 
قبؿ العمميات , المادية , ثـ 

 (المجردة

النمو المعرفي يسير وفؽ جوانب 
معينة وىي عممية واحدة ممتدة 
تصاعدياً وفي نفس الوقت ذات 
مراحؿ وفترات زمنية محددة ولكؿ 

مرحمة خصائصيا 

يستعمؿ المتعمـ أفضؿ مستوى مف ىذه المستويات طبيعة المستويات المعرفية 
. مف الناحية الاقتصادية لإنجاز الميمة 

كؿ مرحمة تصبح جزءاً مف 
المراحؿ التي تنتجيا , 

وعندما يتعامؿ الطفؿ مع 
ميمة فإنو يتعامؿ معيا 
بناء عمى المستوى الذي 

ىو فيو  

تطور المفاىيـ يبدأ مف بدايات 
ساذجة ثـ تتطور نتيجة توسع 

دائرة الطفؿ عف العالـ الذي يختبره 
. بحواسو 

مف خلاؿ التفاعؿ بيف عف طريؽ التعمـ والاكتشاؼ  كيؼ ينتقؿ المتعمـ إلى مستوى أعمى 
النضج والخبرة  

يعد المتعمـ في المدرسة ىي التي 
تسرع في انتقاؿ الطفؿ مف 

المستويات الدنيا إلى المستويات 
العميا وشرط أساسي في تكويف 

تمؾ  

 
ركز عمى التعمـ ويعده  العلاقة بيف التعمـ والنمو

مدخلًا إلى العقؿ  
عممية النمو مستقمة عف 
عممية المتعمـ وأف التعمـ 

عممية خارجية لا تسيـ في 
. عممية النمو 

ركز عمى أىمية المتعمـ في النمو 
المعرفي ويعد التعمـ مدخلًا إلى 

. العقؿ 

يجب أف يشجع المتعمـ التنظيمات التربوية 
عمى اكتشاؼ البيئة التي 

يعيش فييا  

يجب أف تقدـ لممتعمـ 
ميمات في مستواه بحيث 

ىذه . يمكنو أف يتعمميا 
الميمات سوؼ تسرع 

انتقالو إلى المراحؿ الأخرى 
 .

ميمة المعممة ىي اختيار مياـ 
تـ تقسيميا عمى . مناسبة لمطفؿ 

شكؿ نسيج مترابط يقدـ لمطفؿ 
متدرجاً مف الأسيؿ إلى الأصعب 
مع تقديـ المساعدة لمطفؿ متى 

. احتاج لذلؾ 
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 :-دراسات سابقة: ثانيا 
يعد الإطلاع والمتابعة لمدراسات السابقة ذات العلاقة بموضوع البحث ضرورة عممية لتبصير الباحث 
إلى ما يمكف الافادة مف ىذه الدراسات وعدـ تكرار ما يحدث بينيا والافادة مما ورد فييا مف أدبيات 
ومصادر علاوة عمى الافادة مف منيجيتيا والنتائج التي توصمت إلييا والتوصيات التي أوصت بيا 

في ىذا الفصؿ تناولت الباحثة عرضاً لمدراسات السابقة ذات العلاقة ويتـ استعراض الدراسات .
: السابقة وفؽ المحاور الأتية 

 :الدراسات التي تناولت المفاىيـ العممية لمرحمة رياض الأطفاؿ . 1 
. دراسات عراقية وعربية  - أ
 .دراسات أجنبية  - ب

  :دراسات عراقية وعربية-أ
العراؽ  : 1979دراسة الجنابي 
أثر منيج رياض الأطفاؿ في إنماء بعض المفاىيـ العممية لدى الأطفاؿ العراقييف : عنواف الدراسة 

ىدفت ىذه الدراسة الى االتعرؼ عمى أثر منيج رياض الأطفاؿ في إنماء بعض المفاىيـ العممية عند .
( 8,6,4)طفؿ وطفمة تتكوف مف ثلاثة مستويات مف الأعمار وىي  (200)شممت العينة . الأطفاؿ 
وقد قسـ الباحث العينة إلى خمس مجموعات مف الأطفاؿ مف البنيف والبنات وبالتساوي وىي  . سنوات 

. مجموعة أطفاؿ الروضة _1
 .مجموعة أطفاؿ الصؼ الأوؿ الابتدائي مف الذيف لـ يمتحقوا بالروضة سابقاً _2
 .مجموعة أطفاؿ الصؼ الأوؿ الابتدائي ممف سبؽ ليـ أف التحقوا بالروضة لمدة سنتيف _3
 .مجموعة أطفاؿ مف الصؼ الثالث الابتدائي مف الذيف لـ يمتحقوا بالروضة سابقاً _4
 .مجموعة أطفاؿ مف الصؼ الثالث الابتدائي ممف سبؽ ليـ أف التحقوا بالروضة لمدة سنتيف _5

مفيوـ المناخ ومفيوـ الحيوانات عند الأطفاؿ  :قاـ الباحث ببناء اختبار لقياس مفيوميف عممييف ىما 
: توصؿ الباحث إلى مجموعة مف النتائج أىميا 

وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية لممفيوـ العممي عند تلاميذ مجموعة الصؼ الأوؿ التي التحقت - 1
. بالروضة ومجموعة الصؼ الأوؿ التي لـ تمتحؽ بالروضة لصالح المجموعة الأولى 

عدـ وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية لممفيوـ العممي بيف تلاميذ مجموعة الصؼ الثالث التي - 2
 .التحقت بالروضة ومجموعة الصؼ الثالث التي لـ تمتحؽ بالروضة 

 دمشؽ  : 2004دراسة الحربات 
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( 5-6)فاعمية طريقة المناقشة في إكساب مفاىيـ بيئية لأطفاؿ الرياض ما بيف عمر : عنوانيا 
. سنوات 

 :استيدفت الدراسة 
. تصميـ قائمة مفاىيـ بيئية فرعية مف المفاىيـ الرئيسة ضمف حدود الدراسة _1
 .تصميـ برنامج تعميمي لإكساب الأطفاؿ مفاىيـ بيئية وفؽ استراتيجية المناقشة _2
 .دراسة فاعمية استراتيجية المناقشة في اكتساب المفاىيـ البيئية لأطفاؿ الرياض _3
 .دراسة صعوبات اكتساب المفاىيـ البيئية لدى أطفاؿ الرياض مف وجية نظر المعممات _4

طفلًا مف أطفاؿ مدينة دمشؽ وريفيا ممف تراوح أعمارىـ   (251)تكونت عينة الدراسة مف 
وقد استخدمت الدراسة أدوات . سنوات وقسمت العينة عمى مجموعة تجريبية وأخرى ضابطة  (6-5)

: عديدة ىي 
. تصميـ قائمة لمفردات بيئية مقترحة لمنيج رياض الأطفاؿ _1
السيؿ , والجبؿ , والوادي )برنامج مقترح وفؽ استراتيجية المناقشة لممفاىيـ البيئية المختارة وىي _2

  .(, والصحراء والبحر , والنير , والغيـ , والثمج , والمطر
 .استبانة لمعممات الرياض _3

ستودنت Tفقد استعممت قانوف . أما عف الوسيمة الإحصائية التي استعممتيا الباحثة في بحثيا 
 توصمت الباحثة إلى جممة مف النتائج أىميا .لمعينتيف المستقمتيف غير المرتبطتيف وغير المتساويتيف 

وعدـ وجود . عدـ وجود فروؽ ذي دلالة إحصائية بيف الذكور والإناث في اكتساب المفاىيـ البيئية 
 .ىذه الفروؽ بيف أطفاؿ الريؼ والمدينة 

 شيكاغو بالولايات المتحدة الأمريكية  Sussman , 1979 دراسة 
معرفة أثر التدريب في الاستطلاع والاستكشاؼ لدى الأطفاؿ الصغار في مراكز الرعاية )عنوانيا 

  .(النيارية في إكساب مفاىيـ عممية
Knowledge the training trace on pickeering and exploration to the small 
children from centers diurnal agitprop from acquirement scientific 
concepts . 
استيدفت الدراسة معرفة أثر التدريب في حب الاستطلاع والاستكشاؼ لدى الأطفاؿ الصغار في مراكز 

طفلًا مف مراكز الرعاية  (72)الرعاية النيارية في إكساب مفاىيـ عممية , شممت عينة الدراسة 
سنوات ذات الدخؿ الواطئ في شيكاغو قسموا عمى أربع مجموعات ثلاث  (4-6)النيارية مف سف 
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منيا تجريبية وواحدة ضابطة الأولى تعرضت مرتيف أسبوعياً لمدة خمسة أسابيع إلى أشياء ومواقؼ 
جديدة مع تدخؿ محدود لمكبار , والمجموعة الثانية تعرضت إلى المواقؼ والأشياء نفسيا مصحوباً 

بإرشادات وتوجييات , والمجموعة الثالثة أتيحت ليا الفرصة لمعب مع ىذه الأشياء مع تدخؿ الكبار , 
أما أداة البحث فقد . فمعبت بالأشياء نفسيا مف دوف تدخؿ الكبار  (الضابطة)أما المجموعة الرابعة 

كذلؾ الملاحظة ييتـ بيا مراقب يتولى ملاحظة سموؾ الأطفاؿ . أعد مقياس لقياس حب الاستطلاع 
أما الوسيمة الإحصائية فقد استخدـ الباحث معامؿ الارتباط بيرسف , والاختبار التائي , . وتدوينو 

: توصمت الدراسة إلى مجموعة مف النتائج أىميا .وتحميؿ التبايف 
تعرؼ أشياء جديدة لمدة مف الوقت يؤثر إيجابياً في حب الاستطلاع وفي اكتساب مفاىيـ عممية -

. متعددة 
. الأولاد أكثر حباً للاستطلاع مف البنات -
 :الدراسات التي تناولت المفاىيـ العممية لمراحؿ أخرى . 2

. دراسات عراقية وعربية  - أ
 .دراسات أجنبية -          ب

العراؽ  :1989دراسة فاضؿ 
 . (نمو المفاىيـ العممية لدى الطمبة خلاؿ المرحمة الثانوية والجامعية): عنوانيا 

: استيدفت الدراسة الإجابة عف سؤاليف ىما 
إلى أي مدى يسيـ تعممنا في إنماء المفاىيـ الإحيائية لدى الطمبة خلاؿ المراحؿ التعميمية _ 1

. المختمفة 
ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة بيف الجنسيف في نمو المفاىيـ الإحيائية بالنسبة الى كؿ مرحمة _ 2

 .تعميمية 
( 270)طالب و  (321)طالب وطالبة مف الصؼ الثاني متوسط منيـ  (591)شممت عينة الدراسة 

أما أداة البحث فقد قاـ الباحث ببناء اختبار مبني عمى أساس .مدرسة  (20)طالبة تـ اختيارىـ مف 
أما الوسيمة الإحصائية فقد تـ اعتماد . التعريؼ المفظي بعد أف اخرج أربعة مستويات لكؿ مفيوـ 

: توصؿ الباحث إلى مجموعة مف النتائج أىميا .النسبة المئوية ومربع كاي 
 .وجود فرؽ بيف الجنسيف بالنسبة الى الصؼ الثاني المتوسط وكاف الفرؽ لصالح البنات _ 1
. وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية بيف طمبة الصؼ الرابع الإعدادي ولصالح البنات_ 2
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عدـ وجود فرؽ ذي دلالة بيف طمبة مرحمة الثاني كمية والشيء نفسو بالنسبة الى الطمبة المرحمة _ 3
. الرابعة مف الكمية 

المممكة العربية السعودية : 1985دراسة العمرو 
 . (مدى فاعمية الطريقة الاستكشافية في تدريس مادة العموـ في المرحمة المتوسطة): عنوانيا 

استيدفت الدراسة معرفة مدى فعالية الطريقة الاستكشافية موازنة بالطريقة التقميدية وأثر كؿ منيما 
تكونت .في التحصيؿ الكمي والمعرفة والفيـ والتطبيؽ لطمبة الصؼ الأوؿ المتوسط مف مادة العموـ 

. طالباً وزعوا عشوائياً عمى مجموعتيف متساويتيف  (84)عينة الدراسة مف 
. درست بطريقة الاستكشاؼ : التجريبية – المجموعة الأولى 
. درست بالطريقة التقميدية : الضابطة – المجموعة الثانية 

أما الوسيمة الإحصائية فقد استعمؿ الباحث .أما أداة البحث فقد أعد الباحث اختباراً تحصيمياً بعدياً 
 :ومف النتائج التي توصمت إلييا ىذه الدراسة ىي . كوسيمة إحصائية  (T-test)الاختبار التائي 

. وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية بيف المجموعتيف في مجاؿ الفيـ لصالح المجموعة التجريبية _ 1
لـ تظير الدراسة فروقاً ذات دلالة إحصائية بيف المجموعتيف في مجالات التحصيؿ الكمي _ 2

 .والمعرفة والفيـ والتطبيؽ 
كاليفورنيا  : Babikian , 1970دراسة 

بحث تجريبي لتحديد فاعمية النسبية لطرائؽ الاستكشاؼ والمختبر والعرض في تعمـ ): عنوانيا 
  (المفاىيـ العممية

Trail research to define the relative efficiency for exploration methods 
laboratory and show in learning of scientific conception . 

استيدفت الدراسة تحديد فاعمية كؿ مف طريقة الاستكشاؼ والمختبر والعرض في تعمـ المفاىيـ 
طالباً وطالبة مف طمبة الصؼ الثامف وزعوا عشوائياً عمى ثلاث (246)تألفت عينةالبحث مف. العممية 

. مجموعات 
. درست بطريقة الاستشكاؼ : التجريبية – المجموعة الأولى 
 .درست بطريقة المختبر : التجريبية – المجموعة الثانية 
فقرة  (38)واستعمؿ الباحث اختباراً مكوناً مف .درست بطريقة العرض : التجريبية – المجموعة الثالثة 

دقائؽ , وكذلؾ استخدـ  (5)لمعرفة استيعابيـ لبعض المفاىيـ , وكذلؾ استخدـ اختبار قبمي لمدة 
أما الوسيمة . الاختبار نفسو بعد أربعة أسابيع مف انتياء التجربة لغرض قياس استبقاء المفيوـ 
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وتحميؿ التبايف ووسائؿ إحصائية  (T-Test)الإحصائية التي استعمميا الباحث فيي الاختبار التائي 
أما النتائج التي توصمت الييا ىذه الدراسة ىي وجود فرؽ ذات دلالة إحصائية .في تحميؿ النتائج 

بيف مجموعتي العرض والمختبر ومجموعة الاستكشاؼ في جوانب التحصيؿ والتعبير عف المفيوـ 
دراؾ المفيوـ وتطبيؽ المفاىيـ في حؿ المشكلات لصالح مجموعتي العرض والمختبر  . وا 

 مناقشة الدراسات السابقة
بعد أف تـ لمباحثة استعراض الدراسات السابقة وجدت أنو مف الضروري تحديد اىـ النقاط البارزة التي 

توضح اوجو الشبو والاختلاؼ بيف ىذه الدراسات ودراستيا الحالية وما امكنيا الافادة مف ىذه 
. الدراسات مف خلاؿ اطلاعيا عميو 

 : الاىداؼ:- أولا
الدراسات التي تناولت المفاىيـ العمميةفي مرحمةرياض الاطفاؿ العراقية والعربية والاجنبية منيا  _1
الفخري )دراسات تناولت الاعمار أي اعمار الاطفاؿ التي تتكوف فييا المفاىيـ كسمسة دراسات   - أ

.                                         وكذلؾ دراسة الفخري  (1973 الى 1971مف 
ودراسة 2004 دراسات تناولت اثر منيج او طريقة في اكتساب المفاىيـ ودراسة الحربات - ب

 .kim1984ودراسة 
:- الدراسات التي تناولت المفاىيـ العممية لمراحؿ اخرى - 2
  .1989دراسات تناوات الاعمار اي الاعمار التي تتكوف فييا المفاىيـ كدراسة فاضؿ -أ
 1985ودراسة العمرو  , babikian 1970  ,ودراسةدراسات تناولت اثر برنامج تجريبي -ب

اما ىدؼ الدراسة الحالية فيو اثر برنامج مقترح لتنمية بعض المفاىيـ العممية لدى اطفاؿ الرياض 
ذ اتفقت مع الدراسات السابقة  (الالواف, الحرارة ,الاصوات , اليواء ) سنوات ولممفاىيـ 5-6بعمر  وا 

في دراسة بعض المفاىيـ العممية الا انيا تميزت بأنيا تناولت مفاىيـ عممية لـ تتناوليا مف قبؿ ىذه 
. الدراسات وقد افادت مف ىذه الدراسات في تحديد اليدؼ في بحثيا 

 : العينة:- ثانيا 
.  اختمفت الدراسات السابقة في حجـ العينة التي اعتمدتيا في بحثيا وكذلؾ في اعمار العينة 

- 38)الدراسات التي تناولت مرحمة الروضة فقد تراوح حجـ العينة مابيف :- ففي المحور الاوؿ
اما المحور الثاني عف الدراسات التي تناولت .سنة  ( 4-6)  طفلًا وطفمة وباعمار تتراوح  (279

طالباً وطالبة  (591- 30 )المفاىيـ العممية لمراحؿ اكبر مف عمر الروضة فقد تراوحت العينة مابيف 
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وذلؾ مما سيفيد الباحثة في اختيار العينة المناسبة .سنة  ( 7-17   )وباعمار تتراوح مابيف 
. لمدراسة
  :الأداة:- ثالثا 

: تباينت الادوات التي استعممتيا الدراسات السابقة في بحوثيا تبعا لاىدافيا وىذه الادوات ىي 
. مقياس لقياس مفيوميف عممييف - 1
. مقياس تكوف المفاىيـ اليندسية وارتقائيا - 2
. مقياس لمتفكير العممي - 3
. مقياس تحصيمي لقياس المفاىيـ العممية - 4
. مقياس لاكساب مفاىيـ عممية - 5
. مقياس طبيعة العمـ - 6
. مقياس لمعرفة استيعاب المفاىيـ العممية - 7
. مقياس لفظي - 8
 . (التجريب الفردي )الطريقة العيادية - 9

. استمارة استجواب - 10
. تصميـ دروس بالوسائط المتعددة - 11

. سيفيد الباحثة في بناء اداة بحثيا والمتمثؿ في مقياس المفاىيـ العممية ومكوناتيا وذلؾ مما
 : الوسائؿ الاحصائية:- رابعا 

: تعددت الوسائؿ الاحصائية في الدراسات السابقة التي استعممتيا في تحميؿ البيانات ومنيا 
 .النسبة المئوية -
 .المتوسط الحسابي - 
. الانحراؼ المعياري - 
  .T- Test الاختبار التائي -
 .الثنائي – تحميؿ التبايف الاحادي - 
 .معامؿ ارتباط بيرسف -
 .مربع كاي - 
 .ريتشاردسوف , معادلة كيودر - 

وذلؾ مماسيفيد الباحثة فياختيار وسائميا الاحصائية 
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 : النتائج:- خامسا 
اختمفت نتائج الدراسات السابقة باختلاؼ اىدافيا والبيئات التي اجريت فييا وفيما يأتي اىـ ىذه 

 :النتائج 
. سنة يدرؾ الطفؿ مفيوـ الذوباف  (9-13)الطفؿ في سف _1
 .سنوات  (5)تتكوف مفاىيـ ىندسية بعمر _2
اكتساب مفيوـ المادة اسيؿ مف مفيوـ الوزف ومفيوـ الوزف اسيؿ مف مفيوـ الحجـ عند - 3

 .الاطفاؿ 
 .الطريقة الاستكشافية تزيد مف تحصيؿ الطلاب وفيميـ لمعمميات العممية قياسا بطريقة المحاضرة- 4
النماذج المختبرية والوسائؿ البصرية لاتختمفاف كثيرا في التفاعؿ عندما تستخدماف في تعمـ -5

 .الحقائؽ والمفاىيـ العممية 
الطلاب الذيف يتعمموف افضؿ الرسومات والنص المنطوؽ مف الرسومات والنص المطبوع وفاعمية _6

. التعمـ بالوسائط المتعددة 
. كاف أداء الطلاب الذيف حضروا برنامج منتسوري جيداً مف الناحية الأكاديمية والاجتماعية _ 7

. أما نتائج الدراسة الحالية فيذا ماسيتـ استعراضو في الفصؿ الرابع مف البحث 
 : مدى الاستفادة مف الدراسات السابقة

:- اما عف مدى أفادة الباحثة مف الدراسات السابقة وكما يأتي 
الاطلاع عمى الادوات والمقاييس ولاسيما في مجاؿ المفاىيـ العممية التي افادتيا في صياغة .1

 ودراسة 1997 ودراسة العكيمي 2001مقياس وبرنامج البحث الحالي دراسة الجبوري 
  .2003ودراسة راجي 1997ابراىيـ

الافادة مف الدراسات التي بحثت المفاىيـ العممية مما ساعدىا عمى تحديد انواع المفاىيـ التي لـ .2
. يتـ بحثيا في مرحمة رياض الاطفاؿ العراقية 
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الفصؿ الثالث 
 : منيجية البحث

ييدؼ البحث الى تنمية بعض المفاىيـ العممية لدى أطفاؿ الرياض بالحدود المختارة , لذا فقد 
اعتمدت الباحثة المنيج التجريبي وفيو يقوـ الباحث بالتوصؿ إلى ما سيكوف عميو تحت ظروؼ 

فالمنيج التجريبي يعني تعديؿ مقصود لمظروؼ المحددة لحادثة مف الحوادث وملاحظة . مضبوطة 
( . 87 , 1981الزوبعي  والغناـ ,  )التغيرات التي تطرأ في ىذه الحادثة وتفسيرىا نتيجة لذلؾ  

 إجراءات البحث
  True Experimental Design : التصميـ التجريبي: أولًا 

يقصد بالتصميـ التجريبي معاممة مجموعتيف متماثمتيف في معاملات مختمفة لموصوؿ إلى نتيجة 
وعميو فقد وجدت الباحثة  . (364 , 2009عباس وآخروف , )تتعمؽ بأثر ىذه المعاملات المختمفة 

أف استخداـ التصميـ التجريبي ذي المجموعتيف التجريبية والضابطة أنسب لبحثيا لتحقيؽ اليدؼ 
الذي تسعى إلى تحقيقو ذلؾ مف منطمؽ الفكرة الأساسية التي يقوـ عمييا البحث التجريبي في أبسط 

ويتمخص في إذا كاف  .(  Law of Single variable)صورة والتي ترتبط بقانوف المتغير الواحد  
ىناؾ موقفاف متشابياف تماماً في جميع النواحي ثـ أضيؼ عنصر معيف إلى أحد الموقفيف مف دوف 
الآخر فأف أي تغير أو اختلاؼ يظير بعد ذلؾ بيف الموقفيف يعزى إلى وجود ىذا العنصر المضاؼ 

. يبيف ذلؾ  (    1)    والشكؿ  (192 , 1973جابر , )
( 1)شكؿ اؿ

يبيف التصميـ التجريبي ذو المجموعتيف الضابطة والتجريبية 
اختبار قبمي المجموعة الضابطة 

مقياس المفاىيـ )
 (العممية

 
 __

اختبار بعدي 
مقياس المفاىيـ )

 (العممية
اختبار قبمي المجموعة التجريبية 

مقياس المفاىيـ )
 (العممية

متغير مستقؿ 
برنامج تنمية المفاىيـ 

العممية 

اختبار بعدي 
مقياس المفاىيـ )

 (العممية
 

  Population of Researchمجتمع البحث: ثانياً 
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يقصد بالمجتمع جميع العناصر ذات العلاقة بمشكمة الدراسة التي يسعى الباحث إلى تعميـ نتائج 
ويتكوف مجتمع البحث الحالي مف الأطفاؿ في .(71 , 1992عودة وممكاوي ,  )الدراسة عمييا 

سنوات المتواجديف في رياض الأطفاؿ الحكومية في مدينة بغداد بجانبييا  (5-6)الصؼ التمييدي 
طفلًا وطفمة يتوزعوف عمى  (19987) ومجموعيـ 2010/2011الكرخ والرصافة لمعاـ الدراسي 

روضة والجدوؿ   (151)
. يوضح ذلؾ  ( 1)  

   (1 )الجدوؿ 
 يوضح مجتمع البحث

عدد الرياض المديريات  ت
المرحمػػػة 

المجموع  تمييػػدي 
 بنات بنيف

 4893 2367 2526 28( 1)بغداد الرصافة  1
 5242 2547 2695 42 (2)بغداد الرصافة  2
 1054 477 577 5( 3)بغداد الرصافة  3
 2911 1402 1509 29( 1)بغداد الكرخ    4
 3374 1717 1657 29 (2)بغداد الكرخ    5
 2513 1222 1291 18 (3)بغداد الكرخ    6
 19987 9732 10255 151المجموع  

        حصمت الباحثة عمى البيانات اعلاه مف قسـ الاحصاء مف مديرية التربية  
( 2010-2011)لمعاـ الدراسي  

  Research Samplesعينة البحث: ثالثاً 
العينة ىي بعض مفردات المجتمع تدرس لمحصوؿ عمى معمومات صادقة بغية الوصوؿ إلى تقديرات 

وعميو فقد تكونت  (100 , 1997العيسوي , )قريبة تمثؿ المجتمع الذي سحبت منو ىذه العينة 
: عينة البحث مما يأتي

. عينة المقياس  .1
 .عينة تطبيؽ البرنامج  .2
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  :(عينة المقياس)عينة البحث .1
( 400)سنوات , إذا تـ اختيار  (5-6)وبعمر  (التمييدي)تضمنت عينة التشخيص أطفاؿ الرياض 

مف مجموع الرياض البالغ عددىا  (%11)روضة , وبنسبة  (16)طفلًا بالطريقة العشوائية مف 
روضة , وىي تمثؿ مديريات التربية في مدينة بغداد الكرخ الأولى والثانية والثالثة والرصافة  (151)

. يبيف عينة المقياس  (  2  )الأولى والثانية والثالثة والجدوؿ 
   ( 2  )الجدوؿ 

عينة المقياس 
عدد مف مديرية التربية 

الرياض 
عدد الرياض عينة البحث 

الأطفاؿ 
عدد  
المعممات 

 28( 1)الرصافة 

 . (حي القاىرة)الوحدة . 1
 (الأعظمية)البيت العربي . 2
 (الطالبية)الصفا . 3

25 
25 
25 

2 
2 
2 

 6 75 المجموع

الرصافة 
2 

42 

 (الكرادة)الربيع . 1
 (الزعفرانية)النشئ الجديد . 2
 (بغداد الجديدة)الفارس . 3
 (المشتؿ)النرجس . 4
 (الأميف )الأنوار . 5

25 
25 
25 
25 
25 

2 
2 
2 
2 
2 

 10 125 المجموع 

 2 25الفردوس  . 1 5 3الرصافة 

   المجموع 

الكرخ 
1 

29 

 (شارع حيفا)دجمة . 1
. مجمع الصالحية )قصر الحمراء . 2
 (مجمع المطار)الأنعاـ . 3

25 
25 
25 

2 
2 
2 

 6 75 المجموع 
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 الكرخ
2 

29 

 (شارع حيفا)الأريج . 1
 (الإعلاـ)الزىور . 2
 (حي الخورنؽ)النجوـ . 3

25 
25 
25 

2 
2 
2 

 6 75 المجموع 

 2 25 الشقائؽ. 1 18 3الكرخ 

 32 400 16 151 المجموع الكمي

 

:-  التحميؿ الإحصائي لعينة المقياس
بعد أف تـ تطبيؽ مقياس المفاىيـ العممية عمى عينة المقياس تـ ترتيب أفراد العينة تصاعدياً بحسب 

طفؿ  (108)مف الدرجات الدنيا والعميا والبالغ عددىا  (%27)درجاتيـ الكمية عمى المقياس وتـ أخذ 
في كؿ مجموعة , وتـ استعماؿ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لإيجاد الفروؽ بيف متوسطي 

وتـ عزؿ  (0.05)أظيرت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ,المجموعتيف 
 .يبيف ذلؾ ( 3 )والجدوؿ طفؿ لغرض اختيار عينة التطبيؽ (108)المجموعة الدنيا والبالغة 
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   (3   )الجدوؿ 
يبيف الاختبار التائي لمفرؽ بيف المجموعتيف العميا والدنيا 

المفاىيـ 

القيمة التائية الدنيػػػػػػا العميػػػػػػا 

 الدلالػػة
0.o5  الوسط

الحسابي 
الانحراؼ 
المعياري 

الوسط 
الحسابي 

الانحراؼ 
المعياري 

 
 المحسوبة

 

 
 الجدولية

 

اليواء 
 

دالة  1.96 25.973 14.465 33.31 5.011 71.56

الاصوات 
 

دالة  1.96 27.953 10.552 22.93 4.540 53.82

دالة  1.96 26.397 12.155 26.99 4.256 59.70الحرارة 

الالواف 
 

دالة  1.96 26.397 12.155 26.99 4.256 59.70

دالة  1.96 106.72 49.327 110.22 18.063 244.78الدرجة الكمية 

  :عينة تطبيؽ البرنامج. 2
أخذت عينة تطبيؽ البرنامج مف عينة المقياس وىي تشمؿ الأطفاؿ ذوي الدرجات المنخفضة عمى 

روضة وىي رياض عينة البحث  (16)مقياس المفاىيـ العممية وتـ اختيار روضتيف مف مجموع 
في المشتؿ , نظراً  (روضة النرجس)في بغداد الجديدة , و (روضة الفارس)وبشكؿ قصدي وىي 

لظيور نسبة كبيرة مف الأطفاؿ ذوي الدرجات المنخفضة عمى مقياس المفاىيـ العممية في ىاتيف 
: الروضتيف وقد أتبعت الباحثة الإجراءات الآتية 

تـ تحديد المجموعة التجريبية مف الأطفاؿ ذوي الدرجات المنخفضة عمى مقياس المفاىيـ العممية .1
. طفلًا  (20)الواقعة في حي سومر في بغداد الجديدة بواقع  (الفارس)في روضة 

تـ تحديد المجموعة الضابطة مف الأطفاؿ ذوي الدرجات المنخفضة عمى مقياس المفاىيـ العممية .2
. طفلًا  (20)الواقعة في المشتؿ وبواقع  (النرجس)مف روضة 

 
  



 2012 مجلة البحوث التربوية والنفسية                                   (34)العدد 

 

159 
 

  Research Tools أدوات البحث :-رابعا
 : اعتمد البحث الأدوات الأتية 

. بناء مقياس لممفاىيـ العممية المشمولة بالبحث  .1
. بناء برنامج تنمية المفاىيـ العممية  .2

 :-مقياس المفاىيـ العممية.1
 : خطوات بناء المقياس

: لأجؿ بناء المقياس تـ لمباحثة إتباع الخطوات الأتية 
الإطلاع عمى الأدبيات التي كتبت في المفاىيـ العممية , وكذلؾ نتائج الدراسات السابقة التي  .1

. بحثت في ىذا الموضوع 
 .الإطلاع عمى منياج رياض الأطفاؿ في العراؽ وبعض الدوؿ العربية الأخرى  .2
الإطلاع عمى نتائج الدراسة الاستطلاعية التي أجرتيا الباحثة عمى عينة مف معممات رياض  .3

 معممة مف رياض الأطفاؿ بمدينة بغداد بجانبيا الكرخ والرصافة  (40)الأطفاؿ بمغ مجموعيا 
أساتذة مف أساتذة  (10)الإطلاع عمى نتائج الدراسة الاستطلاعية التي أجرتيا الباحثة لػ .4

.  الجامعة , ومف خلاؿ سؤاؿ مفتوح وجو ليـ 
: صياغة الفقرات 

فقرة , وىي  (133)بعد أف تـ لمباحثة تحديد المفاىيـ العامة والمفاىيـ الفرعية قامت بصياغة 
 تمثؿ مجموعة أىداؼ سموكية , وكؿ مفيوـ مف المفاىيـ العامة وما يحتويو مف المفاىيـ الفرعية

:  قابمة لمملاحظة والقياس وكما يأتي مبدوءة بفعؿ سموكي
. ىدفاً سموكياً  (41)المفيوـ الأوؿ اليواء وشمؿ 

. ىدفاً سموكياً  (30)المفيوـ الثاني الأصوات وشمؿ 
. ىدفاً سموكياً  (30)والمفيوـ الثالث الحرارة وشمؿ 
. ىدفاً سموكياً  (32)والمفيوـ الرابع الألواف وشمؿ 

, الى حد ما يعرؼ ,يعرؼ )وقد اعتمدت الباحثة في الاجابة عمى فقرات المقياس ثلاثة بدائؿ ىي 
 .لكؿ بديؿ   (0,1,2)وأعطت الدرجات (لايعرؼ
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  : Validity of measureصلاحية المقياس 
يعد الصدؽ مف الشروط الواجب توافرىا في أداة جمع البيانات , ويعني الصدؽ قدرة الأداة عمى ما 

ومف أجؿ التحقؽ  .(132 , 1985عبيدات ,  )(298 , 2000مراد وىادي , )أعدت لقياسو فعلًا 
 :مف صدؽ الاختبار استخدمت الباحثة ما يأتي 

 :- الصدؽ الظاىري
يدؿ الصدؽ الظاىري عمى المظير العاـ للاختبار بوصفو وسيمة  

النبياف ). مف وسائؿ القياس , أي أنو يدؿ عمى مدى ملاءمة الاختبار لمتلاميذ ووضوح تعميماتو 
وقد استخدمت الباحثة ىذا النوع مف الصدؽ , إذ قامت بعرض مقياس المفاىيـ العممية ( 98,2001,

وطمبت منيـ . عمى مجموعة مف الخبراء والمختصيف في العموـ التربوية والنفسية , ورياض الأطفاؿ 
إبداء رأييـ في مدى وضوح الفقرات ومدى تمثيميا لمصفة المراد قياسياواعتمدت الباحثة نسبة 

, مف المفيوـ الاوؿ اليواء فأكثر مف اتفاؽ آراء الخبراء أساساً لتقدير صلاحية الفقرات  (80%)
 . فقرة (130 )وفقرة واحدة مف المفيوـ الثاني الاصوات واصبح المقياس يتألؼ بصيغتو النيائية مف 

 : التحميؿ الإحصائي لمفقرات
  :- القوة التمييزية لمفقرات:- اولا

فالمقياس المميز ىو الذي  (ما )ويقصد بو قدرة المقياس عمى قياس الفروؽ بيف الإفراد مف سمة 
والمقياس الجيد يجب أف  ( Anestasi,1976,p.1236)يستجيب الإفراد لو استجابات مختمفة 

يتمتع بقدرة تمييزية جيدة ولحساب القوة التميزية لفقرات مقياس المفاىيـ العممية استعممت الباحثة 
العميا  )ففي ىذا الأسموب تـ اختيار مجموعتيف متطرفتيف مف الأفراد  (المجوعتيف المتطرفتيف )أسموب
 .بناء عمى الدرجات التي حصموا عمييا (والدنيا

:- وذلؾ وفقا لمخطوات الآتية 
طفؿ وطفمة وىي ذاتيا عينة المقياس  (400)تطبيؽ المقياس عمى عينة بمغ عددىا  -1

 .يوضح ذلؾ  (  3 )والجدوؿ 
 .ترتيب الدرجات التي حصؿ عمييا أفراد العينة ترتيبا تنازليا مف أعمى درجة الى أدنى درجة  -2
مف الاستجابات الحاصمة % 27مف الاستجابات الحاصمة عمى أعمى درجة و% 27حددت  -3

 .طفؿ  (108)عمى أدنى درجةعمى المقياس وبذلؾ بمغ عدد أفراد كؿ مجموعة 
تـ استعماؿ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لحساب القوة التمييزية لكؿ فقرة مف فقرات  -4

إذ عدت القيمة التائية المحسوبة مؤشرا لتمييز كؿ فقرة مف خلاؿ موازنة القيمة التائية , المقياس 
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( 0.05)عند مستوى دلالة  (1.96 )المحسوبة لكؿ فقرة بالقيمة التائية الجدولية التي تساوي
. وقد تبيف أف جميع الفقرات دالة ومميزة عند ىذا المستوى  (214 )وبدرجة حدة 

 : علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس:- ثانيا
يعد أسموب علاقة درجة الفقرة بدرجات إجابات الفرد الكمية عف المقياس مف المؤشرات المستعممة في 

 ويعد ىذا الإجراء مكملًا لمقوة Internal Consistencyحساب الاتساؽ الداخمي لممقياس 
ولايجاد ىذا المؤشر .التمييزية ويتحدد بحساب العلاقة الارتباطية بيف درجات الفقرات والدرجة الكمية 

معممة  (32)فقد تـ استعماؿ معامؿ ارتباط بيرسف بيف الدرجات عينة التحميؿ الاحصائي البالغة,
فقد تراوحت معاملات الارتباط بيف ,طفلا وطفمة عمى كؿ فقرة وبيف درجاتيـ عمى المقياس  (400)لػ

( . 0.553-0.306)درجة كؿ فقرة والدرجة الكمية عمى المقياس والتي عدت مؤشرا تمييز أيضا بيف 
حيث بمغت القيمة  (398)وبدرجة حدة  (0.05)وعند مقارنة قيـ معامؿ الارتباط عند مستوى دلالة 

( . 130)حيث كانت جميع الفقرات مميزة وبذلؾ اصبح عدد الفقرات ,  (1.96)الجدولية 
: علاقة درجة الفقرة بدرجة المجاؿ:- ثالثا

لقد تـ استخداـ ىذا المؤشر لمتأكد مف اف فقرات كؿ مجاؿ تعبر عنو ولتحقيؽ ىذا الغرض استعممت 
استمارة وىي استمارات عينة التحميؿ الاحصائي لمفقرات اذ تـ حساب الدرجة الكمية  (400)الباحثة 

تـ حساب معامؿ ارتباط  .(الألواف ,الحرارة , الأصوات,اليواء )ليذه العينة وفقا لممجالات الاربعة 
بيرسف بيف درجالت ىؤلاء الافراد عمى كؿ فقرة مف فقرات المجاؿ الواحد وعلاقتيا بدرجتيـ الكمية عمى 

. ذلؾ المجاؿ وكانت جميع فقرات المجاؿ مميزة
 : Construct of Validityصدؽ البناء.2

إذ يرى عدد كبير مف المختصيف . يعد صدؽ البناء مف أكثر أنواع الصدؽ قبولًا مف الناحية المنطقية 
 , 1990الإماـ , )لمصدؽ مف حيث تشبع المقياس بالمعنى  (Ebel)عمى أنو يتفؽ مع مفيوـ أيبؿ 

, ويقصد بو المدى الذي يمكف أف نقرر بموجبو أف المقياس يقيس بناءاً نظرياً محدداً , أو  (31
خاصية معينة , أي ييتـ بطبيعة الظاىرة التي يقيسيا المقياس أو مدى تضميف المقياس لمسمة أو 

 . (Anstasi , 1976 , P101)الظاىرة 
 : Reliability Testثبات الاختبار 

ويقصد بو أف يجري الفاحص الاختبار الأوؿ ثـ يدوف نتائجو وبعد فترة زمنية قصيرة تتراوح عدة أياـ 
والمقياس  . (54 , 2004العزة , )يجري الفحص نفسو عمى الطمبة أنفسيـ وضمف الظروؼ نفسيا 
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الثابت ىو المقياس الذي يعطي النتائج نفسيا إذا ما أعيد تطبيقو عمى المجموعة نفسيا مف الأفراد  
. وقد استخدمت الباحثة الطرؽ الأتية لاستخراج معامؿ الثبات  . (59 , 1985فاف داليف , )

 

  re-test methodطريقة إعادة الاختبار . 1
وفييا يقوـ الباحث بتطبيؽ الأداة عمى عدد مف المستجيبيف ثـ يكرر تطبيؽ الأداة نفسيا عمى 

أسابيع تحسب درجاتيـ في المرة  (2-4)المستجيبيف أنفسيـ بعد مدة زمنية محدودة تتراوح ما بيف 
الأولى ودرجاتيـ في المرة الثانية , ثـ يحسب معامؿ الارتباط بيف درجات المستجيبيف عمى الصورتيف 

( 20)واعتمدت الباحثة في تطبيؽ الثبات عمى عينة عشوائية بمغ عددىا (267 ,2002ممحـ , )
إذ طبقت .يبيف عينة الثبات (16) والجدوؿ رياض في جانب الكرخ والرصافة (4)معممة توزعف عمى 

يوماً , إذ  (15)الباحثة الأداة عمى عينة الثبات , ثـ إعادت تطبيقو مرة ثانية وذلؾ بفاصؿ زمني قدره 
 (ارتباط بيرسف)وعند استعماؿ معامؿ  . 15/3/2010 وانتيى 1/3/2010بدأ التطبيؽ في يوـ 

لإيجاد العلاقة بيف التطبيؽ الأوؿ والتطبيؽ الثاني , وجدت الباحثة أف معامؿ ثبات الاختبار ككؿ ىو 
ومعامؿ  (0.912)أما بالنسبة الى المفاىيـ الفرعية , فقد بمغ معامؿ ثبات مفيوـ اليواء  . (0.93)

ومعامؿ ثبات مفيوـ الألواف  (0.907)ومعامؿ ثبات الحرارة  (0.905)ثبات مفيوـ الأصوات 
() 0.85-0.90)وىي معاملات ثبات عالية إذ إف أفضؿ معاملات الثبات ما تراوحت بيف  (0.901)

 (59 , 2004العزة , 
 : Gronbach Alfaطريقة الفاكرونباخ . 2

يطمؽ عمى ىذه الطريقة في حساب معامؿ الثبات بمعامؿ ألفا أو معامؿ الفاكرونباخ , ويرمز لو 
بالرمز   وىي تستخدـ في إيجاد معامؿ الثبات للاختبارات ذات الفقرات الموضوعية وغير الموضوعية 

وأف معامؿ الثبات المحسوب بيذه الطريقة يسمى بمعامؿ الأتساؽ  . (27 , 2009عباس , )
ثورندايؾ , وىجيف , )الداخمي لممقياس وىو الثبات الذي يبيف قوة الارتباط بيف فقرات المقياس 

وتـ تطبيؽ ىذه الطريقة عمى عينة الثبات أنفة الذكر فتبينت النتائج وفؽ طريقة  . (78 , 1989
ىي  (اليواء , الأصوات , الحرارة , الألواف)اف معامؿ الثبات لممفاىيـ العممية , الفاكرونباخ 

.  يبيف ذلؾ ( 5 )والجدوؿ ( 0.950 ,0.948 ,0.945 ,0.954)
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 (4)الجدوؿ  
 عينة الثبات

عدد الروضة المديرية  ت
 المعممات

الموقع  عدد الأطفاؿ

الصالحية  40 5العروبة الكرخ الأولى  1
البياع  40 5البراعـ الكرخ الثانية  2
الوزيرية  40 5قطر الندى الرصافة الأولى  3
الشيداء  40 5الشموس الرصافة الثانية  4

 4 160 20 4 4 المجموع
 

( 5)الجدوؿ 
 معامؿ الثبات

وفؽ طريقة الفاكرونباخ واعادة الاختبار 
طريقة الإعادة  معامؿ ألفاالمفيوـ  ت
 0.912 0.954اليواء  1
 0.905 0.945الأصوات  2
 0.907 0.948الحرارة  3
 0.901 0.950الألواف  4
 0.93 0.97الدرجة الكمية   
 

 :البرنامج التعميمي لممفاىيـ العممية _ 
يعرؼ البرنامج التعميمي بانو وحدة تعميمية مصممة بطريقة مترابطة ومتضمنة مجموعة مف الخبرات 

, عفانة )والانشطة والوسائؿ واساليب التدريس واساليب التقديـ المتنوعة بيدؼ تنمية ميارات محددة 
 ,75,2000 . )

: بما يأتي (harmic and harty,1987 )تمر عممية اعداد البرنامج بخطوات عديدة يمخصيا 
أي تحديد المادة الدراسية التي يراد تعميميا للاطفاؿ , اختيار الوحدة الدراسية او الموضوع  .1

 .عف طريؽ البرنامج 
 .تحديد الاىداؼ التعميمية التي سوؼ يحققيا التمميذ بعد دراسة الوحدة  .2
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ذ يمكف تحديدىا عف طريؽ اعطاء التلاميذ اختبارا يبيف مستوى  .3 تحديد نقطة البداية لمتمميذ وا 
 .تحصيميـ في المادة 

يشتمؿ الاطار عمى جزء بسيط مف المادة الدراسية يكتب , كتابة البرنامج في صورة اطارات  .4
 .بمغة سيمة مع مراعاة الدقة في المادة العممية 

 .تلاميذ 5-10))تجريب البرنامج ويفضؿ تجريب البرنامج عمى  .5
ويقصد بو مقدار التعمـ الذي حدث ولمحكـ عمى فاعمية التعمـ والانشطة : تقويـ البرنامج  .6

 . 159,2003 ),قنديؿ  )التعميمية المستخدمة لتقويـ المحتوى التعميمي
  :إعداد البرنامج

 (طفؿ الروضة)لـ تعثر الباحثة عمى برنامج بخصوص تنمية المفاىيـ العممية ينسجـ مع عينة بحثيا 
لذا قامت بالإطلاع عمى الدراسات والأدبيات السابقة , فمف أجؿ إعداد برنامج لتنمية بعض المفاىيـ 

يعتمد . العممية يقوـ عمى أسموب التعميـ الاستكشافي الموجو في ممارسة التجارب والنشاطات العممية
التعميـ الاستكشافي عمى نظرية برونر التي تبنتيا الباحثة في بحثيا وقد اتبعت الخطوات الأتيةفي 

: إعداد البرنامج 
. تحديد المفاىيـ العممية العامة  .1
 .تحديد المفاىيـ الفرعية لكؿ مفيوـ عاـ  .2
 .تحديد الأىداؼ السموكية لكؿ مفيوـ مف المفاىيـ الفرعية  .3
 .تحديد نوع الأنشطة والتجارب العممية لتحقيؽ اليدؼ مف البرنامج  .4
 .تحديد نوع الأدوات والمواد المستخدمة مف النشاط أو التجربة  .5
  .(طريقة التنفيذ)تطبيؽ البرنامج  .6
  .(مدى تحقيؽ اليدؼ مف البرنامج)تقويـ النتائج  .7

 

 :  الوسائؿ الإحصائية:-خامسا
:     استعممت الباحثة الحقيبة الإحصائية لمعموـ الاجتماعية 

 .لحساب القيـ التمييزية لفقرات مقياس المفاىيـ العممية (التائي  )الاختبار  .1
لمعينات كبيرة الحجـ ولحساب التكافؤ في الاختبار القبمي والبعدي  (ماف وتني)اختبار  .2

 .لممجموعتيف التجريبية والضابطة عمى المقياس والعمر الزمني
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التحصيؿ )لإجراء التكافؤ لأفراد العينة التجريبية في  (سمينوؼ)واختبار  (مربع كاي )اختبار  .3
ترتيب , عدد أفراد الأسرة ,مينة الأـ , مينة الأب , التحصيؿ الدراسي للأـ , الدراسي للأب

 (الطفؿ بيف اخوتو 
 .لاستخراج معامؿ الثبات بطريقة الاتساؽ الداخمي (الفاكرونباخ )معادلة  .4
 .لاستخراج معامؿ الثبات بطريقة الإعادة  (ارتباط بيرسوف )معامؿ  .5
. لاختبار دلالة الفروؽ للاختبار القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية  (ولكوكسف)اختبار.6    
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الفصؿ الرابع 
: عرض النتائج وتفسيرىا

يتضمف ىذا الفصؿ عرضاً لمنتائج وتفسيرىا في ضوء أىداؼ البحث وفرضياتو الإحصائية التي 
جراء الاختبار البعدي ومناقشة تمؾ  وضعت في الفصؿ الأوؿ , وبعد الانتياء مف تطبيؽ البرنامج وا 

: النتائج بنتائج الدراسات السابقة التي تـ عرضيا في الفصؿ الثاني 
. بناء أداة لمكشؼ عف مستوى المفاىيـ العممية لدى أطفاؿ الرياض :اليدؼ الأوؿ 

تـ تحقيؽ ىذا اليدؼ مف خلاؿ الإجراءات التي قامت بيا الباحثة في بناء مقياس المفاىيـ العممية 
. لمكشؼ عف مستوى نمو المفاىيـ العممية لدى أطفاؿ الرياض والتي تـ عرضيا في الفصؿ الثالث 

. بناء برنامج ييدؼ إلى تنمية بعض المفاىيـ العممية لدى أطفاؿ الرياض :اليدؼ الثاني 
تـ تحقيؽ ىذا اليدؼ مف خلاؿ قياـ الباحثة ببناء برنامج ييدؼ إلى تنمية بعض المفاىيـ العممية 

. لدى أطفاؿ الرياض وىو ضمف إجراءات الفصؿ الثالث التي تـ عرضيا 
التعرؼ عمى أثر البرنامج في تنمية بعض المفاىيـ العممية لدى أطفاؿ الرياض :اليدؼ الثالث 

: ولتحقيؽ ىذا اليدؼ مف خلاؿ الفرضيات الصفرية الآتية .
لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية في متوسط درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية عمى  :الفرضية الأولى

.  مقياس المفاىيـ العممية في الاختبار القبمي والبعديقبؿ تطبيؽ البرنامج
 (اختبار إشارة الرتب)ولمعرفة دلالة الفرؽ بيف الاختباريف القبمي والبعدي استعمؿ اختبار ولكوكسف 

( 0.05)وأظيرت النتائج وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية عند مستوى دلالة . لعينتيف مترابطتيف  
( 6)الجدوؿ .يوضح ىذه النتيجة  (  6  )والجدوؿ 

يوضح الفرؽ بيف درجات المجموعة التجريبيةعمى مقياس المفاىيـ العمميةقبؿ وبعد تطبيؽ البرنامج 
الوسط العدد الاختبار 

الحسابي 
الانحراؼ 
 المعياري

N  قيمةZ  مستوى
الدلالة   الجدوليةالمحسوبة  + -

القبمي 
20 

179.40 17.464 
0 20 0 52 0.05 

 15.892 217.15البعدي 
 

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات أطفاؿ المجموعة الضابطة  :الفرضية الثانية
. عمى مقياس المفاىيـ العممية بيف الاختباريف القبمي والبعدي 
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تـ حساب رتب درجات الأطفاؿ عمى مقياس المفاىيـ العممية لممجموعة الضابطة في الاختبار القبمي 
اختبار إشارة  (ولكوكسف)والبعدي ولمعرفة دلالة الفرؽ بيف الاختباريف القبمي والبعدي استعمؿ اختبار 

وأظيرت النتائج عدـ  . Wilcoxen-matched-pared signedالرتب لمعيننتيف مترابطتيف 
. يوضح ىذه النتيجة  (7)والجدوؿ  (0.05)وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

( 7)الجدوؿ 
 يوضح الفرؽ بيف درجات المجموعة الضابطة قبؿ وبعد تطبيؽ البرنامج

الوسط العدد الاختبار 
الحسابي 

الانحراؼ 
 المعياري

N  قيمةZ  مستوى
الدلالة   الجدوليةالمحسوبة  + -

القبمي 
20 

185.55 12.955 
5 15 5 52 0.05 

 11.803 190.40البعدي 
 

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات المجموعتيف التجريبية  :الفرضية الثالثة
تـ حساب رتب درجات الأطفاؿ عمى .والضابطة عمى مقياس المفاىيـ العممية بعد تطبيؽ البرنامج 

مقياس المفاىيـ العممية في الاختبار البعدي لممجموعتيف التجريبية والضابطة , ولمعرفة دلالة الفرؽ 
اختبار )  Wilcoxon-matched-pared signedبيف المجموعتيف استعمؿ اختبار ولكوكسف 

وأظيرت النتائج وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية عند مستوى دلالة . لمعينات كبيرة الحجـ  (إشارة الرتب
 (8)الجدوؿ .يوضح ىذه النتيجة  (8)ولصالح المجموعة التجريبية والجدوؿ  (0.05)

يبيف الوسط الحسابي والانحراؼ المعياري ومجموع الرتب 
 باستخداـ اختبار ولكوكسف لممجموعتيف الضابطة والتجريبية

الوسط العدد المجموعة 
الحسابي 

الانحراؼ 
المعياري 

N  قيمةZ  مستوى
 الجدوليةالمحسوبة  + - الدلالة

 11.803 190.4 20الضابطة 
5 15 -4,599 -1.96 0.05 

 15.892 217.15 20التجريبية 
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  :مناقشة النتائج
يوجد فرؽ ذو دلالةإحصائية بيف متوسطي الاختبار البعدي بيف المجموعتيف الضابطة  .1

. والتجريبية 
يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف الاختبار القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية ولصالح  .2

الاختبار البعدي  
. يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف الاختبار القبمي والبعدي لممجموعة الضابطة  .3

وقد اتفقت ىذه النتائج مع الدراسات السابقة التي تناولت أثر برنامج أو فاعمية برنامج في تدريس 
التي اشارت إلى فاعمية الوحدة المعتمدة في تنمية التفكير  (1994عبد الحميد , )العموـ ,كدراسة 

التي أشارت إلى تفوؽ المجموعة التجريبية عمى المجموعة  (2005نوافمة , )ودراسة . العممي 
التي أشارت إلى وجود فروؽ في التطبيؽ البعدي لمصمحة   (2008بخش , )ودراسة . الضابطة 

وجاءت ىذه النتائج متفقة مع الإطار النظري , الذي يؤكد عمى أف تكويف . المجموعة التجريبية 
المفاىيـ العممية وتنميتيا لدى الأطفاؿ أحد أىداؼ تدريس العموـ , ويتطمب ىذا اليدؼ أسموباً 

وأيضاً في  . (14 , 1997العكيمي , )تدريسياً يتضمف سلامة المفاىيـ العممية وتكوينيا واكتسابيا 
مجاؿ تعميـ الأطفاؿ أكد العالـ بياجية عمى أىمية مرحمة الطفولة في جوانبيا المختمفة مف خلاؿ ما 
تقدمو لمطفؿ مف برامج تعميمية تزيد مف خبرات الطفؿ وتؤدي إلى تقدمو وتطوره مشيراً إلى استخداـ 

وأيضاً أكد  .(64 , 1971بيادر , )المواد المختمفة في التعميـ مؤكداً عمى الجانب الحسي في التعمـ 
العالـ بياجية عمى أىمية الطريقة المناسبة لإيصاؿ المفاىيـ إلى الأطفاؿ وقد أجرى العديد مف 

التجارب التي تناولت نمو الطفؿ ومدى إدراكو لممفاىيـ وتكوينيا مشيراً إلى أىمية ىذه المرحمة وما 
تقدمو الرياض مف برامج تعميمية تزيد مف خبرات الطفؿ وتؤدي إلى تقدـ نموه وتطوره مشيراً إلى 

 2003الزغموؿ , )استخداـ المواد المختمفة مف التعمـ ومؤكداً عمى أىمية الجانب الحسي في التعمـ
وكذلؾ أكد العالـ برونر بأنو يجب أف تقدـ المفاىيـ بشكؿ يؤخذ فيو بنظر الاعتبار  (100-64,

نما يتعمـ عف  مراحؿ النمو المعرفي لدى الأطفاؿ وأف الاستعداد لمتعمـ ليس فقط ناتجاً عف النضج وا 
, وأيضاً يؤكد العالـ برونر  (195 , 2004محمد , )طريؽ البناء المناسب لأية مادة دراسية أو فكرة 

الخميمي , )عمى أنو يمكف تعميـ أي مفيوـ لأي متعمـ في أي سف إذا ما قدـ لو بطريقة مناسبة 
1996 , 120 . )
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 : لاستنتاجاتا
 :في ضوء نتائج البحث استطاعت الباحثة أف تستنتج ما يأتي 

حقؽ البرنامج اليدؼ الذي أعد مف أجمو وىو تنمية بعض المفاىيـ العممية لدى أطفاؿ  .1
. الرياض 

حقؽ البرنامج نتائج إيجابية وفعالةفي تنمية بعض المفاىيـ العممية لدى أطفاؿ المجموعة  .2
 .التجريبية

 : التوصيات
في ضوء النتائج التي توصمت إلييا الدراسة الحالية فأف الباحثة وضعت مجموعة مف التوصيات إلى 
الجيات ذات العلاقة والتي يمكف أف تسيـ في تطوير المفاىيـ العممية لمرحمة رياض الأطفاؿ وىذه 

: التوصيات ىي 
تأكيد وزارة التربية عمى واضعي المناىج بالاىتماـ بالمفاىيـ العممية في مرحمة رياض  .1

. الأطفاؿ بشكؿ متكامؿ ومنظـ ومستقؿ عف الخبرات الأخرى 
إثراء منيج وحدة الخبرة المقدـ لأطفاؿ الرياض بمواضيع عممية تسيـ في اكتساب المفاىيـ  .2

 .العممية وتنميتيا
:  المقترحات

: تقترح الباحثة في ضوء ما توصمت إليو مف نتائج 
. إجراء دراسة مماثمة لمبحث الحالي تتناوؿ مفاىيـ عممية أخرى لـ يشمميا ىذا البحث .1

. إجراء دراسة موازنة في المفاىيـ العممية بيف الأطفاؿ الممتحقيف وغير الممتحقيف في رياض الأطفاؿ 
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المصادر 
 :-المصادر العربية

 , عالـ الكتب 1 , طمعجـ مصطمحات ومفاىيـ التعميـ والتعمـ,  (2009)إبراىيـ , مجدي عزيز ,  .1
 ., القاىرة 

أثر ألعاب الماء في اكتساب بعض المفاىيـ العممية ,  (1997)إبراىيـ , ياسميف طو ,  .2
 . , كمية التربية لمبنات , جامعة بغداد , رسالة ماجستير , غير منشورة لطفلالروضة

 , مكتبة الأنجمو المصرية , 5 , طعمـ النفس التربوي,  (1996)أبو حطب , فؤاد صادؽ ,  .3
 .القاىرة 

 , دار 1, طعمـ النفس التربوي بلا ت,  (2007)أبو رياش , حسيف , وزىرية عبد الحؽ ,  .4
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