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الخط العربي معايير جودته وأساليب تدريسه 
 قسـ المغة العربية/ كمية التربية /جامعة تكريت / د فلاح صالح حسيف الجبوري.ـ
 مركز البحوث التربوية والنفسية / جامعة بغداد / د ىدى محمد سمماف القيسي.ـ

ممخص البحث 
ف كانت نشأتو تتضارب فييا       يعد الخط العربي مف الفنوف القديمة التي تمتد جذورىا عبر التاريخ، وا 

الآراء، والكتابات التي تناولتو بأنو أداة اتصاؿ لغوية، ترتبط ارتباطاً وثيقاً بنقؿ الفكرة مف الكاتب إلى القارئ، 
وبقدر ما في الخط مف حسف العرض، ووضوح الكممات، وانسجاـ الحروؼ، وجماؿ الشكؿ، ويكوف القارئ 

. متمكاً مف فيـ ما مكتوب، أما إذا كاف الخط رديئاً، فاقداً لمجماؿ والوضوح والانسجاـ
   ويمثؿ تعميـ الخط العربي عمماً وفناً، فالخط عمٌـ لأنو يعتمد عمى أصوؿٍ ثابتة وقواعد دقيقة في تعميمو، 

وفف لأف محوره الجماؿ، في التعبير كما أف تعممو يحتاج إلى فنيات وميارات، ويتطمب استعمالًا فنياً يقوـ عمى 
دقة الملاحظة والانتباه والقدرة عمى المحاكاة والمشابية وبو يتحسس جماؿ الحرؼ، بالإضافة لذلؾ، فإف الخط 

. يعد مف الفنوف الجميمة الراقية التي تشمؿ المواىب وتربي الذوؽ وترىؼ الحس
    ومف أىداؼ تعميـ الخط العربي السرعة، إذ أف تعميـ الخط وتجويده يساعد عمى الكتابة السريعة، ومف 

المعروؼ أف السرعة في الكتابة ليا فائدة كبيرة في مجالات التعميـ، وفي الحياة العممية عمى حداً سواء، كما 
يعود الخط الجميؿ الطمبة عمى الصفات الخمقية والتربوية، إذ يعمميـ التمعف، ودقة الملاحظة ويربي عندىـ 
الحكمة ويعودىـ الصبر وسرعة النقد وسرعة حركة اليد والتحكـ في الكتابة، بالإضافة إلى أكتشاؼ أسباب 

تخمؼ الطمبة في إحراز تقدـ مقبوؿ في الخط واستخداـ العلاج المناسب، وتنمية الاىتماـ المتزايد ببموغ 
مستوى جيد في الأداء الخطي نتيجة تدريب اليد المستمر عمى الجودة في الخط، وتشجيع الطمبة عمى 

ممارسة الخط المختمفة وتنمية كثير مف القدرات الفنية والعقمية كإدراؾ الجماؿ، وصحة الحكـ عمى الأشاء، 
. وقوة الانتباه وصدؽ الموازنة

   بالإضافة إلى ذلؾ، فإف الخط كفرع مف فروع المغة العربية لـ يحظ باىتماـ القائميف عمى تعميـ  الخط، الذي 
يعد مف الخطوط الجميمة، فيو يمتاز بحسف الشكؿ، وجماؿ ىندستو، كما يمتاز بحروفو التي يسيؿ تشكيميا، 
وتكويف الكممات والجمؿ مختمفة الأنساؽ والأشكاؿ والأحجاـ، لذا فيو خط تتماشى صوره ورسومو مع جميع 

. الأزمنو، ويمتاز بصفات وخصائص جميمة وفريدة ومتعددة
  كما واكب الخط العربي نيضة عممية ومعرفية ىائمة في الحضارة العربية الإسلامية التي جسدىا بعمؽ في 
لوحات ومخطوطات تحمؿ سمات الفف العالمي، والروح الشرقية، صافية النقاء، استطاع مف خلاليا أف يتبوأ 
مكانة مرموقة بيف فنوف الحضارات المختمفة، وتمتاز الحروؼ العربية والخط العربي بعدة مميزات، ومجموعة 

. خصائص منيا القداسو الدينية والناحية الجمالية
 تدريس الخط فلا توجد طريقة محددة لتدريس الخط، وأف جميع الطرائؽ التي نشأت خلاؿ ناحية    ومف 

السنوات الأخيرة  كانت نتيجة لكؿ مف تغيير المفاىيـ التي تتعمؽ بالأغراض الرئيسية لمتعمـ، ولكؿ طريقة 
. ميزاتيا وعيوبيا وأنصارىا، وفي ىذا الصدد فإف تدريس الخط يحتاج لوقت محدد يخصص لتدريسو
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(Arabic Calligraphy quality standards and teaching methods) 

abstract 
Arabic calligraphy is one of the ancient arts rooted in history, And 
that he grew up conflicting views and writings addressed as a, 
communication tool for the linguistic The teaching calligraphy note 
an art and science because it depends on the fixed assets and 
precise rules in his art because centered Beauty It targets teach 
Arabic calligraphy speed as the education and recitation helps to 
write fast Which have great interest in the field of education and in 
life both Also accompanied Arabic calligraphy and scientific 
renaissance significant knowledge in the Arab-Islamic civilization 
deeply embodied in the paintings and manuscripts bearing features 
of Arabic art and oriental spirit net purity Teaching Arabic 
calligraphy, there is no specific way for To teach specific Arabic 
calligraphy and all modalities that emerged in recent years were the 
result of both changing perceptions regarding the main purposes 
of learning all the way advantages and disadvantages and its 
supporters In this regard, the teaching Arabic Calligraphy needs for 
a limited time devoted to teaching . 
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: نشأة الخط العربي ومراحؿ تطوره: أولا
     اختمؼ المؤرخوف في نشأة الخط العربي، إذ لايمكف لأحد معرفة نشأة وبداية الخطوط العربية، 

وموطنيا الأصمي، ولكف في الحقيقة  كانت ىناؾ آراء تعبر عف رؤية أشخاص معينيف اىتموا بمعرفة 
أف الله خمؽ آدـ وبث فيو أسرار الحروؼ، ولـ يبث ذلؾ في أحد : نشأة الخطوط، ولعؿ الأرجح ىو 

ومثمت لو بأنواع الاشكاؿ - فخرجت عمى لساف آدـ بفنوف المغات، وجعميا الله صورا - مف الملائكة 
وأف سيدنا آدـ استخدـ الطيف المطبوخ لمكتابة عميو، . (11، 1998حمود العنزي، ونايؼ اليزاع،  )

أنو  (صمى الله عميو وسمـ)وبعد ذلؾ تبعو سيدنا ادريس في الكتابة، أذ روى مسمـ عف سيدنا محمد 
كاف نبي مف الأنبياء يخط بالرمؿ فمف وافؽ خطو كذلؾ، ثـ توالى الأنبياء بعد ذلؾ في الخط، إذ كتب 

جاىداً عمى نشر  (صمى الله عميو وسمـ)سيدنا نوح، وتبعو سيدنا إبراىيـ، وقد عمؿ سيدنا محمد 
الكتابة بيف أصحابو، حتى أنو جعؿ فداء بعض الاسرى تعميـ عشرة صبياف مقابؿ اطلاؽ سراحيـ، 

وبلا شؾ كانت الكتابة ىي وسيمة نشر القراف الكريـ وتعممو، وكتابة المواثيؽ والعيود، كما تبوأ عدد 
مف الخطاطيف الماىريف مكانة عظيمة عند الخمفاء والأمراء، بؿ إف بعض السلاطيف أنفسيـ مارسوا 
الكتابة الخطية الجميمة عف رغبة وىواية مما دفع عامة الناس مف المسمميف لمتباىي بالخط العربي 

(. 174، 2006عبدالله عطا، )كفف إسلامي جميؿ 
:  وقد مر الخط العربي بعدة مراحؿ وىي

القمـ أحد " عرؼ العرب قديماً قيمة الخط، وأشادوا الذكر بآدابو، فقالوا : مرحمة التحسيف  .1
وكرمو الله سبحانو وتعالى في القراف الكريـ فأقسـ بو جؿ جلالو، وبدأ الإىتماـ " المسانيف

لو وعنايتو بو، وحثو لممسمميف  (صمى الله عميو وسمـ)بالخط واضحا منذ كاف تقدير الرسوؿ 
 ( 32، 2002خالد المصري، )لتعممو 

نشأة ىذه المرحمة مع استمرار الفتوحات الإسلامية في عيد الدولة الأموية، : مرحمة التجويد .2
سواء أكانت في الشرؽ حتى تخوـ الصيف، أو شمالًا إلى القسطنطينية، أو غرباً إلى 

الأندلس، كؿ ذلؾ أدى إلى ازدىار الخط العربي بأساليبو المتعددة، بسبب تنشيط حركة 
أيمف )تعريب الدواويف، والمؤلفات والكتب المتوفرة في تمؾ المناطؽ، ونقميا إلى المغة العربية 

 (.24، 2000عبد السلاـ، 
كاف لاىتماـ السلاطيف بالخط والخطاطيف دور كبير في الابتكار والإبداع إذ : مرحمة الابتكار .3

ظيرت في عيدىـ خطوط الثمث، والنسخ، والريحانى، والثمث الجمى والتعميؽ، واستطاعوا 
إنتاج لوحات خطية رائعة، تلاعبوا فييا بالحروؼ والأشكاؿ، وابتكروا أشكاؿ المقموبة 

والمتعاكسة والمتناظرة ووضعوا قواعد لخطوط لـ تكف مسبوقة مثؿ الخط الديواني والرقعة 
 (.4، 1986رياض جنزرلى ومحمد حامد، )والطغراء 

شيد العصر الحديث استخداـ الأتراؾ لمحرؼ اللاتيني :مرحمة الذروة الفنية في العصر الحديث .4
بديلا لمحرؼ العربي، مما أدى إلى عودة الخط العربي إلى العراؽ، وبلاد الشاـ ومصر، وبرز 
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خطاطوف مبدعوف أسيموا بشكؿ فاعؿ في إحياء ىذا الفف العريؽ، وفي الوقت الحاضر 
إنتشر الحاسوب المزود ببرامج ومسميات لخطوط متعددة الأنواع، مع العمـ أف بعضيا ذو 

تحت مظمة الحداثة - ركاكة وضعؼ، وأف ىذه البرامج الضعيفة أسيمت بشكؿ مباشر
في أبعاد الخط العربي عف ساحة ممارسة كتابتو عمى قواعده وبأدواتو التقميدية - والتحديث 

القديمة، كؿ ىذا ساعد عمى ضعؼ خطوط بعض المدرسيف والمدرسيف والطمبة، إذ ظير 
التشويو والخطأ في الكتابة الصحيحة لمحرؼ، والطريقة السميمة لتوصيمو بالحرؼ الآخر 

( . 13، 2001عبدالله عطار، )أثناء تكويف الكممة 
: طبيعة الخط العربي وخصائصو: ثانياً 

   يعد الخط العربي مف الخطوط الجميمة، فيو يمتاز بحسف الشكؿ، وجماؿ ىندستو، كما يمتاز 
بحروفو التي يسيؿ تشكيميا، وتكويف الكممات والجمؿ مختمفة الأنساؽ والأشكاؿ والأحجاـ، لذا فيو 
خط تتماشى صوره ورسومو مع جميع الأزمنو، ويمتاز بصفات وخصائص جميمة وفريدة ومتعددة 

: منيا
يقبؿ أف يتشكؿ بأي شكؿ ىندسي، كما أنو يتمشى عمى أية صورة، ولا يطرأ عمى جوىره أي  .1

. تغيير، بعكس بعض الخطوط في المغات الاخرى
يتميز بخاصية فريدة مف بيف كافة الحروؼ وىي قابميتو لممطاوعة عمى مد حروفو، التي تعد  .2

 .مف بيف أبرز خواص الحروؼ العربية فيما يتعمؽ بتحقيؽ الغاية الجمالية
تكتب مف اليميف إلى اليسار بشكؿ شبو متصؿ أو نصؼ متصؿ، وقابمية معظـ ىذه الحروؼ  .3

 .(ألألؼ)للاتصاؿ بالتي قبميا دوف التي بعدىا مثؿ 
أف صور بعض الحروؼ في الخط العربي قابمة لمتعدد في الكممة الواحدة، فيناؾ حروؼ  .4

 .(الداؿ والذاؿ)يبقى عمى صورة واحدة مثؿ 
قابؿ لمتزييف والتجميؿ والزخرفة دوف أف تضاؼ إليو أشياء تجممو إذ ىو يتحوؿ بطبيعتو إلى  .5

 .زخارؼ وأشكاؿ ىندسية جميمة 
ىناؾ حروؼ اختصت بيا المغة العربية دوف غيرىا، فالحروؼ  .6

عبدالجبار )غير موجودة في المغة الانجميزية (ح،ج،خ،ذ،ث،ص،ض،ط،ظ،ع،غ)
(. 15، 2005حميدى،

         يعد الخط العربي وسيمة مف الوسائؿ التي يمكف لمطالب أف يعبر عف افكاره، وأف يقؼ عمى 
أفكار غيره، وأف يبرز ما لديو مف مفاىيـ ومشاعر، ويسجؿ ما يود تسجيمو مف حوادث ووقائع، وكثيراً 
مايكوف الخطأ الكتابي في الإملاء أو في عرض الفكرة سبباً في قمب المعنى وعدـ وضوح الفكرة، ومف 

ثـ تعتبر الكتابة الخطية الصحيحة عممية ميمة في التعميـ عمى اعتبار أنيا عنصر أساسي مف 
(. 315، 2008حسف شحاتة،)عناصر الثقافة وضرورة اجتماعية لنقؿ الثقافة 

: مميزات الخط العربي وخصائصو: ثالثاً 



 2012 مجلة البحوث التربوية والنفسية                                   (34)العدد 

 

442 

 

      واكب الخط العربي نيضة عممية ومعرفية ىائمة في الحضارة العربية الإسلامية التي جسدىا 
بعمؽ في لوحات ومخطوطات تحمؿ سمات الفف العالمي، والروح الشرقية، صافية النقاء، استطاع مف 
خلاليا أف يتبوأ مكانة مرموقة بيف فنوف الحضارات المختمفة، وتمتاز الحروؼ العربية والخط العربي 

: بعدة مميزات، ومجموعة خصائص تتمثؿ في 
: القداسة الدينية  .1

وبيذا المعنى أضحى .       يحمؿ ىذا الخط أقدس رسالة خص بيا العرب وىي القرآف الكريـ
. الخط العربي يتمتع بميزة مقدسة لـ تتوافر لغيره مف الخطوط

الناحية الجمالية . 2
       إف المفيوـ الجمالي لفف الخط العربي يتأسس عمى حقيقة الخط التي ىي في الأصؿ، أثر 

أو شكؿ أو صورة جرى تحسينيا واستحسانيا في ضوء قيـ ومعايير جمالية معينة، كالوزف 
: والتناسب والبياف فممخط العربي خصائص جمالية وىي

لمحروؼ العربية ميزة جمالية خاصة ساعد في ذلؾ طبيعة الحروؼ العربية بمرونتيا،  -
وليونتيا ومطاوعتيا عمى المد، والاستدارة، والانحناء، منحتيا جمالًا وجاذبية عممت عمى 

. تنمية وجداف الفناف وتنمية الاختراع لديو
يمتاز الخط العربي عف بقية الخطوط في المغات الأخرى بقابميتو لمتزييف، والتجمؿ، والزخرفة  -

. مف غير إضافات تجممو، بخلاؼ الخطوط في المغات الأخرى
تمتاز الحروؼ العربية عف الحروؼ الإفرنجية جميعاً بأنيا تقبؿ أف تتشكؿ بأي شكؿ  -

ىندسي، وتتمشى بأية صورة، ولا يطرأ عمى جوىرىا أي تغيير، وعف سبب اىتماـ المتمقي 
الأجنبي بالحرؼ العربي، ىو أف ىذا الحرؼ يتميز بخصوصية فنية كبيرة، فيو بأشكالو 

المتنوعة ينفرد بطوابع خاصة عف سائر الحروؼ بالمغات الأخرى، ولذلؾ إذا أردنا أف نعرؼ 
زعيـ الرسـ الحديث إذ " بيكاسو"حقيقة الخط العربي وعظمتو في أعيف الغربييف لنستمع إلى 

إف أقصى ما وصمت إليو في فف الرسـ وجدت الخط العربي قد سبقني إليو منذ أمد : " يقوؿ 
 ".بعيد 

حروؼ المغة العربية انسيابية مترابطة، وليا خاصية فريدة في شكميا، ولذلؾ كتبت بيا لغات  -
أفريقيا )الفارسية، الكردية، الأوردية، الأذربيجاف، الكشميرية، السواحمية : أخرى كثيرة منيا 

، وكثير مف الحروؼ العربية ليا نفس المعنى في كؿ المغات التي تستخدـ الحرؼ (الشرقية
 (.342، 2008حسف شحاتة، )العربي 

 الاختزاؿ .3
في صور الكتابة العربية بالنسبة  (الاختصار وصغر المساحة المكتوبة)   تتمثؿ عناصر الاختزاؿ 
: لمغات الأجنبية الأخرى في

: صور الحروؼ. أ
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إف حجـ الحرؼ العربي مفرداً يقؿ في كثير مف الحالات عف حجـ الحرؼ الأجنبي ولا يزيد  -
. حجـ الحرؼ العربي عمى حجـ الحرؼ الأجنبي

إف الكتابة العربية تقتضي اختصار الحروؼ المفردة عند استخداميا في الكممة، فالحروؼ  -
. في حاؿ اتصاليا في الكممة الواحدة تختزؿ بمقدار نصفيا

إف الحروؼ مع اختزاليا عند اتصاليا في الكممة الواحدة لا تكتب في كثير مف الأحياف  -
 .متجاورة بؿ متراكبة، وىذا يتيح لحجـ الكممة مزيداً مف الاختصار في المساحة

إف الكتابة العربية العامة لا تعني بكتابة علامات الحركة عمى عكس الكتابة في المغات  -
الأجنبية، ومؤدى ىذا أف أية كممة عربية تختزؿ مقدار نصفيا إذا روعي تعداد علامة الحركة 

 .لكؿ حرؼ
إف علامات الحركة إذا وضعت في بعض أنماط الكتابة العربية فإنما توضع تحتيا أو فوقيا  -

ف شغمت فذلؾ بقدر قميؿ  .وبذلؾ لا تشغؿ مف المساحة شيئاً وا 
 :السرعة في الخط . ب

   تميزت الكتابة العربية بالاختزاؿ إلى أقصى حد، ممف مارسوا سرعة الكتابة أف يتابعوا الخطباء 
والمتحدثيف في تسجيؿ ما يرتجموف دوف استعانة بقواعد الاختزاؿ، وذلؾ عمى وجو لا يتسنى مثمو 

. لمف يسجموف أقواؿ الخطباء والمتحدثيف ارتجالًا بالمغات الأجنبية
: حجـ الخط . ج

    إف الواقع العممي يثبت لمنظر العابر حقيقة أف الكتابة العربية تتطمب مساحة أضيؽ مما 
. تتطمبو الكتابات الأجنبية في مختمؼ المغات

الأستاذ الأوؿ لمغات الشرقية في جامعة " ريتر"      وحوؿ موضوع الاختزاؿ ذكر المستشرؽ 
إف الكتابة العربية أسيؿ كتابات العالـ وأوضحيا، وأضاؼ بأف الطمبة قبؿ الانقلاب : اسطنبوؿ

الأخير في تركيا، كانوا يكتبوف ما أمميو عمييـ مف المحاضرات بالحروؼ العربية كما أممي 
ذا رأيت الآف أي موظؼ  وبالسرعة التي اعتدت عمييا، لأف الكتابة العربية مختزلة مف نفسيا، وا 

                    إنيا لغة الاختزاؿ والسرعة : يكتب بالعربية وسألتو عف السبب، أجابؾ عمى الفور
(. 84، 2008خالد عرفاف، )

  ويرى الباحثاف مف العرض السابؽ أف لمخط العربي مميزات وخصائص تميزه عف غيره مف 
. الخطوط كالقداسة الدينية، ومرونتو، وليونتو، وقابميتو لمتزييف والجماؿ والتشكيؿ والاختزاؿ

: أنواع الخط العربي: رابعاً 
      يعد الخط العربي مادة دراسية فنية، ليا اصوليا في المدارس العراقية فيي مادة مرتبطة بالتعبير 

الكتابي، وحيف اجتاز العقؿ البشري وسيمة التفاىـ الطبيعي، عف طريؽ المساف تعبيراً، والأذف 
استقبالًا، إلى وسيمة التفاىـ الصناعي، عف طريؽ  الكتابة والقراءة ويمكف توضيح أنواع الخط العربي 

: ونماذجو عمى النحو التالي 
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الخط البديع " أوؿ مف وضع قواعد ىذا الخط، وكاف يطمؽ عميو " أبف مقمة"يعد : خط النسخ  .1
، سمى بالنسخ لأف النساخ ينسخوف بو المصاحؼ والأحاديث الشريفة، والمؤلفات "

والترجمات، وشاعت الكتابة بو لأنو مف أكثر الخطوط ملاءمة لمكتابة اليدوية، ويعد ىذا الخط 
أحد الخطوط العربية الأصمية التي انحدرت مف الخط النبطي الذي شاع وانتشر في المدينة 

عاـ ىجري، ويمتاز بصغر حروفو، وتلاحؽ مداتو مع المحافظة عمى (1400)ومكة قبؿ 
تناسؽ وجماؿ رونقيا، ورشاقتيا وتناسب أجزائيا، وقابميتيا لمضبط والحركات والتزييف، وخط 

النسخ ىو خط جميؿ خاؿ مف اليبس، ويمكف تدقيؽ نيايات بعض الحروؼ بسف القمـ 
وتحمى رؤوس بعض الحروؼ بنقطة مف أعلاىا وتحمى الألفات المتطرفة بنقطة أو أكثر، 

                   وتميؿ الخطوط الرأسية نحو اليميف والأفقية نحو اليسار باتجاه خط القاعدة 
( . 147، 1980فوزي عفيفي، )

ىو احد الخطوط التي ابتكرىا الأتراؾ في القرف الثامف اليجري، ويرجع بعض : خط الرقعة  .2
ىو مف وضع قواعده الأولى، فيو مف أسيؿ أنواع " ممتاز مصطفى بؾ"المؤرخيف إلى أف 

الخطوط العربية وأسرعيا في أثناء الكتابة بو، مما ساعد عمى توحيد الخطوط عند موظفي 
الدولة في الدوائر الحكومية لتدويف المعاملات الرسمية، ودواويف الحكـ وبيف عامة الناس في 

كتاباتيـ اليومية، وكتابة اللافتات الكبيرة وعناويف الصحؼ والمجلات، ويمتاز ىذا النوع 
بقصر حروفو، وزواياه القائمة في أثناء الصعود وقمو انحناءاتو، وىو مف النوع الذي يقؿ 

فيو التشكيؿ والزخرفو فيو خطاً قاعدياً يرتكز السطر عمى آخر حرؼ مف المقطع أو الكممة، 
والخطوط الرأسية تميؿ قميلًا نحو اليميف مف أسفميا، أما الخطوط الأفقية تميؿ قميلًا مف 

                           اليميف إلى اليسار باتجاه السطر وتشكؿ الخطوط الرأسية زاوية أفقية 
 (.44، 2007ابراىيـ صقر،  )

مف اقدـ الخطوط التي عرفتيا البلاد العربية ويعود تاريخو إلى الخط المسند : الخط الكوفي  .3
الحميري الذي عرؼ في جنوب الجزيزة العربية إذ إنتقؿ إلييـ عف طريؽ التجارة، وقد سمى 

الكوفي نسبة إلى مدينة الكوفة التي كانت عاصمة الخلافة الإسلامية، يمتاز ىذا الخط 
بإستقامة حروفو، وأكثر ما يستخدـ في الزخرفة ويكثر فيو التعقيد إلى درجة تصعب قراءتو 
عف غير المختصيف بو، لعؿ أىـ ما يمتاز بو الخط ظيور الأحرؼ مشكمة في كممات عمى 

شكؿ صورة أغصاف شجرة أو زخارؼ ىندسية ومف مميزاتو أيضاً تعامد حروفو وتفرع زخافو، 
ولو صور عديدة منيا القديـ البسيط، والكوفي المورؽ المشجر، والمربع اليندسي، 

 (.150، 1984يحي العباسي، )والمضفر، والمزخرؼ والمزىر
يعد ىذا الخط أصؿ الخطوط العربية، ورأسيا، وأصعبيا سواء مف حيث الحرؼ : الخط الثمث  .4

أـ مف حيث التركيب، كما أنو يعتبر أجمميا شكلًا، إذ تحكـ ىذا النوع مف الخطوط قواعد 
صارمة، تبيف قدرة الخطاط في إتقانو، لذلؾ فإف الخطاط لا يعد خطاطاً، إلا إذا أتقنو وأجاده، 
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نسبة " الثمث"، وسمى بػ"قطبة المحرر"ويعود تاريخو إلى أواخر الدولة الأموية،وأوؿ مف ابتكره 
إلى أف قطر قممو تساوى ثمث قطر الدائرة لمبوصة المستعممة في الكتابة، وفي خط جميؿ 

ابف البواب والشجرى، ىاشـ البغداد ويقسـ : يكثر فيو التشكيؿ والحركات، ومف أشير أعلامو 
ىذا النوع مف الخط الى نوعيف، الخط العادي والجمي  يكتب العادي بسمؾ أربعة مميمترات، 

وعادة ما يكتب بو السطر، أما الجمي فيكتب بسمؾ ثمانية مميمترات، وعادة ما يكتب 
بالمسابقات عمى شكؿ بيضاوي أو دائرى مركب أو عمى شكؿ سطر، ويتميز ىذا الخط 

                      بضخامة حرفو وعرضو ويستخدـ في كتابة الموحات القرآنية أو الأشكاؿ المركبة
 (10، 1985ابراىيـ ضمره، )

ىو خط جميؿ ومنسؽ لمغاية مف حيث الشكؿ والمضموف يعد مف ابتكارات : الخط الديواني  .5
الأتراؾ، ويمتاز بالتواء حروفو، ونزولو وصعوده، ويعود تاريخو إلى عصر السلاجقة، إلا أنو 
اشتير في عيد السمطاف محمد الفاتح، وكانت حروفو مزيجاً مف خطي النسخ والثمث، وكاف 

وسمى بالديواني لأنو كاف يستخدـ في الدواويف، ومف " المقدس"يطمؽ عميو الخط اليمايوني 
وىو خط جميؿ متشابؾ كالأغصاف، وتكثر فيو الحركات " جمى الديواني"أشير أنواع ىذا الخط 

والنقط الصغيرة لمؿء الفراغات الناشئة بيف الحروؼ، وقد تطور وأصبح أكثر مف طريقة، 
وأكثر مف مدرسة ويدؿ ذلؾ عمى أصالة ىذا الخط، ومرونة حروفو التي اتخذت أكثر مف 
شكؿ، الأمر الذي جعؿ مف السيؿ عمى الخطاط أف يكتب العبارة الواحدة بأكثر مف شكؿ 

 (.39، 1985ابراىيـ ضمره، )وبطريقتيف مختمفتيف
ويعود تاريخ ىذا الخط ألى بدايات القرف الثالث اليجري عمى يد الخطاطيف : الخط الفارسي .6

الفرس، وكاف قبؿ الاسلاـ يكتبوف بالخط الفيموي، ويقاؿ أف الفرس اشتقوا ىذا الخط مف خط 
، وقد ورد في الموسوعة الإسلامية إف مف اقدـ ما وجد مف الخط الفارسي الذي (القيراموز)

، ويعزوف اختراعو إلى الفناف مير عمي التبريزي، ومف (ىػ401)سمى بخط التعميؽ كاف سنة 
مميزاتو أنو لا يقبؿ التشكؿ ولا التركيب، ومف أعلامو عماد الحسني وسمطاف عمي 

 (.53، 2005عبد الجبار حميدي، )الميدي
يعد أرقى ما وصؿ اليو الخط العربي، ويرى فيو الباحثوف أنو أرقى الفنوف  : خط الطغراء .7

الجمالية التزيينية عمى الخط العربي، ولفظ الطغراء، أو الطغري، أو الطري تعني الإشارة أو 
العلامة، ويقاؿ أف أوؿ مف استعمميا بعض الخمفاء المسمميف مف بينيـ سلاطيف مصر مف 

المماليؾ، ويقاؿ ىذه الكممة مغولية الاصؿ اتخذت ليكتب عمييا اسـ السمطاف، ولقبو 
والمشيور أف مراد الأوؿ العثماني أوؿ مف استخدمو، ويمتاز بجمالو وحسنو، ويتخذ مف خط 

الثمث أو الإجازة شكمو الذي عادة ما يكوف عمى صورة إبريؽ القيوة، إذ يتكوف مف ثلاث 
إلفات، أو ثلاث لامات مرتفعة، ويستعمؿ في كتابة كثير مف الآيات الكريمة، والأحاديث 

الشريفة، والحكـ، والأمثاؿ، والأقواؿ المأثورة، ومف خصائصو الغموض، وصعوبة قراءتو، 
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بالإضافة لذلؾ، ىناؾ مجموعة مف الخطوط المشتقة مف الخطوط الأساسية أو كانت نتيجة 
لدمج خطيف مع بعضيما البعض، مثؿ خط الإجازة، والريحاني، والديواني الجمي، والمحقؽ، 

 .والمغربي 
.  أسس تدريس الخط العربي ونماذجو: خامساً 

     بدأ الاىتماـ في تعميـ الخط بالناحية الجمالية، وظيرت كراسات وأقلاـ لتعميمو، ثـ درست 
الحركات العضمية عمى اعتبار أف الوصوؿ إلى السلامة والسرعة في الكتابة تتـ عف طريؽ 

الحركة الحرة المترابطة لجميع أجزاء الجسـ التي تشترؾ في عممية الكتابة، واستعممت الكممات 
والجمؿ لإشارة دوافع المتعمميف إلى الكتابة، ولجعؿ الخطوات التي تتضمنيا عممية الكتابة ذات 

معنى، وقد أثر بعض التربوييف في إدخاؿ كثير مف المتغيرات في برامج تعميـ الخط العربي وجعميا 
أكثر ملاءمة لخصائص المتعمميف وحاجاتيـ، وقد أصبحت الأفكار المطروحة في مجاؿ الكتابة 

الخطية تؤكد أف الطريقة التي تستخدـ في تعميـ الخط ينبغي أف تتلاءـ مع قدرات الطمبة 
وحاجاتيـ، كما أف الفروؽ في التحكـ العضمي لمطمبة تؤثر في إتقاف ميارت الخط، وأف يكوف 
فردياً لمتفريؽ في مطالب تبعاً لقدرات الطمبة، ولمعناية بالإشاد، وأف المواءمو بيف موضع اليد 

والحركات وتكييفيا لخصائص الفرد طريقة أخرى، ومعنى ذلؾ أف تعمـ الخط محوره الأوؿ المتعمـ 
(. 52، 2008خالد عرفاف، )في عممية التعميـ 

: أسس تدريس الخط العربي .1
      يبدأ تعميـ الخط في الطرائؽ التدريسية الحديثة بالكممات والوحدات الدراسية الكبرى، بدلًا مف 

الحروؼ، لأف ىياكؿ الحروؼ تختمؼ إختلافاً كبيراً، والطمبة يجدوف صعوبة في تذكر تفصيلات 
الحروؼ، وأف البدء بالكؿ أي الكممات لو معنى، ويؤدي إلى مزج الحركات المنفصمة، كما تراعي 

الطرائؽ الحديثة البدء بإستعماؿ الإشكاؿ البسيطة، وتعني ىذه الطرائؽ بنمو حركة الكتابة التي تتمثؿ 
الوحدة، الإستمرار، النظاـ، وشكؿ الحركة، والتدريب عمى الخط ينبغي أف يستمر طواؿ المرحمة : في 

التعميمية حتى يمكف التواصؿ إلى كفاية معقولة في شكؿ ناضج مف الخط، ذلؾ أف تغيرات تطرأ عمى 
الكتابة أثناء البموغ، كما يحدث لمصوت، وىو ما يؤيد ضرورة الإستمرار في الإرشاد والتوجيو في تعميـ 

(. 86، 1995عمي سلاـ، )الخط خلاؿ المرحمة التعميمية 
. وىناؾ أسس ترتبط بالطالب والمدرس والوسيمة العممية 

يتوقؼ نجاح المدرس  في عممية تدريس الخط العربي عمى مقدار ما حصؿ عميو : المدرس . أ 
الطالب مف معمومات، ومدى ما حققو مف خبرات، ومدى ما اكتسبو مف ميارات، ولكي يكوف المدرس  

ناجحاً في تدريسو لمخط العربي عميو باتباع الأسس في التنوع في طرائؽ التدريس الخاصة بتعميـ 
الخط، وىي المحاكاة أو التركيب أو التحميؿ، ومراعاة التدرج في إكتساب الميارات الخطية مف 

السيولة إلى الصعوبة، ويتـ ذلؾ مف خلاؿ ثلاثة معايير ىي الوضوح والسرعة والجماؿ، والتاكد مف 
وجود الأدوات الكتابية لدى الطالب، والتمييد لمدرس وعرض النماذج التي سيحاكييا الطمبة، وذلؾ مف 
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خلاؿ مناقشتيـ في معنى النموذج، وكتابة النموذج عمى السبورة، وتقسيميا إلى قسميف لمنموذج 
ولمشرح وبياف طريقة كتابة الحروؼ المكونة لمكممات والكممات النكونة لمجمؿ، وتكميؼ الطمبة بمحاكاة 

النماذج وكتابتيا في كراساتيـ، وتحديد المدرس لأخطاء الفردية والعامة في كتاباتيـ، ومعالجة 
رشاد الطمبة إلى صوابيا، وتكرار كتابة النموذج والنظر إليو ومحاكاتو مف  الأخطاء العامة الشائعة وا 

(. 58، 1999عبد المطيؼ، )قبؿ الطمبة، وعرض الخطوط الجيدة مف الطمبة والاقتداء بيـ 
يجب أف يدرؾ الطالب النموذج ببصيره جيده، وملاحظتو وتمييزه أبعاده ومدى اتصاؿ : الطالب . ب

الحروؼ ببعضيا البعض وتقدير المسافات بكؿ دقو وتحديد النقاط، وانتقاؿ أثر التعمـ مف حاسة 
البصر إلى المراكز العصبية الخاصة بالكتابة وىي الأصابع واليد والعيف، والمحاكاة والتنفيذ العضمي، 
إذ يحاكي الطالب النموذج المطموب دراستو، وموازنة الطالب بيف الصورة التي يكتبيا والصورة الصمية 
لمنموذج لإدراؾ ما بينيما مف اختلاؼ، وما فييا مف إتقاف وتدريب مستمر لاكتساب الميارة، ويكوف 

 (.64، 2000عفيؼ  البينسي،)ذلؾ بتكرار كتابة النموذج بعد الإشارة والموازنة في كؿ مرة 
ضرورة استخداـ النماذج الخطية الإرشادية عمى اختلاؼ أنواعيا، وذلؾ لما ليا :  الوسيمة التعميمية . ت

مف أىمية قصوى سواء في عممية المحاكاة أـ التقميد، مما يتطمب مراعاة الوضوح في ىذه النماذج، 
كما يتطمب في ىذه النماذج أف تكوف أكثر تشويقاً لإثارة اىتماـ الطمبة، واستخداـ نماذج خطية سيمة 

في معاني مفردات حتى لا تبعث الممؿ في نفوس الطمبة، ومراعاة تدرج الوسيمة في عممية تعميـ 
ميارة الخط مف حيث الاقتفاء أو المحاكاة أو التركيب أو التحميؿ، وأف تكوف الوسيمة ذات مغزى 

تربوي، ولغوي، واجتماعي، وذلؾ لتحقيؽ اليدؼ مف العممية التعميمية، وأف تكوف الوسيمة مف النوع 
 (.42، 1986إميؿ يعقوب، )الذي يستطيع الطالب تقميده صنعاً أو كتابة 

لتدريس مادة الخط أىمية كبرى في حياة الطمبة، فالخط يمتد إلى كؿ الأعماؿ : أىمية تدريس الخط . 2
الكتابية التي يقوـ بيا الطمبة خلاؿ اليوـ التعميمي، والاىتماـ بو يمثؿ ضرورة لتحقيؽ أفضؿ تطور في 

ميارات الكتابة، ومف الميـ تثبيت الفقرات الخاصة بتعمـ الخط، وذلؾ لممحافظة عمى المستويات الكفائية 
المطموبة، وربطو ببقية المواد الدراسية، ويعد الخط مف الفنوف اليدوية الجميمة، والذي يمكف كسب الميارة 

فيو بالمراف، والإرشاد، والمحاكاة، والنقد التعميمي، كما أف الخط يعتبر وسيمة مف وسائؿ التعبير وحسف 
الذوؽ، ويمثؿ الخط الجيد واحداً مف أحسف الأوصاؼ التي يتصؼ بيا الكاتب، ويرفع قدره عند الناس، 
ويكوف وسيمة لبموغ مراده ومقاصده، وىو متمـ لعممية القراءة الصحيحة، ويؤثر في العممية التربوية 

بنسبة كبيرة جداً سواء عمى المدرس  أـ الطالب، كما يعد مف ضروريات الحياة المتحضرة، ومظيراً مف 
مظاىر الفنوف الجميمة الراقية، التي تشحذ المواىب وترقي بالأذواؽ وتيذب المشاعر وترىؼ الأحاسيس 

(.  371، 1997محمد سمؾ،  )وتعود دقة التنسيؽ
ويرى الباحثاف أف لمخط صمة وطيدة بالاملاء والانشاء، فالاملاء ىو الكتابة الصحيحة لمحروؼ      

والانشاء التعبيرالجميؿ لمكممات والخط الرسـ الجميؿ ليا،ولايخفي ما لمخط الجميؿ مف اثر واضح عمى 
نفسية القارىء، فتسممؾ رسالة بخط جميؿ يشوقؾ الى قراءتيا، او قراءة موضوع انشائي لاحد طلابؾ أو 



 2012 مجلة البحوث التربوية والنفسية                                   (34)العدد 

 

448 

 

وحينما ترى خطاً رديئاً تنبرـ . ورقة امتحانية بخط جيد يريحؾ ويقصر وقت قرائتيا ويزف درجتيا بعدالة 
وتستاء، غير إننا حيف نؤكد ضرورة العناية بالخط في المدارس لانقصد اف يكوف طلابنا خطاطيف او 
فنانيف، ولكننا نقصد ضرورة العناية بخط النسخ والرقعة عمى صورتو الحقيقية، أما بقية الخطوط فلا 

. حاجة لمطالب بيا في جميع المراحؿ الدراسية 
       اف الكممة مجموعة حروؼ، فحينما يكتب كؿ حرؼ بدقة، ويربط مع ماقبمو وما بعده يكوف ىذا 
النيج مف الكتابة جميلًا، فالجماؿ في الخط بالنسبة لطلابنا ىو يقرأ بالنسخ والرقعة فقط، غير إف خط  
طلابنا ػ بصورة عامة ػ في جميع مراحؿ الدراسة وحتى في الكميات غير مرضِ،وأىـ سبب في رداءتو، 

إىماؿ موضوع الخط مف قبؿ المدرسيف في مرحمة الدراسة الابتدائية والاعدادية، والمشكمة الاوفر حظاً ىي 
ضعؼ المدرسيف في الخط وىذا ىو العامؿ الاساس في ضعؼ خطوط الطمبة، وفاقد الشئ لايعطية، فكيؼ 

مف . ييب ردئ الخط لغيره الصواب والجماؿ، ىذا اضافة الى عدـ ادراؾ اىميتو التعميمية والفنية والتربوية 
 .قبؿ الكثير مف المدرسيف 

   كما لو دور في ابراز في المؤسسات التعميمية، فيو أداة مف أدوات الاتصاؿ بيف أفراد المؤسسة 
التعميمية وبخاصة بيف المدرس  والطالب، وتتبمور ىذه الأىمية بصورة واضحة في كوف الخط ىو 

وسيمة مف وسائؿ التعميـ لمطمبة في جميع المواد الدراسية، وفي مختمؼ المراحؿ التعميمية مما يجعؿ 
التحدث والقراءة : لمخط العربي أىمية كبيرة في العممية التعميمية، فيناؾ أربع ميارات لغوية ىي

والاستماع والكتابة، فمكي يكتب الطالب بصورة واضحة لابد وأف يسمع بصورة جيدة، ولف يستطيع ذلؾ 
                             الإ إذا اكتسب ميارات الكتابة، وما يكتبو بصورة صحيحة يقرأه بصورة واضحة 

( 47، 2008خالد عرفاف، )
      ومف أىميتو تكويف الميارة اليدوية عند الفرد مف خلاؿ ضبط الأعصاب، وضبط حركة اليد في 

أثناء الكتابة، وتنمية العضلات مف خلاؿ مسؾ القمـ بالزاوية المناسبة، وتنمية الأناقة ومراعاة 
التنسيؽ والتوازف بيف الحروؼ، وحسف الترتيب  وىو وسيمة مف وسائؿ الاتصاؿ والتعبير، ويعد سجؿ 
الإنساف الخالد الذي حفظ تراث الأمة ودوف تاريخيا وحضارتيا، وأنو وسيمة لمتعميـ وتحصيؿ الدراسي 
فيو بجانب القراءة، يعد الأساس في تعميـ الطمبة، وترتيبيـ، وىو أساس تقوـ عميو عممية أكتساب 

          المعارؼ، وعف طريقيا تحمؿ الثقافات والمعارؼ والحقائؽ مف أمة إلى اخرى ومف جيؿ إلى اخر 
( 19، 2005محمود الجبوري،  )

: أىداؼ تدريس الخط .2
: الأىداؼ التعميمية .أ

. المساىمة في تعميـ القراءة لأف الخط عممية متممة لمقراءة، لا سيما في أولى مراحؿ التعميـ -
. تعويد الطالب الكتابة بشكؿ واضح مقروء تتميز فيو الحروؼ عف بعضيا -
 .السرعة في الكتابة مع عدـ الإفراط حتى لا تذىب السرعة بجماؿ الخط -
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 :الأىداؼ التربوية .ب
تعويد الطالب ضبط أعصاب يديو وتحرييا بسيولة وخفة وعفوية مما يكوف لديو ميارة يدوية  -

. جيدة
بعاده عف العادات السيئة كوضع القمـ في الفـ  - تعويد الطالب العادات الحسنة كالنظافة وا 

. وتمويث الملابس والدفاتر
 .تعويد الطمبة التأني والصبر وعدـ التسرع في الأداء -
 .إشباع ميؿ الطالب لمحركة والعمؿ لأنيا تتفؽ مع نشاطو وولعو بالتقميد -
 :الأىداؼ الفنية  . ت

تنمية الحس البديع والتذوؽ الجمالي لأف الخط إذا بمغ حدا مف الإتقاف والتفنف أصبح فناً  -
ف لكؿ حرؼ أطوالو ومقاساتو المناسبة لنوع الخط، وينعكس ىذا عمى  كالرسـ خاصة، وا 

 .سموؾ الإنساف في حياتو
: الأىداؼ العممية .ج

. الحاجة إلى وضوح الخط وجودتو ليتمكف آخروف مف قراءتو -
. مساعدة الفرد في النجاح في حياتو المينية والاجتماعية -

 :ويرمي تعميـ الخط العربي في المرحمة الأساسية الدنيا إلى 
عطاء  - المحافظة عمى مسافات مقبولة بيف الحروؼ وبعضيا وكذلؾ بيف الكممات وبعضيا وا 

. كؿ حرؼ الاتساع اللازـ لو
الدقة في الميؿ والانحدار في الحروؼ وفي رسمف المكونات الخطية مف سنات وزوايا  -

. ومنحنيات ودوائر، مع إكساب الطمبة القدرة عمى الكتابة السريعة الواضحة
 .تنمية الاتجاىات والمعارات المطموبة لوضوح الخط بما ييسر قراءتو -

     كما ييدؼ تعميـ الخط إلى السرعة والتجويد، واف السرعة في الكتابة ليا فائدة كبيرة في 
مجالات التعميـ، وييدؼ أيضاً إلى الناحية الجمالية، فالخط الحسف يرضي النزعة الفنية لدى 

الطمبة، بمعنى أف كتابتيـ تظير متناسقة ومنسجمة، فضلًا أف الخط الجيد يعد تدريباً لمعيف عمى 
قوة الملاحظة، كما ييدؼ تدريس الخط لتحقيؽ مجموعة مف ألاىداؼ ومنيا التجويد والتحسيف 

طو الدليمي )وتنمية الذوؽ وتعويد الطمبة لمعادات الحسنة وتنمية قيـ الملاحظة والحكـ لدييـ 
وتعميـ الخط يعود الطمبة صفات خمقية وتربوية ىامة، إذ يعمميـ . (120، 2005وسعاد الوائمي، 

التمعف، ودقة الملاحظة عف طريؽ مضاىاة ما يكتبونو بالأصؿ، ويربي عندىـ الحكمة ويتعودوف 
الصبر وسرعة النقد والسيطرة عمى حركة اليد، والتحكـ في الكتابة ويساعدىـ عمى الموازنة 

والعدؿ في التقدير، كما أف تعميـ الخط ييدؼ إلى اكتشاؼ أسباب ضعؼ الطمبة في إحراز تقدـ 
مقبوؿ في الخط واستعماؿ أساليب العلاج الضرورية، وتنمية الاىتماـ  المتزايد ببموغ مستوى جيد 

في الأداء الخطي نتيجة تدريب اليد المستمر عمى الجودة في الخط، وكذلؾ تشجيع الطمبة في 
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ممارسة الخط المختمفة، وتنمية كثير مف القدرات الفنية والعقمية كإدراؾ الجماؿ، وصحة الحكـ 
(.  24، 1996ىدى مصطفى، )عمى الأشياء، وقوة الانتباه وصدؽ الموازنة

    لمخط ىدفيف اساسيف ىما فسيولوجي وسيكولوجي 
     الفسيولوجي ىو تنمية عادات عضمية مف شأنيا أف تساعد عمى السرعة في عممية الكتابة 

وتجويد الخط وتجميمو، والسيكولوجي ىو القدرة عمى تدويف الأفكار بطريقة منظمة أو بعبارة 
أخرى ىو إيجاد رابطة متينو بيف مراكز الأفكار السامية ومركز الكتابة المخ، وأنو يستيدؼ 

تحسيف بعض القدرات لدى الطمبة ومنيا قدرة الخط، وقدرة اليجاء، وقدرة تكويف الجمؿ والعبارات، 
وتنمية القدرات الفنية والعقمية، كأدراؾ الجماؿ وصحة الحكـ ودقة الملاحظة، ووقوة الانتباه 

وصدؽ الموازنة وحسف الخمؽ والترتيب والنظاـ، ولو صمو بالرسـ وحب الجماؿ، إذ تتطمب القدرة 
عمى رسـ الحروؼ رسماً صحيحاً والتعبير عف المعاني والأفكار تعبيراً مكتوباً، لاف تعممو يعد مف 
أصوؿ تعميـ المغة العربية في تدريب الطمبة عمى الكتابة بخط واضح تكتمؿ فيو الحروؼ وتوضع 

النقاط في مواضعيا الصحيحة فلا تنحرؼ أو تتناثر والتناسؽ بيف ابعاد الحروؼ والكممات، 
وتدريب الطمبة عمى ليف الحركة وسلاستيا، وتدريب العيف عمى دقة الملاحظة وتربية حسو عمى 

(. 349، 1998محمد سمؾ، )رىافة الاحساس وحسف الذوؽ

: ومف أىداؼ الخط أنو
:   وسيمة ميمة مف وسائؿ التعبير .1

   اذ بو تنقؿ الفكرة للاخريف، كما انتقؿ بو التراث عبر الاجياؿ، فاذا ادركنا ذلؾ، عمينا أف نعنى بنماذج الخط 
التي نعطييا لمطمبة، فنختارىا مف بميغ الأدب فكراً وتعبيراً،كنصوص مف آيات قرانية، أو أحاديث نبوية، أو حكـ 
أو أبيات شعرية، كي يفيد الطمبة مف نماذج الخط ىذه فكرة سامية، ويفيدوا منيا بلاغة التعبير، فيفيدىـ في 

. تقويـ لسانيـ وجماؿ تعبيرىـ وعمؽ فكرتيـ 
: متمـ لعممية القراءة . 2

      فلا تكوف سيمة يسيرة، ولا تكوف الكتابو مفيومو المعنى، الا بخط واضح متقف، لأف قواعد الخط ىي 
. ضوابط ىندسة الكممات، فاتباعيا يحوؿ دوف المبس والغموض 

: متمـ لعممية الاملاء. 3
     فاف كاف غرض الاملاء تدريب الطمبة عمى الكتابة الصحيحة، فاف الخط يجمميا ويحسنيا ويشوؽ الييا 

ستقامة خطوطيا التي تتركب منيا، أو إستدارتيا  وينسقيا، ويسيؿ اتقانيا بوضوح الحروؼ وتناسبيا وا 
نحنائيا بانسجاـ وتوافؽ أنيؽ  . وا 

: السرعة في الكتابة.4
   لأف الخط الجميؿ المتقف يحتاج الى تدريب ومراف  واف ىذا المراف يعود الطمبة السرعة فيفيدوف منيا داخؿ 

. الصؼ وخارجو، وأف بطيئ الكتابة قد يفوتو كثير مف الملاحظات يعجز عف تسجيميا حيف حديث المدرس  
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: التربية الذوقية والجمالية .5
   لأف الخط فف مف الفنوف الجميمة، والخط العربي يختمؼ عف غيره في امكانية تحويره الى زخارؼ ونقوش 
فنية، كما أنو يكتب بصور وأشكاؿ منوعة جذابة، عمى قواعد دقيقة وميارة خاصة، فيو فف جميؿ ينمي دقة 

. الملاحظة والحكـ، وينمي الادراؾ البصري لاشكاؿ الحروؼ
:  تعويد الطمبة العادات الحسنة.6

   كالنظافة  وحب النظاـ والترتيب ودقة الانتباه والصبر والمثابرة وحب الفف والمنافسة الفاضمة، وتجنبيـ 
 ( 322، 2008حسف شحاتة، )العادات السيئة وعدـ التنظيـ، ويعودىـ إتقاف العمؿ ويحببو الييـ 

 :نماذج تدريس الخط. 3
   يعتمد تدريس الخط العربي عمى المحاكاة والتدريب العممي لكسب الميارات اليدوية والسرعة في 
الكتابة مع توافر الإتقاف والوضوح والجماؿ ومما يستخدمو المدرس  لتحقيؽ ىذه الغايات والنماذج 

: الخطية المتعددة ومنيا
نماذج البطاقات الخطية التي توزع عمى الطمبة وتكوف متنوعة يختمؼ بعضيا عف بعض فيما يكتب .أ

بيا تبعا لاختلاؼ مقدرة الطمبة عمى الكتابة، ومف مزايا ىذا النوع أنو يمكف الطمبة نت دقة المحاكاة، 
لأف النوذج يكوف تحت بصره ويده عند نقمو مف كراستو، ويتيح لممدرس الفرصة لمراعاة قدرة كؿ 

. طالب فيوزع عميو النموذج المناسب لمستواه الخطي
نماذج يكتبيا المدرس  بخطو في كراسات الطمبة لمحاكاتيا مع مراعاة قدرة كؿ طالب فيما يكتب لو .ب

وىي طريقة مفيدة تمكف الطالب مف الدقة وتمكف المدرس  مف مراعاة القدرة المختمفة، ولكنيا قد 
 .تكوف مرىقة لممدرس يكثر عدد الطمبة فيظطر الى كتابة النموذج خارج الصؼ

وىي مناسبة لمصفوؼ كثيرة العدد، : نماذج الألواح التي تعمؽ عمى الجدراف أو تكتب عمى السبورة .ج
وكاف يؤخذ عمييا أف النماذج بذلؾ الوضع لاتكوف قريبة مف أنظار الطمبة، وقد يعجز بعضيـ عف 

الدقة في محاكاتيا لعدـ إدراكيـ النسبة بيف النموذج المكتوب بالخط الكبير وما يكتبونو في كراساتيـ 
 .بالخط العادي الصغير

وىي طريقة سيمة تناسب جميع الصفوؼ الدراسية كثيرة : النماذج المطبوعة في كراسات الخط .د
العدد ولكف يؤخذ عمييا أف المدرسيف قد يعتمدوف عمى النماذج ويتركوف الطمبة وشأنيـ دوف إصلاح 
ف نظاميا غير مجد، فيي لاتجعؿ  أو إرشاد، وقد تكوف جمميا بعيدة جداً عف حياة الطمبة وخبراتيـ، وا 

النموذج دائما تحت ملاحظة الطمبة وخبراتيـ بؿ تساعد عمى تكرار الخطأ في كتاباتو، لأنو إذا بدأ 
كتابة السطر الأوؿ مف أعمى الصفحة فلابد أف يقمد خطو فيما يمي مف الأسطر دوف قصد ومف أجؿ 
ذلؾ قد يمجأ بعض المدرسيف إلى تكميؼ الطمبة مف السطر الاخير في الصفحة ثـ الذي يعموه، ولذا 

اقترح المربوف أف تكوف ىذه الكراسات قميمة السطور أو أف يكتب النموذج مرتيف في الصفحة 
الواحدة، وأف تحاكي ىذه النماذج في كراسات أخرى بيضاء، ولايكتفي بمحاكاتيا في سطور ىذه 

 (.352، 2008حسف شحاتة، )الكراسات الأصمية
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مراحؿ تعمـ الخط . 4
:     لمخط مرحمتاف لمتعمـ 

. وىي تعميـ الكتابة وذلؾ في الصفوؼ الأولى والثانية وىي تشمؿ تدريس الألؼ والباء : التيجئة : اوليما
وىو تحسيف الكتابة وأف المرحمة الثانية تسير بجانب الأولى، ثـ تتلاشى الأولى نيائياً بعد : الخط : وثانييما

. الصفوؼ الأولى والثانية الأولية
الخط اليجائي  : المرحمة الاولى 

   يكتفي منيا برسـ الحروؼ والكممات بصورة صحيحة مف غير تاكيد عمى تحسنيا، ولا يؤمؿ اكثر مف ذلؾ 
. مف الطفؿ، بسبب قدرتو المحدودة

تحسيف الكتابة  : المرحمة الثانية 
وذلؾ بنماء قدرة الطالب عمى الكتابة، وتمكينو مف رسـ الحروؼ ووصميا، ويكوف : البدء بالتحسيف  .1

تحسيف خطو أوؿ الأمر بأمور أفضميا أف تكتب الكممات متقطعة ويكوف عمؿ الطالب الوصؿ بيف النقاط،  
 .تسمى تمؾ بطريقة الاقتفاء مع مراعاة تركيز إنتباه الطمبة في عمميـ ىذا وتشويقيـ اليو 

المكتوب عمييا نماذج الخطوط المختمفة، بتوزيعيا عمى الطمبة ومحاولتيـ كتابة ما :الافادة مف البطاقات  .2
 .فييا تقميدا ومحاكاة واف ىذه البطاقات مفيدة في تحسيف خطوطيـ 

ومطالبتيـ بتقميدىا  وىذه الخطوة قد تكوف متعبة لممعمـ ولكنيا : كتابة المدرس  بيده في دفاتر الطمبة .3
مفيدة لمطمبة وأف الطالب يفرح ويمتزـ حيف يكتب المدرس في دفتره الخاص فيحاوؿ اف يقمدىا خير تقميد 

 .فمف ىذا الجانب يجب أف يكوف خط المدرس  جميؿ ومتقف 
وىي المستعممة في دروس الخط عادة، وىي مفيدة في محاكاة النماذج الجميمة : كراسات الخط المطبوعة  .4

المطبوعة، غير أنيا قد تؤدي الى تقميد كتابتيـ، لا الكتابة الاصمية في الكراس، بعد أف يكتبوا السطر 
العموي ويستمروا عمى ذلؾ النيج ىابطيف مقمديف السطر السابؽ، وىكذا حتى إكماؿ الصفحة ولتلافي ذلؾ، 

إقترح البعض البدأ مف الاسفؿ والتدرج الى الاعمى، ومنيـ مف إقترح كوف النموذج متحركاً فبعد إكتماؿ 
                 الخط الأوؿ يوضع عميو النموذج ويكتب تحتو مباشرة الخط الثاني وىكذا حتى إكماؿ الصفحة

 ( .45، 1991عمي مدكور، )
  قواعد إتقاف الخط  

يعتمد عمى دقة رسـ الحروؼ وصورىا وامتدادىا وىبوطيا أو صعودىا واتصاليا مع ما قبميا أو : الوضوح  .1
نفرادىا، والمسافات المناسبة بيف حروؼ الكممة الواحدة المنفردة وبيف الكممات والمسافات  بعدىا وا 

 .المناسبة بيف الاسطر 
تعتمد سرعة الكتابة عمى المراف العضمي في كيفية إمساؾ القمـ بالاصابع والافادة مف جيد الرسغ : السرعة .2

 .والذراع وحركتيا عمى الورؽ خلاؿ الكتابة وكذلؾ نوع الحبر والورؽ وطريقة الامساؾ 
تجاىاتيا وسمكيا ودقتيا ونظاـ وصميا أو فصميا وصحة : الجماؿ  .3 بعادىا وا  فيو نتيجة إنسجاـ الخطوط وا 

. رسميا ووضوحيا  وجماليا 
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خطوات تدريس الخط  
 :التمييد والمقدمة  .1

   وذلؾ باف يتاكد المدرس، أف طمبتو قد ىيؤا كؿ مايتعمؽ بموضوع الخط مف أدوات كتابية، ويحسف 
استعماؿ اقلاـ الرصاص بالنسبة لممبتدئيف حرصاً عمى النظافة وعمى المدرس أف ينبييـ الى كيفية 

مساؾ الاقلاـ وضرورة العناية بالنظافة وحسف التنظيـ   .الجموس الصحيح وا 
 :عرض الموضوع .2

    بكتابة المدرس النموذج أماميـ عمى السبورة بخط واضح جميؿ وعمية أف يذكرىـ أثناء الكتابة بكيفية 
نحناء الثالث ودرجة الانحناء والميؿ والتقوس  الرسـ لمحروؼ باستقامة بعضيا وتقوس البعض الاخر وا 
حتى يدرؾ الطمبة ىذه الأمور الدقيقة فيعنوا بيا حيف بدئيـ بتعمـ الكتابة كما عميو أف ينبييـ الى حركة 

يده في الكتابة، والى الفروؽ بيف الحروؼ الأولى والوسطى والأخيرة والمنفردة وكيفية رسـ كؿ منيا وكيفية 
الوصوؿ لبعضيا، ويحسف أف تكتب الحروؼ لمكممة الواحدة حرفاً حرفاً في المرحمة الاولية، ويستعمؿ 

الطباشير المموف في ذلؾ وفي دروس الخط تقسـ السبورة قسميف  القسـ الأوؿ الأيمف وىو ثمثيف السبورة 
يكتب فيو النموذج المقرر، والقسـ الثاني الأيسر لكتابة الحروؼ التي تحتاج الى توضيح وبياف حتى 

تضمف فيـ الطمبة لرسـ الحروؼ التي تتركب منيا الكممات، وأف كاف النموذج الخطي المعروض بحاجة 
                     الى شرح لمعناه فالافضؿ شرحو قبؿ بدء الطمبة بكتابتو حتى لايكتبوا الطمبة ما لا يفيموف 

(. 67، 2005عبدالفتاح البجة، )
 :المحاكاة وكتابة الطمبة  .3

    بعد أف كتب المدرس النموذج أماميـ يكمؼ طمبتو بكتابة ذلؾ النموذج، أو النموذج الموجود في 
كراسات الخط فاف كاف الطمبة في المرحمة الابتدائية فالافضؿ أف يكتبوا النموذج أوؿ الأمر عمى السبورة 
ويعني بيـ المدرس برسـ الحروؼ وكيفية اتصاليا، ثـ تمحى كتابة الطمبة ويبقى نموذج المدرس وحده 
عمى السبورة، وقبؿ اف يبدأ الطمبة بالكتابة في دفاترىـ عمى المدرس أف ينبييـ الى الغرض مف كتابتيـ 
ويخبرىـ بأف تحسيف الخط لامجرد الكتابة ولالمتسابؽ فيما بينيـ كما ينبييـ الى أف درس الخط تمريف 

عمى الالتزاـ بالعادات الحسنة في الكتابة مف إمساؾ صحيح بالقمـ وجمسة معتدلة ونظافة ومف عدـ وضع 
 .  القمـ في الفـ او عدـ تمويث اليد والدفتر أو الأرض بالحبر 

 : تصحيح الخط مع التوجيو والتشجيع  .4
   حينما يكتب الطمبة النموذج عمى المدرس أف يتفقد كتاباتيـ بأف يمر بيف مقاعدىـ ويذكرىـ بالتوجييات 

النافعة ويتاكد أف السطر اللاحؽ في دفترىـ ليس دوف سابقة ويذكرىـ كذلؾ بالفروؽ بيف كتابتيـ وبيف 
النموذج المعروض ولابأس مف أف يصحح بيده الأخطاء لمف لـ يفده الإرشاد ويحسف بو كذلؾ أف يعنى 

بالتشجيع ليزيؿ ما فييـ مف كآبو عارضة إذا شعر منيـ بذلؾ وأف كاف الخطاء عاماً شرحو عمى السبورة 
ليفيد منو الجميع وبعد أف يقؼ الطمبة عمى الدقائؽ يمحو الخطأ كيلا تعمؽ صورتو في اذىانيـ ولايمتبس 

 . عمييـ الامر 



 2012 مجلة البحوث التربوية والنفسية                                   (34)العدد 

 

454 

 

  استئناؼ الكتابة  .5
بعد أف فرغ الطمبة مف كتابة السطر الأوؿ يخبرىـ بكتابة السطر الثاني، وىو يتفقدىـ :  داخؿ الصؼ  . أ

بنفس الحرص والإىتماـ ويستمروف عمى الكتابة حتى نياية الدرس وعمى المدرس  أف يشعر كؿ طالب 
بمعرفة جيوده وقدراتو لمدى إتقانو لمخط كي يتنافس الجميع لكسب رضا مدرسيـ أما حينما يستوى 

 .الجميع بنظر المدرس، فاف ذلؾ ييبط مف مستوى الاتقاف ويحوؿ دوف المنافسة
وذلؾ فيما يتعمؽ بتكرار الكتابة داخؿ الصؼ أما بتكرارىا خارجة، حينما يعطي المدرس : الواجب البيتي  . ب

الواجب البيتي فيحسف عدـ الاكثار مف عدد مرات كتابة الموضوع بالنسبة لمصفوؼ الأولية خاصة لأف 
الأطفاؿ ليس ليـ مف التحمؿ والصبر ما يحمميـ عمى الاستمرار في الكتابة فترة طويمة ولو الزـ الطفؿ 

نفسو بانجاز الواجب خوفاً مف شبح العقاب، لما استطاع أف يجيد الخط ويتقف التقميد ىذا اضافة الى أف 
الممؿ ينفره عف الخط ويكرىو لو، ويتعبو مف غير فائدة ونظرة واحدة الى دفاتر الخط لمصغار الذيف يكتبوف 

 .الموضوع سبع مرات مثلا او يزيد 
إف إنتيت خطواتيـ بإنتياء الدرس فعمى المدرس جمعيا بالطريقة السريعة وىي تجمع مف :  جمع الدفاتر  .6

المقاعد الخمفية الى الامامية ومف ثـ تجمع الى اليميف وتكوف جميعاً عف أوؿ طالب يجمس عمى اليميف، 
 .واف لـ تكتمؿ او كاف لمطمبة واجب بيتي، فالافضؿ جمعيا في مستيؿ الدرس القادـ 

الأفضؿ أف يعيد المدرس التصحيح في البيت لأف تصحيحو داخؿ الصؼ كاف مفتوحاً ولا : تقييـ الدفاتر .7
يكفي جميع الطمبة، كما عمى المدرس أف يحصي الأخطاء في كؿ دفتر لضبط الدرجة مع ضرورة تسجيؿ 
المدرس  ملاحظاتو الخاصة في كؿ دفتر، ثـ يعيدىا الييـ الدرس القادـ لغرض أف يروا اخطاءىـ ويعنوا 

 .(89، 2002محمود الناقة، )خطة تدريس الخط  وىذا إنموذج ؿبتصحيحيا في دفاترىـ،
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خطة لدرس في الخط 
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اىداؼ التدريس 
: العامة 

 .الافادة منو في التعبير والقراءة والاملاء  .1
 .الافادة منو في التربية الذوقية والجمالية والاجتماعية والصحية  .2

: الخاصة 
 .اتقاف رسـ الحروؼ  .1
 .السرعة في كتابتيا  .2
 .جماؿ الكتابة  .3

: وسائؿ الايضاح 
 .مع الطباشيرالابيض والمموف : السبورة  .1
 .كراسات الخط والبطاقات ونموذج المدرس  حسب الحاجة  .2
 .الارشاد الصحي والتعميمي والترفييي  .3

خطوات التدريس 
 .التمييد والمقدمة  .1
 .وىو نموذج الخط مع شرح معناه وشرح كيفية رسـ حروفو : عرض الموضوع  .2
 .المحاكاة وكتابة الطمبة  .3
 .تصحيح الخط مع التوجيو والتشجيع .4
 .استئناؼ الكتابة  .5
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 .تقييميا .7

(. 167، 2005عبدالفتاح البجة، )الملاحظات الخاصة بعد الدرس 
: طرائؽ تدريس الخط العربي: سادساً 
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     لاتوجد طريقة محددة لتدريس الخط، وأف جميع الطرائؽ التي نشأت خلاؿ السنوات الأخيرة،  
كانت نتيجة لكؿ مف تغيير المفاىيـ التي تتعمؽ بالأغراض الرئيسية لمتعمـ، ولكؿ طريقة ميزاتيا 

وعيوبيا وأنصارىا، وفي ىذا الصدد فإف تدريس الخط يحتاج لوقت محدد يخصص لتدريسو، وأنو 
لايكفي أف يترؾ الطالب يكتسبو مف خلاؿ تفاعمو في المواقؼ الطبيعية، فتعميمو يحتاج لأف يخصص 
لو مقرر يدرسو، وأف تعد لو الوسائؿ المعينة، وفؽ ذلؾ كمو يجب أف يكوف لكؿ مرحمة تعميمية أىداؼ 

لتدريس الخط، وأف الاتجاىات التربوية المعاصرة ترى أف التعميـ الجيد يعتمد عمى مجى إرتباط ما 
يتعممو الفرد بحاجاتو، ومطالب نموه ودوافعو، كما يعتمد عمى إيجابية الفرد ونجاحة، كما يحتاج 

تدريس الخط إلى الوقت المحدد الذي يخصص لتعميمو، فلا يكفي أف نترؾ الطالب يكتسب مف خلاؿ 
تفاعمو في المواقؼ الطبيعية، فتعميمو يحتاج لأف يخصص لو مقرر يدرسو، وأف تحدد لو أسس 
وطرائؽ لتدريسو، وأف يعد لو مدرس قادر عمى تدريسو، وأف تعد لو وسائؿ مناسبو، وأف تضع لو 

(. 73، 2005شاياف أبو زنادة، )أىداؼ تدريسيو مناسبو لكؿ مرحمة ولكؿ صؼ 
قدرة :   وييدؼ تدريب الطمبة عمى الكتابة الخطية في إطار العمؿ الدراسي العناية بأمور ثلاثة أوليا

القدرة عمى التعبير عما لدييـ مف أفكار في وضوح : وثانييما. الطمبة عمى الكتابة الصحيحة إملائياً 
لا اضطربت الرموز،  ودقة، وبمعنى أف يكوف لدى الطمبة القدرة عمى رسـ الحروؼ رسماً صحيحاً، وا 

لا : واستحالت قراءتيا، وثالثيما القدرة عمى كتابة الكممات بالطريقة التي اتفؽ عمييا اىؿ المغة، وا 
لا استحاؿ  تعذرت ترجمتيا إلى مدلولاتيا، والقدرة عمى اختيار الكممات ووضعيا في نظاـ خاص، وا 

(. 87، 2007فيد خميؿ، )فيـ المعاني والأفكار التي تشتمؿ عمييا 
: وتتضمف طرائؽ تدريس الخط العربي ما يأتي

في ىذه الطريقة يكوف الحرؼ الواحد ىو محور الاىتماـ، وذلؾ بأف يجزأ :  طريقة تجزئة الحرؼ . أ
إلى أجزاء متعددة ويدرس كؿ جزء منيا عمى إنفراد حتى يدرؾ الطمبة أجزاء الحرؼ، وأف يدركوا 
كؿ الخطوط الأساسية التي يتألؼ منيا الحرؼ، ثـ تأتي بعد ذلؾ مرحمة التدريب، وىي عبارة 

عف التدريب عمى أجزاء الحرؼ الذي يدرس، وليذه الطريقة عيوب كثيرة منيا أنيا لاتثير 
ىتماـ الطمبة لمكتابة، إذ أنيا لا تشجع الطمبة عمى استخداـ الحرؼ أو أجزائو في  حماس وا 

 (.77، 2005شاياف أبو زنادة، )كتابة الكممات أو الجمؿ 
في ىذه الطريقة يكوف الحرؼ ىو الأساس الذي يقوـ عميو التدريس والتدريب، : طريقة الحرؼ . ب

وتقدـ ىذه الطريقة لمطمبة، عمى عدة أنماط مختمفة منيا تقدـ الحروؼ إلى الطمبة بترتيب 
ومنيا  (....ت - ب - أ )عرضيا في كتب القراءة المقررة ومنيا تقدـ الحروؼ بترتيب اليجاء

 (ض)مع حرؼ  (ص)تقدـ الحروؼ بترتيب المتشابية في ىيئتيا وفي رسميا مثؿ تقديـ حرؼ 
وفي الاحواؿ الثلاثة السابقة، وبعد تعمـ الطمبة لعدد كاؼ مف  (ظ)مع حرؼ  (ط)وحرؼ 

الحروؼ التي اتقنوا رسميا، تكتب ىذه الحروؼ كأجزاء مف الكممات، وليذه الطريقة عيوبيا 
المتعددة، إذ أنو مف الصعب استثارة اىتماـ وانتباه الطمبة فييا، لأف التعمـ فييا يتـ عف طريؽ 
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كتابة الحروؼ المنفصمة لفترة طويمة، مما يقمؿ دوافع وحاجات الطمبة لمكتابة، كما أف الحرؼ 
أذا كتب منفرداً يتأثر بدرجة كبيرة بما يسبقو وما يميو مف حروؼ، ولايخفى ما في ىذا مف التزاـ 

(. 58، 1995فاطمة عبد العاؿ، )الموافقة في المراحؿ الأولى مف التعميـ  
تكوف بداية التعميـ في ىذه الطريقة وحدة الكممة أو الجممة القصيرة التي يحتاج : طريقة الكممة . ت

الطالب إلى كتابتيا مثؿ اسمو وعنوانو أو تاريخ ميلاده وفييا يجد الطالب الدافع لبذؿ الجيد 
ومواصمة التدريب المستمر، سواء داخؿ المدرس ة أو خارجيا، كما أنيا تفتح باب ممارسة 
الخط لمطالب، إذا أنو يحتاج إلى كتابة عديد مف الكممات والجمؿ التي يصادفيا في يومو 

الدراسي أو يومو العادي خارج أسوار المدرسة، كما أف ىذه الطريقة تستطيع تقديـ حروؼ 
، 2008حسف شحاتة، )جديدة في الكممات الجديدة التي يمكف التعرؼ ألييا عف طرؽ التحميؿ 

وميما إختمفت طريقة التدريس المستخدمة في تدريس الخط العربي فإف طريقة تدريس . (358
الخط تعتمد عمى الطالب لذا ينبغي أف يعد الطالب قبؿ الحصة كؿ ما يمزمو في أثناء الدرس مف 

قمـ وكراسة وأوراؽ، ثـ يكتب المدرس  النموذج عمى السبورة ويتناقش مع الطمبة في المعنى 
العاـ  ومعنى المفردات الواردة، ثـ يشرح ليـ طريقة كتابة الحروؼ، وأف يركز الطالب عمى 
مساؾ القمـ ووضع الكراسات عمى  حركة اليد والعيف،  وأف يجمسوا جمسة كتابة صحيحة وا 

ذا بدأ الطمبة بالكتابة مر عمييـ المدرس  لتوجيييـ، وبفضؿ أف يبدأ  المكتب، طواؿ الحصة، وا 
الطمبة بكتابة السطر الأخير كي يكوف المثاؿ دائما أماـ أعينيـ ليحاكوه، وأف يصحح المدرس  
ذا كاف عاـ أرشدىـ إلى أصلاحو  الخطأ عمى الفور فإذا كاف مفرداً صححة عمى كراسة الطالب وا 
جميعاً مف خلاؿ كتابتو عمى السبورة، إذا وجدا مف الحروؼ ما لايستطيع الطالب تحسينو إلا 
بالتدريب عمى الكتابة مرات كثيرة يحسف أف يكوف ذلؾ في كراسات الأعماؿ اليومية، ويجب ألا 

يشوه الكراسات بتصحيحة الكثير، وعميو بعد ذلؾ أف يزيؿ كؿ درس بالدرجة أو التقدير 
 (.362، 2005طو الدليمي وسعاد الوائمي، )المناسب

: طريقة الاقتفاء .ث
جادة الخط، إذ تقوـ عمى أساس       طريقة الاقتفاء ىي أفضؿ الطرائؽ لممبتدئيف في تحسيف، وا 
رسـ الحروؼ والكممات بالنقط، ثـ يكتب الطالب فوقيا، مكرريف ذلؾ في النموذج الواحد، حيث 

: يقوـ الطالب بػ
. كتابة الحروؼ التي يتـ التجريب عمييا بالطباشير عمى الموح المصغر الذي معو -
. المرور بقممو عمى نقط متقاربة لكممات تمثؿ الميارات المطموبة -
 .الكممات التي تمثؿ الميارات المطموبة بقمـ الرصاص -
 .تقميد العبارات التي تمثؿ الميارات المطموبة بقمـ الرصاص -

 :طريقة المقارنة  .أ
: وىي طريقة تعني بأف يتـ التعمـ عف طريؽ المقارنة بيف نماذج متعددة، مثؿ
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. المقارنة بيف خطي النسخ والرقعة في خط الطالب نفسو -
. مقارنة الحرؼ الواحد في حالتي الفصؿ والوصؿ في خط النسخ والرقعة -
 .مقارنة خط الطالب الخالي وخطو السابؽ بحيث يظير مدى تقدمو في ميارات الخط -
 .مقارنة خط الطالب بخطوط زملائو المجيديف -
 :الطريقة التكاممية  .ب

     إف الأسس التي تقوـ عمييا الطريقة التكاممية ىي أسس نفسية، وتربوية ولغوية، فأما 
الأسس النفسية فتتعمؽ بتأكيد عمـ النفس الحديث عمى أف العقؿ وحدة واحدة متكاممة، وليس 

مكوناً مف ممكات متعددة، وىكذا فإف تعميـ الخط العربي بالطريقة التكاممية يثير في الطمبة 
وأما الأسس التربوية فتقوـ عمى إف العممية . الرغبة، ويمبي حاجاتو ويسيـ في تنمية مياراتيـ

التعميمية وحدة متكاممة، وىذا يؤدي إلى ربط فروع المادة الدراسية بعضيا ببعض، وربطيا جميعاً 
وأما الأسس المغوية فتقوـ عمى أف استعماؿ المغة في التعبير إنما يصدر مف . مع المواد الأخرى

الكلاـ أو الكتابة، ومف ىنا تظير أىمية مبدأ التكامؿ في تدريس الخط العربي، وذلؾ بإرشاد 
فيد )الطمبة إلى كتابة بعض الحروؼ والكممات والجمؿ مف خلاؿ فروع المغة العربية المختمفة 

(. 97، 2007خميؿ، 
 :التعميـ الفردي الإرشادي  .ت

     نادى بعض المربيف باستخداـ طريقة الإرشاد الفردي في تدريس الخط العربي، إذ إف 
التدريس الإرشادي الفردي يجعؿ الطالب يتعمـ ويعمـ ويتقدـ، مف خلاؿ خلايا تعميمية متتابعة، 

بمعدؿ تحدده إمكاناتو الذاتية وعادات عممو الفردية، وذلؾ لمتمكف مف أىداؼ التدريس المرغوب 
مصطفى رسلاف ومحمود )فييا، وكؿ ىذا يتـ تحت إرشاد المدرس وتوجييو في حجرة الدراسة

تحديد الأىداؼ : وييتـ التعميـ الإرشادي الفردي بثلاثة متغيرات، أوليما . (57، 1990رشدي، 
عادات الدرس وطبيعتو التي تتطمب : عمى أساس حاجات المتعمـ، ومياراتو، ودوافعو، وثانييما 

الوقت الذي : تشخيص المتعمـ، ووجود مجموعة متنوعة مف المواد والمعينات التعميمية، وثالثيما 
يتسـ بالمرونة، ويعني التعميـ الفردي بالتقويـ المستمر، ومتابعة تحقيؽ الأىداؼ عف طريؽ 

الاختبارات، والتوجييات، والتدريبات المستمرة، أما دور التعزيز الفوري لممتعمـ، والذي يعد مف 
أىـ العوامؿ التي تساعد عمى استمرارية العممية التعميمية وتشجيع الطمبة عمى مواصمة الدراسة 

وفي السنوات الاخيرة إتجيت أنظار التربوييف . (74، 2005شاياف أبو زنادة، )في يسر وثقة 
إلى استخداـ أساليب التعمـ الذاتي، وتفريد التعمـ، لتكوف بديلًا أو شريكاً لمعممية التعميمية 

التقميدية في التدريس، بما يلائـ الموقؼ التعميمي والمادة التعميمية، وقد يتحقؽ ذلؾ مف خلاؿ 
استخداـ استراتيجيات ما وراء المعرفة، أو الموديولات التعميمية أو الحقائب التعميمية، والتي تعد 

                      مف أفضؿ أساليب التعمـ الذاتي التي يمكف استخداميا في تدريس الخط العربي 
(. 72، 2009أنعاـ البطريخي، )
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: إف ىناؾ أسس ومبادئ يجب أف تتوافر عند استخداـ طريقة التعميـ الفردي الإرشادي، وىي 
. التفاعؿ بيف المدرس والطالب -
. تنظيـ البيئة التعميمية -
 .الدافعية المرتبطة بتعزيز تعمـ الطالب داخؿ البرنامج -

ويعتمد التدريس القائـ عمى التعميـ الفردي الإرشادي عمى مجموعة مف الأىداؼ إلى جانب 
سمسمة مف الخطوات والتدريبات والأنشطة المحددة واللازمة لتحقيؽ تمؾ الأىداؼ، ويتوقع 

مف جميع الطمبة تحسف في ميارات الخط العربي وآدابو، وبذلؾ يتـ تصميـ البرنامج التعميمي 
بحيث يوفر بيئة تربوية تتيح لمفرد أف يتعمـ بالسرعة التي تناسبو، وبالطريقة التي تتلاءـ مع 

 .أسموبو في التعمـ
وتيتـ طريقة التعميـ الفردي الإرشادي بتقديـ أنشطة وأساليب متنوعة ومتعددة تساعد عمى 
يجابيتو، حسب ميولو، ومعدؿ نموه الذاتي، ويتـ التركيز  تحقيؽ استقلالية الطالب الفرد وا 

: عمى طريقة التعميـ الفردي الإرشادي، في تعميـ الخط كما يمي
تحديد الوحدات الدراسية المرجو تحقيقيا مف خلاؿ البرنامج التدريسي، الفردي الإرشادي،  -

. وما تحتويو مف دروس وتدريبات تتضمف أفعالًا سموكية وأداء ميارياً 
التقييـ التشخيصي القبمي الشامؿ لمتمميذ مف حيث الأىداؼ، ونموذج التعميـ، ومستوى  -

. الدافعية لكؿ تمميذ، وذلؾ مف خلاؿ الاختبارات المعدة وأداة الملاحظة
تحديد الأىداؼ التي تلائـ مستوى كؿ تمميذ مف خلاؿ الملاحظة والتقدير القبمي لمعموماتيـ  -

السابقة مف البرنامج، ويتـ متابعة ذلؾ مف خلاؿ جدوؿ يمصؽ في آخر كراسة الطالب يوضح 
 . فيو خصائصو ومعدؿ تعممو، والتتابع التعميمي الذي يمر بو داخؿ البرنامج

الذي يناسب كؿ تمميذ التي يتـ - حسب نوع الخط- كتابة الحروؼ أو الكممات أو الجمؿ -
التوصؿ إلييا مف خلاؿ التقييـ المستمر لمطالب حيث يرتبط كثير مف المعمومات بمعمومات 

 .سابقة درسيا الطالب، ويمكف أف تساعد عمى تعميمو لموضوعات جديدة
إعداد البيئة التعميمية، وىذا يتضمف الأدوات، والأجيزة، والمواد التعميمية، والأنشطة، وأدوات  -

التقييـ التشخيصي، والتكويني، ومعايير الإتقاف، كما يحدد في تمؾ الخطوة الجدؿ الزمني 
المرف الملائـ لمتعامؿ مع كؿ طالب عمى حدة، بالإضافة إلى تحديد دور المدرس الإرشادي، 

 .وحدوده داخؿ البرنامج
تقييـ تقدـ الطمبة في تحقيؽ الأىداؼ المحددة لكؿ منيـ، مف خلاؿ التعامؿ مع البرنامج،  -

 .وفؽ طريقة التدريس الفردي الإرشادي
تقديـ تغذية راجعة مف خلاؿ اتخاذ القرارات المناسبة، التي تسعد عمى رفع كفاءة البرنامج،  -

 .ومساعدة الطمبة عمى تحقيؽ أفضؿ مستوى للأداء
 :ويتحدد دور كؿ مف المدرس والمتعمـ في طريقة التعميـ الفردي الإرشادي كما يمي -
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 :طريقة تحديد الحروؼ . د
      تعتمد ىذه الطريقة عمى تحديد الحرؼ بأبعاده، وحركة سير القمـ في كتابتو، وتقسيـ 

أجزاء الحرؼ، حيث تعطي تصورا ذىنيا لتحديد جوانب الحرؼ وتكوينو، مبينة الفراغ 
اليندسي الداخمي لمحرؼ وتستخدـ في ىذه الطريقة أداة، وىي عبارة عف قمميف، حيث يقوـ 

الكاتب بقشط القمميف مف جية واحدة ليتناسب ىذا القشط مع الحجـ الخط المطموب، ثـ 
يمصؽ القمميف بلاصؽ ويجعؿ سف القمـ الأيمف مرتفعا ويبتعد عف سف القمـ الثاني الأيسر 

. بحجـ الخط المطموب
: وأىـ مميزات ىذه الطريقة 

. تبيف أبعاد الحرؼ حيث يتضح البعد مف خلاؿ الفراغ المحدد بيف أبعاد الخطيف -
. تبيف أجزاء الحرؼ الواحد، حيث يتضح ذلؾ مف خلاؿ التقاء الخطيف -
 .تسيؿ عمى المتعمـ تعمـ الخط بسيولة -
 .طريقة تثير انتباه الطمبة نحو الخط لأف سير الخطيف وتقاطعيما يجذب انتباىيـ -
استخداـ قمميف مختمفيف في الموف يسيـ في توضيح حدود الحرؼ بشكؿ أكثر جاذبية، مف  -

 .خلاؿ اقتراب الخطيف وابتعادىا وتداخميما لتكويف الحرؼ
يمكف ليذه الطريقة استيعاب الطرائؽ الأخرى دوف إخلاؿ بتمؾ الطرائؽ أو بطريقة تحديد  -

 .الحروؼ نفسيا، فمثلًا يمكف استخداـ الطريقة الكمية ثـ الفردية ثـ الجزئية
 :وأىـ عيوب ىذه الطريقة 

تحتاج عممية لصؽ القمميف ومعرفة البعد المطموب بيف القمميف إلى خبرة، ولابد أف يقوـ بيا  -
. المدرس  في بداية التعميـ عدة مرات

تحتاج إلى القشط والمصؽ في حالة كسر سف القمـ، وىذا يحدث بكثرة عند الأطفاؿ نتيجة  -
. لضغطيـ الشديد عمى القمميف

 .تسيـ في تعميـ الخط الكبير فقط لأنو مف الصعب قشط القمميف إلى مسافة قصيرة -
 :يتـ التدريب بيذه الطريقة عمى النحو التالي 

يتدرب الطالب عمى كيفية تركيب ولصؽ قمـ تحديد الحروؼ، بحيث يكوف القمـ الأيمف أعمى  -
. مف الأيسر كما في وضعية أصبعي السبابة والوسطى في اليد اليمنى

. يتدرب الطالب عمى كيفية الإمساؾ بقمـ تحديد الحروؼ -
 .(....خطوط أفقية ورأسية ومنحنية ومتقاطعة)يقوـ الطالب برسـ الأشكاؿ الرئيسية لمحروؼ  -
يقمد الطالب الحروؼ، وأجزاء الحروؼ، والكممات التي يتـ التدريب عمييا بقمـ تحديد الحروؼ  -

(. 103، 2007فيد خميؿ، )
     ويرى الباحثاف مما سبؽ إف تدريس الخط يتطمب تدريب لمطمبة عالي الجودة ورسـ حروؼ بكؿ 
ف يكوف معتزاً  دقة وعناية خاصة لتدريسو، ومدرساً متميزاً يتسـ بالصبر ويمـ بجميع قواعد الخطوط وا 
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بمغتو، ومؤمناً برسالتو ومتابعاً لإحدث الطرائؽ التدريسية التربوية والمعاصة التي تمتاز بالجودة، لأجؿ 
الوصؿ بطمبتو إلى أقصى مستوى تسمح بو قدراتيـ واستعداداتيـ، وأف يحظي تعميـ الخط بأىتماـ 
المربيف والتربوييف في تدريس مادة الخط في جميع مراحؿ الدراسة، وأف يكوف الأىتماـ عمى عاتؽ 
جميع المدرسيف وليس مدرس المغة العربية فقط، وأف يختار المدرس  أنسب الطرائؽ في تدريس 

الخط، وحسب عمر الطمبة ومراحميـ الدراسية، ويمكف أف يختار طريقتاف في الموقؼ التدريسي، إذ 
فرض الموقؼ التدريسي ذلؾ، وأنو لاتوجد طريقة تدريس واحدة تصمح في كؿ موقؼ تعميمي، ولكف 

الواقع ىو مف يحدد الطريقة المناسبة التي قد تكوف مثالية في موقؼ، وغير ناجحة في مواقؼ 
. أخرى
يرى الباحثاف أف الوسائؿ التعميمية تساعد في إثراء : الوسائؿ التعميمية في تدريس الخط : سابعاً 

الموقؼ التعميمي وتساىـ في تحقيؽ الأىداؼ العامة والخاصة في الدرس، كما ليا دور تشويقي 
يجابي في عرض المفاىيـ والصور، التي يصعب إيضاحيا شفوياً وذلؾ لإيقاظ حواس  يضاحي وا  وا 

ثارة الانتباه، كما أف الوسائؿ  عانتيـ عمى أداء وظائفيـ مف حيث الملاحظة والتأمؿ والدقة وا  الطمبة، وا 
المعينة تضفي عمى المواقؼ التعميمية حيوية وجاذبية، وتساعد عمى توضيح الحقائؽ والمعمومات، 
وتعيف عمى التطبيؽ العممي ليا، ومعنى ذلؾ أف استخداـ الوسائؿ التعميمية يفيد في تفريد التعمـ، 

. وتساعد عمى توضيح المعمومات بطريقة مباشرة 
بعض الوسائؿ التعميمية التي تستعمؿ في تدريس الخط العربي   

تعد السبورة أفضؿ وسيمة تعميمية مف حيث جودة تنظيميا، وحسف تقسيميا : السبورة  . أ
وتخطيطيا، وتجويد الكتابة عمييا، باستخداـ الطباشير الابيض والمموف، لتوضيح الحروؼ 

محمود الجبوري، )والكممات، وتمييز أجزائيا متصمة ومنفصمة، وبداية ونياية الكممات والجمؿ
2005 ،54 .)

ىي لوحات يمكف أف يتححؽ فييا الوضوح والجماؿ والتنسيؽ أذا ما : الموحات الخطية . ب
دراؾ  تاحة الفرصة أماـ الطمبة لملاحظتيا، وا  استعممت بالطريقة الصحيحة والسميمة، وا 

 .السمات الفنية والمميزة ليا، بيدؼ إثارة مشاعرىـ والاعجاب بما في الخط مف جماؿ ومتعة 
منيا نماذج مطبوعة عمى بطاقات توزع عمى الطمبة، يتنوع ما يكتب فييا : النماذج الخطية  . ت

بتنوع مستوياتيـ الكتابية، ومف مزايا ىذه النماذج أنيا تمكف المدرس  مف إعطاء الطالب 
المادة المناسبة، كما أف ىذه النماذج يسيؿ تحريكيا بجانب الخط لتكوف أماـ أنظار الطمبة، 

ومنيا نماذج الألواح التي تعمؽ عمى جدراف الفصؿ، أو تكتب عمى السبورة وىي مناسبة 
للاعداد الكبيرة، ولكف يؤخذ عمييا بعدىا عف انظار الطمبة فيعجز عف الدقة في محاكاتيا، 

وىناؾ نموذج مطبوع في الكراسات في أعمى الصفحة، ثـ تميو أسطر فارغة، كي تتـ محاكاتو 
مف قبؿ الطمبة وىذا مايوجد في معظـ المؤسسات التعميمية، يمتاز بسيولة استعمالو، وقد 
يكتب المدرس  نموذج خاص في دفتر الطالب أو عمى السبورة حسبما يراه مناسباً لأجؿ 



 2012 مجلة البحوث التربوية والنفسية                                   (34)العدد 

 

462 

 

مسايرة الطمبة في نموىـ وتدرجيـ في تحسيف الكتابة، أما نموذج الحروؼ البارزة أو 
المحفورة فيو يناسب المبتدئيف ولأنو يحتاج إلى شرح مستمر لجميع اجزاء الكممة عمى 

والذي يقوـ عمى أساس رسـ الحروؼ  (جوف لوؾ)السبورة، وأخيراً نموذج الاقتفاء أو نموذج 
والكممات عمى ىيئة نقاط متجاورة، ثـ يكمؼ الطمبة يمروا بأقلاميـ فوقيا، وفي ىذه الطريقة 

تمريف عممي مفيد لميد عمى ملاحظة أجزاء الحروؼ والكممات، وما فييا مف زوايا 
وانحناءات، وعمى المدرس  أف يكوف دقيؽ الملاحظة، حتى لا ينقمب عمؿ الطالب إلى عمؿ 

 (.131، 1985معروؼ زريؽ، )آلي مف غير شعور وانتباه
، : الممصقات . ث ىي أفضؿ الوسائؿ البصرية التي تعبر عف الفكرة والموضوع بالصور والرسوـ

وكتابة الكممات والعبارات المناسبة ويمكف تكيفيا بحيث تصبح ملاءمة تماماً، كما أنيا تجمع 
بيف معاف متعددة، وعلامات كثيرة يمكف لمدرس الخط أف يعمؿ مثؿ ىذه الممصقات، لتوضيح 

الحروؼ وأجزائيا مف أبسط الخامات كالورؽ المقوى والخشب الرقيؽ وقطع الفميف وكميا 
                   متوفرة ويمكف لممدرس تنفيذىا بكؿ بساطة وعمؿ نماذج لمحروؼ المختمفة 

 (.356، 2008حسف شحاتة، )
 : خطوات تدريس الخط: ثامناً 

: التمييد * 
     يطالب المدرس  طمبتو بإخراج كراسات، وأدوات الخط، وعميو تنبيييـ إلى كيفية الجموس 
مساؾ القمـ بشكؿ صحيح أثناء الكتابة، ووضع الكراسة بشكؿ صحيح  الصحيح أثناء الكتابة، وا 

. أثناء الكتابة، وضرورة العناية بالنظاـ والنظافة
: العرض * 
قسـ خاص بالنموذج الخطي المراد تدريسو وىو : يقوـ المدرس  بتقسيـ السبورة إلى قسميف- 

. خاص بالشرح والتوضيح (الثمث الباقي مف السبورة)ثمثا السبورة تقريباً، والقسـ الآخر 
يكتب المدرس بنفسو النموذج عمى السبورة بخط واضح أو يعرض لوحاً جانبياً مكتوباً عميو - 

. النموذج المطموب، لأف الطالب سيحاكي سير حركات يد المدرس 
يقرأ المدرس النموذج قراءة واضحة، ويطمب مف أحد الطمبة المجيديف في القراءة قراءة - 

. النموذج، ويناقش المدرس  الطمبة في معنى النموذج العاـ، ومعاني المفردات التي وردت فيو
يرسـ المدرس في قسـ الشرح أجزاء الحرؼ المراد تعمميو، بتقسيمو إلى أجزاء، مستخدماً - 

الطباشير المموف، والأسيـ في توضيح كيفية سير حركة كتابة الحرؼ، ويمكف أف يضع أرقاماً 
            تبيف بداية الحرؼ ونيايتو ثـ يقوـ المدرس برسـ الحرؼ في أوضاعو المختمفة في الكممة 

وكيفية تشكمو، وطريقة  (في أوؿ المقطع، وفي وسط المقطع، وفي أخر المقطع، وىو مفرد)
. اتصالو وانفصالو عف الحروؼ

: المحاكاة وكتابة الطمبة  * 
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   يفضؿ أف يبدأ تدريب الطمبة عمى محاكاة النموذج الخطي في أوراؽ، أو كراسات أخرى غير 
. الكراسات الخاصة بالنماذج، ثـ يطالبيـ بالكتابة في كراسة النماذج بعد تدربيـ وثقتيـ بأنفسيـ

: التوجيو والإرشاد والتقويـ  * 
:     الفردي 

   في ىذه الخطوة يبدأ المدرس المرور بيف طمبتو لتوضيح مواطف الخطأ، ويصوبيا بموف مخالؼ مع 
. توضيح وجو الصواب ووجو الخطأ، ويكتفي بإبراز أكثر الأخطاء شيوعاً عند الطالب

   ومف الأمور الميمة في تدريس الخط وخصوصاً في التعزيز الفردي، تشجيع المدرس لمموىوبيف 
بإخراجيـ لمتخطيط أماـ زملائيـ عمى السبورة، وتعميؽ بعض : وذوي القدرات الفنية الفذة، وذلؾ

علاف أسمائيـ في الإذاعة  كاباتيـ في لوحات خاصة، أو في الصؼ أو عمى جدراف المدرس ة، وا 
المدرس ية، وىذا يسيـ بشكؿ إيجابي وفعاؿ في تقدىـ، وحث الآخريف في السير عمى خطاىـ لتنمية 

. مواىبيـ الفنية وصقميا
:    الجماعي 

   عندما يلاحظ المدرس وجود خطأ شائع بيف الطمبة يأمرىـ بوضع الأقلاـ عمى الأدراج والانتباه، 
ويتوجو إلى السبورة يبيف ليـ الخطأ وكيفية تصويبو، ثـ يمسح الخطأ فوراً حتى لا يعمؽ في أذىانيـ، 

. ويعيد رسـ الحروؼ التي شاع فييا الخطأ عدة مرات
: يمر تدريس الخط بمجموعة مف الخطوات الأساسية وىي 

الإدراؾ البصري لمنموذج المطموب وذلؾ بملاحظة وتمييز حروفو وأبعاده ونسبيا، وأتصاؿ بعضيا  .1
. ببعض وتنظيـ الكممات وتنسيؽ العبارة 

 .نقؿ ىذا الأثر مف حاسة الإبصار إلى مركز العصبية الخاصة بالكتابة وىي الأصابع واليد والأذرع .2
المحاكاة أو التفيذ العضمي وىي أىـ الخطوات، إذ فييا يكتب الطالب صورة مف النموذج في  .3

 .كراستو
النقد أو الموازنة بيف الصورة التي يكتبيا الطالب والصورة الأساسية لمنموذج لإدراؾ ما يكوف فييا  .4

مف إتقاف، وما بينيما مف إختلاؼ،سواء عرؼ الطالب ذلؾ مف تمقاء نفسو أو أرشده المدرس  
 .إليو حتى يلافى عيبو في المرة التالية

كسب الميارة في تمريف التدريب، ويكوف ذلؾ بتكرار كتابة النموذج بعد ألإرشاد والموازنة في كؿ  .5
 (.318، 1991عمي مدكور، )مرة 

: ويجب أف يراعي المدرس  التدرج في تعميـ الطمبة لمخط وفقا لممراحؿ التالية
يبدأ المدرس  في ىذه المرحمة تعميـ الطالب القراءة والكتابة في دروس : مرحمة الخط اليجائي .1

التيجي لمكممات، وتكوف قدرة الطالب محدودة فيكتفي برسـ الحروؼ والكممات رسماً صحيحاً، أما 
التجويد والإتقاف والدقة والجماؿ فلا مجاؿ ليا في تمؾ المرحمة، لانيا أمور صعبة جداً، بالنسبة 

. لمطالب المبتدئ 
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بعد أف يصؿ الطالب إلى شئ مف النضج الجسمي والعقمي وتزيد : مرحمة البدء في التحسيف .2
خبراتو وقدراتو وتقوى ملاحظتو ويكوف قد قضى مدة مناسبة في المرحمة السابقة يتمرف فييا 
عمى رسـ الحروؼ والكممات فيصبح أقدر عمى الموازنة والمحاكاة، حينئذ يستطيع المدرس  أف 

يتدرج مع الطالب في دروس الخط شيئاً فشيئاً ويطالبو بتحسيف الكتابة  وبذؿ العناية في محاكاة 
أشكاؿ الحروؼ والكممات، ومف الوسائؿ التي يمجأ إلييا الدرس في بادئ الامر تحسيف الخط عند 

وينبغي أف يكوف المدرس  دقيؽ الملاحظة في إنتفاع الطمبة مف ىذه " الاقتفاء"الصغار بطريقة 
 .الطريقة حتى لا تكوف عملَا آلياً يؤدونو دوف شعور 

تشمؿ تمييد حوؿ فكرة النموذج بشكؿ عاـ وذلؾ بأنو يوجو المدرس  :  مرحمة الإجادة والأتقاف .3
بعض الأسئمة إلى الطمبة، أو حديث قبمو أو قصة جذابة يروييا عمى مسامعيـ، أو مناسبة 
معينة مرت بيـ يستغميا المدرس  ويربطيا بالدرس ثـ يدوف موضوع الدرس عمى السبورة، 

ويستعيف بالوحة الخارجية المكتوبة بخط أنيؽ وجميؿ، ثـ يقرأ المدرس  النموذج قراءة نموذجية، 
ثـ يطمب مف بعض الطمبة قراءتو، حتى يتقنوا قراءتو نسبياً، لأف الطالب لايحسف كتابة الشئ إذا 

لـ يكف قادراً عمى قراءتو بصورة صحيحة، وىناؾ مرحمة أخرى تشير إلى كيفية كتابة الحروؼ 
والكممات بشكؿ عممي مف قبؿ المدرس  مستخدماً الطباشير المموف، لجذب الانتباه، وتحديد 

الحروؼ المطموب تعمميا، وأف تكوف الكتابة بخط كبير واضح ويطمب مف الطمبة ملاحظة حركة 
يده أثناء الكتابة، كما يوجو المدرس  بعض الإرشادات حوؿ الجمسة الصحيحة خلاؿ الكتابة 
وحوؿ الطريقة المثمى للامساؾ بالقمـ، وبعد الورقة عف العيف، ومراعاة النظافة والدقة وتركيز 

أما المرحمة الثالثة فيي يبدأ الطمبة بكتابة النموذج مرة واحدة بينما يمر المدرس  بينيـ ، الانتباه
ذا وجدا خطأ طمب منيـ ترؾ ما  ليتفقد ما كتبوه ويقوـ بتصحيح وتوجيييـ بصورة فردية، وا 
بأيدىـ والنظر الى السبورة ليقوـ بتوضيح الأخطاء وأف يمسحيا فور تصويبيا حتى لاتعمؽ 

الصوره في اذىانيـ، ثـ يقوـ بالتريب مف خلاؿ تكرار كتابة النموذج عدد مف المرات في الدفاتر 
دوف إجبارىـ عمى عدد مرات التكرار حتى لا يسأموا عمى أف يتخخؿ الدرس عبارات الثناء 

ثارة الحماس والمنافسة بعد وضع  والتشجيع والشكر، ثـ يعرض احسف النماذج الخطية لمتشجيع وا 
سمير )الدرجات التقديرية عمى النموذج الجيد ثـ أعطائيـ بعض الواجبات المنزلية التدريبية 

 (.278، 2005يونس، سعد الرشيدي، 
يقوـ الخط العربي مف حيث التوصيؼ عمى أربعة دعائـ : معايير جودة الخط العربي : تاسعاً 

الاحساس الجمالي لدى الفناف، ومدى توافر ىذا الاحساس لديو، والمقدرة )أساسية ىي 
، بمعنى توالي الحروؼ في الكممة أو توالي الكممات في العبارة، (التصويرية، والترابط الزماني

. والترابط المكاني بمعنى ترابط أجزاء الحروؼ
: معايير الجودة الشاممة لمخط . 1
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   تتضمف عممية الخط معايير لقياس جودتو وكفاءتو، ولكي تتحقؽ ىذه المعايير يتطمب مف الكاتب 
والتشخيص . ولذلؾ يحتاج تدريس الخط إلى تشخيص وعلاج ناجح. إتقاف ميارات تخوؿ لو ممارستيا

بالنسبة لممحمؿ، والعلاج يحتاج إلى تصحيح الطرائؽ وتصحيح المعمومات  (معقد ومتشابؾ)الجيد 
وقد أشار ابف خمدوف إلى . حوؿ الحرؼ وكؿ ىذا يحتاج إلى خبير في الطرائؽ النافعة لتدريس الخط

أف الخط الجيد تكوف دلالتو واضحة، وحروفو جيدة الرسـ والوضع متميزة عف بعضيا البعض في 
تناسؽ وتناسب، مف وصؿ وفصؿ مثؿ الألؼ المتقدمة في الكتابة، وكذا الراء والزاي والداؿ والذاؿ 

ويحدد القمقشندي وجوه تجويد الكتابة . وغيرىا، بخلاؼ ما إذا كانت متأخرة، وىكذا إلى آخرىا
: وتحسينيا إلى ضربيف

: حسف التشكؿ.أ
: الحروؼ تحتاج في تصحيح أشكاليا إلى خمسة أشياء

. إعطاء أجزاء الحرؼ حقيا مف التقوس والانحناء والتسطيح: التوفية
. إعطاء الحرؼ حقو مف الطوؿ والقصر والدقة والغمظة: الإتماـ
. إعطاء ىيئة الحرؼ حقيا مف الانتصاب والتسطيح والاستمقاء والتقويس: الإكماؿ
. إعطاء الحرؼ حقو نـ صدر القمـ: الإشباع
. أف يرسؿ يده بالقمـ دوف توقؼ أو ارتعاش، ويجري بو بسرعة مف غير احتباس: الإرساؿ

: حسف الوضع.ب
. جمع الحروؼ التي لا تتصؿ ببعضيا عمى أفضؿ ما ينبغي ويحسف: الترصيؼ
. تنظيـ الكممات عمى السطر تنظيماً جيداً : التسطير
. عمى مدات مستحسنة في مواضع مختمفة مف الحروؼ: التنصيؿ

: أما كتب الأدب التربوي، فقد أشارت إلى معايير لمحكـ عمى جودة الخط وىي
الوضوح والجماؿ والسرعة في الخط 
: وتتضمف ىذه المعايير معايير فرعية

. وىو قراءة المكتوب بسيولة ويسر دوف لبس: الوضوح
: ويتوقؼ الوضوح عمى أمور عدة

. رسـ الحروؼ رسماً صحيحاً مع التناسب بينيا طولًا واتساعاً  -
. التمييز بيف الحروؼ المتشابية -
 .اتباع أصوؿ الكتابة السميمة في وضع النقط واليمزات -
 (134، 2007فيد خميؿ، )اتباع قاعدة الخط المتبع  -

. تنحصر معايير تقويـ الخط العربي في ثلاثة شروط
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ويكوف باستكماؿ الحروؼ بأشكاليا وأحجاميا وتنظيـ أوضاعيا في أتصاؿ بعضيا ببعض : الوضوح
ومراعاة التناسؽ في المسافات التي تكوف بيف الكممات أو بيف السطور، ويساعد الوضوح في معرفة 

. المكتوب بسيولة ويسر ويشرح صدر القارئ للأقباؿ عميو والاستزادة منو 
: وىي إرساؿ اليد مع السرعة في الخط، وتتوقؼ عمى ممارسة آداب الخط:  السرعة

. الجمسة الصحيحة أثناء الكتابة- 
. السيطرة عمى حركات الذراع واليد والأصابع- 
. الإدراؾ البصري لأشكاؿ الحروؼ والكممات- 
. استعماؿ أدوات الكتابة بشكؿ صحيح- 
. وضع كراسة الخط بطريقة صحيحة- 
. النظاـ والترتيب- 

:    وكذلؾ فإف عممية الخط الصحيح والواضح تحتاج إلى توافر عدة ميارات عند الطالب مثؿ
. وىو يعتمد عمى تخطيط وتنظيـ الحيز والتقيد بوقت محدد: إدراؾ الحيز والوقت- 
. يجب أف يكوف ىناؾ إيقاع لسرعة الخط بوحدات ذات وتيرة إيقاعية واحدة: الإيقاع- 
. إف عممية الخط تبدأ بتصوير الحرؼ وتنتيي بتصميـ شكمو: الإدراؾ البصري- 

     تتوقؼ سرعة الكتابة عمى طوؿ المراف لمجياز العضمي ليا مف حيث إمساؾ القمـ بالأصابع  
ستخداـ الرسغ والذراع في تحريكو عمى السطر حركات دقيقة منتظمة متلاحقة يترتب عمييا إنجاز  وا 
العمؿ الكتابي بإتقاف في وقت قصير، وينبغي أف يكوف تعويد الطمبة عمى السرعة في الكتابة مع 

الحرص عمى الجودة والوضوح، ومما يساعد عمى السرعة في الكتابة وجودة الخط ووضوحة إستعماؿ 
. المداد الجيد النوع والقمـ الجيد والورؽ الجيد وحسف إستخداـ العضلات الكتابية 

 :مف خصائصو النظافة والتناسب، ويتوقؼ عمى أمور عدة:  الجماؿ
. المحافظة عمى مسافات ثابتة بيف الحروؼ وبعضيا وكذلؾ بيف الكممات-  
. النظافة ودقة الملاحظة والانتباه والموازنة والاتزاف- 
إعطاء كؿ حرؼ حجمو المناسب ومراعاة كيفية اتصالو بغيره وبياف أجزائو وميمو واستقامتو وطولو - 

. وقصره
. الكتابة السميمة وفؽ قواعد الخط المتبع- 
. دقة المحاكاة والنقد البناء وتعويد الطمبة المنافسة الشريفة- 

 يعتبر الجماؿ الطابع العاـ الذي يأخذ الخط نتيجة لأنسجاـ أشكاؿ الحروؼ ومراعاة نسبيا في رسميا 
متداداً وسمكاً وتنظيـ وصميا أو فصميا وما إلى ذلؾ مف النواحي الجمالية التي يأخذ  إرتفاعاً ونزولًا وا 
بيا الخط رونقو وجمالو، ويعد الجماؿ باعث عمى الانشراح لمقراءة واستساغة النظر فيما يعرض عمى 

العيف فتقر بو ولا تممو، فضلًا عف إسيامو في الوضوح المعيف عمى القراءة، وىو نتيجة لانسجاـ 
أشكاؿ الحروؼ ومراعاة نسبيا في رسميا، ويمتاز الكتابة المنظمة بالجماؿ والوحدة في التناسؽ 
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والترابط في المعنى وفي الشكؿ فلا تكتب حروؼ اكبر أو اصغر مف أمثاليا وأف يكوف القمـ واحد 
والحبر واحد، وأف تمتاز بالتوازف أي لايكتب حرؼ أبرز مف حرؼ آخر أو يغاير بقية الحروؼ، وأف 

. يؤثر بالاخريف مف حيث الشكؿ والمضموف وأف يأثر بو الطالب
ويقصد بو أصوؿ كتابة الحرؼ وكيفية اتصالو بغيره، وبياف أجزائو، وميمو واستقامتو، : التطبيؽ. ت

وكذلؾ بياف طوؿ وقصر الحرؼ وصعوده ونزولو وارتفاعو وامتداده وسمكو، إلى اخره مف أصوؿ 
. رونؽ الكممة

ويقصد بو مراعاة دقائؽ الكتابة مف حيث مراعاة المسافات بيف الحروؼ والكممات في : الانسجاـ . ث
، ووضع النقاط واليمزات في  أوضاعيا وبعدىا، بحيث لا تكوف ألصؽ مف اللازـ ولا أبعد مف اللازـ

( . 134، 2005، عبدالجبار حميدي)المكاف السميـ
الميارة ىي مجموعة مف الحركات اليدوية تتمثؿ في طريقة مسؾ قمـ الخط : ميارات الخط العربي . 2

بالزاوية المناسبة، والقدرة عمى التحكـ في الحركة والدوراف، والانتقاؿ مف النبط السميؾ الى الرفيع، 
وفي الواقع يعد الخط العربي وسيمة ميمة مف وسائؿ الافياـ وتوصيؿ المعاني إلى الغير في دقة 

وسيولة، ويحتاج ذلؾ الى توافر مجموعة مف الميارات لدى الكاتب، يمكف تناوؿ ميارات الخط العربي 
الحذؽ والأتقاف في "مف خلاؿ مفيوميا بيف عمماء  المغة وعمماء التربية، فالميارة في المغة 

(. 235، 2002محمود الناقة، )"الشي
: معوقات تدريس الخط العربي : عاشراً 

توجد مجموعة مف المعوقات التي تعوؽ تدريس الخط مما يؤدي إلى عدـ الاىتماـ بو، وبالتالي عدـ 
: التدريب عمى ميارتو لإتقانيا بدرجة معقولة وىي كما يأتي

ىذه المعوقات تتعمؽ بالطالب بحيث يكوف ليس لديو الفيـ الكافي لأىمية الخط : معوقات الطالب  .1
العربي في الاستخدامات اليومية المتعددة، ولا يعرؼ قواعده وأسسو، بالإضافة إلى قمة الدافع لديو 
لإتقاف ميارة الخط، وعدـ معرفتو لمعادات السميمة لمكتابة لممارستيا أثناء كتابتو، وضعؼ بعض 

 .الطمبة في القراءة والكتابة 
تتمخص ىذه المعوقات في أىماؿ المدرس  لحصة الخط العربي، وتحويميا إلى : معوقات المدرس  .2

تدريس الإملاء واستغلاليا في بعض الأحياف في أغراض أخرى كالراحة أو تصحيح الكراسات، 
بألأضافة إلى عدـ الالتفات لميارات ومعايير الخط العربي، وعدـ اىتمامو بميوؿ وحاجات ودوافع 

 . الطمبة عند تدريس الخط، كما أنو لا يراعي التنويع في تنظيـ حصة الخط، مما يؤدي إلى ممؿ الطمبة
أف طريقة التدريس التي يستخدميا المدرس ، قد لاتعتمد عمى توظيؼ الوسائؿ : معوقات طريقة  .3

المناسبة والمعينة عمى التعمـ، كما أنيا لا تتيح الفرص أماـ المتعمميف لممارسة ميارة الخط المراد 
تعمميا والتدريب عمييا بالإضافة إلى أنيا لا تحقؽ الفاعمية وجذب الانتباه، إذ أنيا لا تعتمد عمى 
تكويف الأساس النظري قبؿ التدريبات العممية، إذ تستند عمى الآلية في الكتابة، ولا تيتـ بدوافع 
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وحاجات وميوؿ الطمبة الكتابية والخطية، وبالتالي فأنيا تخضع لفمسفة إختبارية لا فمسفة 
 ( .62، 2005جودت الركابي، )تعميمية

لا تخضع أختبارات الخط المستخدمة في التقويـ لممقاييس الموضوعية : معوقات وسائؿ التقويـ .4
وبالتالي لايتسـ التقويـ بالشموؿ، لجميع الميارات الخطية والعادات السميمة لمكتابة، بالأضافة إلى 

عدـ استخداـ اختبارات أو بطاقات لمتعرؼ عمى مدى إتقاف الطمبة لميارات الخط العربي، وقياس مدى 
التقدـ الذي يحرزونو في الكتابة الخطية، كما أف وسائؿ التقويـ المستخدمة لا تركز عمى كؿ الأىداؼ 
المقيسة، ولا تراعي الفروؽ الفردية بيف مستوى الطمبة، ودرجة إتقانيـ لميارات الخط العربي، وعدـ 

 .إرتباط الخط العربي بأنشطة الكتابة سواء كانت داخؿ المؤسسة التعميمية، أو خارجيا
إف العبارات الخطية المستخدمة لا تناسب ميوؿ وحاجات الطمبة، إذ أنيا لا : معوقات المقرر الدراسي .5

تتضمف الجوانب الجمالية التي تثير حب الطمبة لمخط العربي، كما أنيا لا تتدرج مع مراحؿ نمو الطمبة 
مف حيث مياراتيـ الخطية، وأف الوقت المخصص لتدريس ميارة الخط لا يكفي لمتدريب المناسب 

 .عميو، كما أف المقرر الدراسي يخضع لذاتية المدرس  في التصحيح دوف مقاييس موضوعية
لا يتيح النشاط التعميمي الفرص الحقيقية أما الطمبة لاستغلاؿ مواىبيـ : معوقات النشاط التعميمي .6

ومياراتيـ الخطية، بالإضافة إلى عدـ اىتمامو بمعارض الخطوط في المؤسسات التعميمية، مما يقمؿ 
قيـ الخط الجمالية وأىميتو بالنسبة لمطمبة، وعدـ وفرة المتخصصيف في توجيو الخط العربي داخؿ 

 (.     247، 2000عزالديف عامر، )مجالات النشاط التعميمي 
: أسباب ضعؼ الطمبة في الخط العربي

     الأخطاء في الخط قديمة قدـ الخط ذاتو، وفي العصر الحديث انتشرت الأخطاء المغوية بشكؿ عاـ 
والأخطاء في الخط بشكؿ خاص، وازدادت شكوى المدرسيف مف كثرة أخطاء طمبةىـ في الخط، بؿ إف 

ومف أسباب ضعؼ الخط العربي . الاىتماـ بالخط العربي لـ يعد يشكؿ أدنى أىمية لأغمبية أفراد الأمة
: ما يمي

وضع معمميف لتعميـ الخط ليسوا عمى دراية كافية بقواعد الخط بالإضافة إلى سوء خطيـ، أسيـ في  -
. ضعؼ الطمبة في الخط، لأف الطالب يحاكي خط معممو

عدـ اىتماـ بعض المدرسيف بميوؿ وحاجات ودوافع الطمبة، أو تنويع تنظيـ حصة الخط؛ مما يؤدي  -
. إلى ممؿ الطمبة، وتحويؿ الحصة مف قبؿ المدرس  إلى حصة أخرى

 .عدـ معرفة بعض معممي العربية بقيمة الخط، وأىميتو العممية والتربوية، والخمقية -
شغاؿ الطمبة بأشياء أخرى -  .اتخاذ كثير مف المدرسيف حصة الخط لمراحة والترفيو، وا 
 .عدـ اعتناء مدرسي المواد الأخرى بالخط، وكأف الأمر لا ييميـ، وىذه عقبة أخرى -
اعتقاد بعض معممي العربية بأف اليدؼ مف الخط ىو ىدؼ جمالي فقط يستعمؿ في الأغراض  -

 .التزينية
 .اعتماد كثير مف المدرسيف عمى التقدير الشخصي لمتمميذ دوف الرجوع إلى معايير لمتقييـ -
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 .(الخ...خط النسخ، خط الرقعة، خط الثمث)تعدد صور الحرؼ الواحد بتعدد أنواع الخط -
وضع الياء والكاؼ عند وقوعيما في آخر الكممة في : تعدد صور بعض الحروؼ لموضع نفسو مثؿ -

 .خطي النسخ والرقعة
صعوبة رسـ بعض الحروؼ مثؿ حرؼ الكاؼ الذي يتسـ بدرجة عالية مف التركيب والعقيد، إذ يتطمب  -

 .الأمر تحميؿ تمؾ الحروؼ المركبة ليسيؿ تعميميا
تقميص زمف مادة الخط إلى حصة واحدة في الأسبوع بحجة أف كؿ عمؿ كتابي يقوـ بو الطالب إنما  -

 .ىو تدريب عمى الخط
عدـ إعطاء مادة الخط درجة تؤثر عمى المجموع في النجاح والرسوب؛ مما أدى إلى إىماؿ مادة  -

 .بما يؤثر عمى درجاتيـ- فقط - الخط؛ لأف الطمبة ييتموف 
إسياـ أساليب التقويـ المعموؿ بيا في تدني مستوى الخط؛ لأنيا تخضع لذاتية المدرس في الحكـ  -

عمى مستوى الطالب دوف وجود مقاييس موضوعية، ولا تتسـ أساليب بالشموؿ لجميع الميارات 
 .الخطية، ولا تراعي الفروؽ الفردية بيف الطمبة في إتقاف ميارة الخط

استغلاؿ حصص الخط مف قبؿ إدارة المدرس ة في أمور أخرى ثانوية كالزراعة أو النظافة أو أف  -
 .يعمؿ مدرس الصؼ في أمور إدارية خارج الصؼ

 .اكتظاظ الفصوؿ بالطمبة فيما لا يتيح لممجرس مف أداء عممو عمى الوجو الأكمؿ -
 .عدـ استخداـ الوسائؿ التعميمية المناسبة لمتعمـ -
 .عدـ إتاحة الفرص لممتعمميف لممارسة ميارة الخط المراد تعمميا -
 .عدـ الاىتماـ بدوافع وحاجات وميوؿ الطمبة الخطية -
 .عدـ مشاركة الطمبة في تصويب الأخطاء -

 وىذه الأسباب قد تحقؽ عدـ الفاعمية لجذب نتباه الطمبة لمادة الخط، وقد يمجأ بعض المدرسيف إلى      
أنواع مف العقوبات، وذلؾ بمطالبتيـ بكتابة سطر أو أكثر عدة مرات، وفي ىذه الطريقة جناية فنية كبرى 

عمى الطمبة، مما يدفع الطالب إلى الكتابة بسرعة، وعدـ مراعاة قواعد الخط، وىو أمر يسبب غرس 
  (. 98 – 97، 1995، فاطمة عبد العاؿ)كراىية الخط، ويشكؿ عوائؽ تجاىو 

  



 2012 مجلة البحوث التربوية والنفسية                                   (34)العدد 

 

470 

 

 

المصادر والمراجع 
. 2007، مكتبة مصر، القاىرة، 2أصولو وتدريسو، ط- فف الخط العربي: أبراىيـ صقر .1
. 1985الخط العربي جذوره وتطوره، مكتبة المطبعة الاىمية، الأردف، : أبراىيـ ضمره .2
الخط العربي نشأتو وتطوره مشكلاتو دعوات إصلاحو، جروس برس، طرابمس، ليبيا، : إميؿ يعقوب  .3

1986 .
أثر استخداـ الحقائب التعميمية في تنمية ميارات الخط العربي لدى طالبات الصؼ : أنعاـ البطريخي .4

التاسع الأساسي بشماؿ غزة، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، الجامعة الأسلامية، غزة، 
2009 .

. 2000موسوعة الخط العربي، دار أسامة لمنشر والتوزيع، عماف، : أيمف عبدالسلاـ  .5
. 2005، دار لبفكر لمنشر والتوزيع، بيروت، 10طرؽ تدريس المغة العربية، ط: جودة الركابي  .6
، الدار المصرية المبنانية، القاىرة، 7تعميـ المغة العربية بيف النظرية والتطبيؽ، ط: حسف شحاتة  .7

2008 .
. 1998التجارب المعاصرة في الخط العربي، مطبعة الفيصؿ، الكويت، : حمود العنزي، نايؼ اليزاع  .8
 .2002خالد المصري، مرجع الطمبة في الخط العربي، دار الكتب العممية بيروت،  .9
. 2007أحدث الاتجاىات في تعميـ وتعمـ المغة العربية، دار النشر الدولي، الرياض، : خالد عرفاف .10
 .2008ػػػػػػػ الكتابة والخط العربي، دار النشر الدولي، الرياض،  .11
المرجع في الكتابة العربية، وحدة البحوث والمناىج، جامعة أـ القرى، : رياض جنزري ومحمد حامد  .12

. 1986مكة المكرمة، 
التدريس العاـ وتدريس المغة العربية، مكتبة الفلاح لمنشر والتوزيع، : سمير يونس وسعد الرشيدي .13

. 2005الكويت، 
تطويره، دار الفكر العربي، – تقويمو – الخط العربي في التعميـ العاـ، واقعو : شاياف أبو زنادة .14

. 2005القاىرة، 
المغة العربية مناىجيا وطرائؽ تدريسيا، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع، : طو الدليمي وسعاد الوائمي .15

. 2005عماف، الأردف، 
الخط العربي والزخرفة العربية الإسلامية، دار العموـ لمطباعة والنشر، عماف، : عبدالجبار حميدي .16

2005 .
 .1999الخط والإملاء تدريس وقواعد، مكتبة النيضة المصرية، القاىرة، : عبدالمطيؼ أحمد .17
أساليب تدريس ميارات المغة العربية وآدابيا، دار الكتاب الجامعي، العيف، : عبد الفتاح البجة  .18

. 2002الامارات، 
أثر تدريس مقرر الخط في تنمية ميارات الأداء الخطي لدى طلاب كمية المدرسيف : عبدالله عطا  .19

بمدينة مكة المكرمة، مجمة كمية التربية ببنيا، المجمد السادس عشر، العدد الخامس والستوف، 
. 2006يناير، 



 2012 مجلة البحوث التربوية والنفسية                                   (34)العدد 

 

471 

 

معوقات تدريس الخط العربي في مدارس التعميـ العاـ مف وجية نظر الدارسيف في : عبدالله عطار  .20
. 2001مكة المكرمة، مركز البحوث التربوية والنفسية، جامعة أـ القرى، مكة المكرمة، 

طرؽ التدريس الخاصة بالمغة العربية والتربية الأسلامية، عالـ الكتب، القاىرة، : عزالديف عامر  .21
2000  .

. 2000، دار الفكر لمنشر والتوزيع، دمشؽ، 2فف الخط العربي، ط: عفيؼ البينسي .22
الطفؿ وتعمـ المغة فنيات تعمـ المغة العربية في رياض الأطفاؿ، مطبعة الشرؽ، القاىرة، : عمي سلاـ  .23

1995 .
. 1991تدريس فنوف المغة العربية، دار الشواؼ لمنشر والتوزيع، الرياض، : عمي مدكور  .24
برنامج مقترح لعلاج الأخطاء الشائعة في الخط العربي لدى الدارسيف في برامج : فاطمة عبد العاؿ .25

تعميـ المغة العربية لمناطقيف بمغات أخرى، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، جامعة 
. 1995المنصورة، 

أساليب تدريس المغة العربية بيف الميارات والصعوبة، دار اليازوري العممية لمنشر، : فيد الخميؿ  .26
. 2007عماف، الأردف، 

. 1980نشأة وتطور الكتابة الخطية العربية، وكالة المطبوعات، الكويت، : فوزي عفيفي .27
فف التدريس لمتربية المغوية وانطباعاتيا، وأنماطيا العممية، دار الفكر العربي، : محمد صالح سمؾ .28

. 1998القاىرة، 
بحوث ومقالات في الخط العربي، دار الشروؽ لمطباعة والنشر، عماف، الأردف، : محمود الجبوري .29

2005 .
تعميـ المغة العربية في التعمـ العاـ مداخمو وفنياتو، مطبعة الطوبجي، القاىرة، : محمود الناقة  .30

2002 .
تعميـ المغة العربية والتربية الدينية، دار الثقافة لمنشر والتوزيع، : مصطفى رسلاف ومحمد رشدي .31

. 1990القاىرة، 
. 1985كيؼ نعمـ الخط العربي، دار الفكر، دمشؽ، : معروؼ زريؽ .32
برنامج لتنمية ميارات الكتابة في المرحمة الأبتدائية مف التعميـ الأساسي، رسالة : ىدى مصطفى .33

. 1996دكتوراه غير منشوره، كمية التربية بسوىاج، جامعة جنوب الوادي، 
 .1980تاريخو وأنواعو، مكتبة النيضة، بغداد، – الخط العربي : يحيى العباسي .34


