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لطالبات الصف   كتساب المف اهيم التاريخيةفي ا اثر أنموذج ثيلين
 الثاني معهد المعلمات / المركزي في مادة التاريخ

 جامعة بغداد / مركز الدراسات التربوية والابحاث للنفسية  / م.د.بشائر مولود توفيق
 ملخص البحث

 الفصل الأول التعريف بالبحث  
اً في مجاؿ العمـ والتكنولوجيا الحديثة ،إذ غير العمـ كثيراً مف اليوـ أف تحقؽ تقدماستطاعت الأمـ 

معتقدات الناس واتجاىاتيـ وأفكارىـ الخاطئة ، ونمى لدييـ الميارات والتفكير العممي ، وجعؿ 
يا تفحص ىذا الى يعود  و  .الملاحظة والتجربة العممية تحؿ محؿ الرواية والنقؿ مف الآخريف 

 ثاً عف مواقع الخمؿ والاضطراب والقصورالتربوية بح لأنظمتيا 
 عديده منيا   ( Models of Teachingوفي ظؿ ىذه التجديدات التربوية ظيرت نماذج تعميمية ) 

( وىو أنموذج  Herbart Thelenأنموذج  خاص بالتقصي الاجتماعي ينسب الى ىربرت ثيميف ) 
( إذ  ٖٖ٘، ص ٖٜٜٔطية ) الخوالدة ، لتطوير ميارات المشاركة في العممية الاجتماعية الديمقرا

رض ػػػػاىتـ ثيميف بالأسس الديمقراطية لبناء علاقات اجتماعية وتفاعؿ إنساني بيف الأفراد وقد افت
( أنو يمكف تحقيؽ ىذا الأنموذج عف طريؽ بناء عممية التربية ضمف العممية  Thelenثيميف ) 

 ( . ٕٙٗ، ص ٜٜٛٔي ، الديمقراطية ، بوصؼ الصؼ وحدة اجتماعية . ) قطام
( مف نماذج التعميـ القائمة عمى تطوير النظاـ التعميمي عف طريؽ  Thelenويعد أنموذج ثيميف ) 

إجراءات ديمقراطية ، خاصة إذا  ما استخدـ في تدريس المواد الاجتماعية ، مما يطور المشاركة 
ية وتدريبيـ عمى  استعماؿ والتفاعؿ الإيجابي بيف الطلاب ويسيـ في زيادة تحصيميـ بدرجة عال
 ( . ٔٚ، ص ٜٜٛٔاستراتيجيات تعميمية تسيـ في إثارة دافعيتيـ عمى التفكير  ) عبد الله ، 

وتبرز أىمية أنموذج ثيميف  في التدريس عمى أنيا طريقة تجعؿ الطمبة يفكروف بأبعاد  الدرس 
)                         ية ػممومضامينو وتفسح ليـ الفرصة ليعبروا عف آرائيـ بروح ديمقراطية وع

Sharpes , 1983 , P : 3 ) 
إف دراسة المفاىيـ تؤدي إلى زيادة قدرة الطمبة عمى إمكانية استخداـ وظائؼ العمـ الريئسية التي 

, ولكي تنمو معاني المفاىيـ التاريخية وتبنى بالسياؽ المطموب ينبغي أف ؤتمثؿ التغير والتقويـ والتنب
تبار العمر العقمي والخبرات الحية ووضوح المعنى والروابط وتبياف التوافؽ المتوازف يوضع في الاع

 بيف العوامؿ الداخمية والخارجية المؤثرة في العممية التعميمية.
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 الفصل الثاني
 دراسات سابقة

 قامت الباحثة بالاطلاع عمى عدد مف الدراسات العربية والأجنبية ضمف محوريف 
 راسات العربية والأجنبية لأنموذج ثيميف الأوؿ : تناوؿ الد

 الثاني : تناوؿ دراسات عربية وأجنبية عف اكتساب المفاىيـ التاريخية 
 الفصل الثالث إجراءات البحث  

( طالبة لممجموعة ٕٙتكونت مف مجموعتيف ) تجربية وضابطة( اما عدد الطالبات فكاف) عينة البحث
 ة بعد استبعاد الطالبات الراسبات ( طالبة لممجموعة الضابط ٕٚالتجربية) 

 بػ كافأت الباحثة
  2007 / 2006درجات مادة التاريخ لمعاـ الدراسي 

 اختبار الذكاء 
 اختبار المعرفة السابقة 

 أداة البحث 
( فقرة مف الاختبارات الموضوعية ) ٓٗأعدت الباحثة اختبار لاكتساب المفاىيـ التاريخية تكوف مف )

د عف عرضتو عمى مجموعة مف الخبراء والمختصيف واخرجت معامؿ لصعوبة اختيار مف متعدد بع
 والتميز ولثبات 

 تـ تطبيؽ التجربة بعد شيريف مف بدأىا 
  الوسائؿ الاحصائية

استخدمت الباحثة عدد مف الوسائؿ الاحصائية مثؿ الاختبار التائي ومعامؿ الصعوبة والتميز ومعامؿ  
 ارتباط سبيرماف
 نتائج البحث  

أظيرت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة احصائية بيف طالبات المجموعة التجربية التي درست 
 باستعماؿ ) أنموذج  ثػيميف (  عمى الضابطة التي درست بالطريقة التقميدية

وقد أوعزت الباحثة ىذا التفوؽ الى أف  الأساليب التدريسية الحديثة المرتكزة عمى الحوار والنقاش  
ء تتفوؽ عمى الأساليب التدريسية التقميدية وىذا يعزى إلى حاجة الأجياؿ الحالية واللاحقة وتبادؿ الآرا

الحاصؿ وتنمي لديو النشاط والجد والحيوية والتواصؿ مما  المعموماتيلطرائؽ وأساليب تواكب التطور 
ّـ الاحتفاظ يسيـ ذلؾ في رفع مستوى الطالبات ويزيد مف اكتسابيف وفيميف لمفاىيـ التاريخية ومف ث

 بتمؾ المفاىيـ. 
 

 أما أىـ الاستنتاجات فكانت 

أف استعماؿ أنموذج ثيميف يعتمد عمى نشاط وتعاوف الطالبات في التحري والتقصي لمحقائؽ * 
 والمعمومات بالدرجة الأساس
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  الثاني بمعيد أعداد     المعممات لمصؼ  تاريخإمكانية تطبيؽ أنموذج ثيميف في تدريس مادة ال*    
 يتطمب كفايات وميارات مف قبؿ مدرسة المادة .*   

 في ضوء نتائج البحث تقدمت الباحثة بعدد مف التوصيات منيا 
* تنظيـ دورات تطويرية مف قبؿ وزارة التربية لتدريب مدرسي مادة التاريخ عمى استخداـ الطرائؽ 

 ية التعميمية . التدريسية التي تؤكد عمى أف يكوف المتعمـ مركز الفاعمية في العمم

في الكميات والمعاىد  التاريخاعتماد أنموذج ثيميف وسيمة فعالة ضمف طرائؽ التدريس في مناىج  *
 علاقة بإعداد مدرسي ىذه المادة .ذات ال

 أما المقترحات فكاف أىميا 
* إجراء بحوث مماثمة عمى مراحؿ دراسية أخرى, وعمى كلا الجنسيف لمعرفة اثر انموذج ثيميف في 

 ااكتساب المفاىيـ التاريخية .

 مثؿ التحصيؿ أو التفكير بانواعو أخرى*دراسة اثر استخداـ انموذج ثيميف في متغيرات 
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Abstract  

Chapter One – introduction  

Nations managed today to achieve progress in the field of modern 

technology. Science has changed many beliefs and trendiness that people 

have held for long time, skills and scientific thinking developed, and made 

scientific observation  and experiment replace narration and taking from 

others. That is attributed to examining  the educational systems searching 

for the locations of defect, and shortage. 

In the light of educational modernizations, many models of teaching 

incliuding a model for social tracing attributed to Herbart Thelen, which 

is a model to develop skills of social participation in the democratic 

process (Al-Khawalda,1993,335). Thelen cared for the basis of democracy 

as a base of building social relations and social relationships between the 

various individuals. He supposed that the model could be achieved 

through the education process within the democratic process as the social 

unit (Qatami, 1998, 246). 

Thelen Model of social investigation is model of teaching that is based on 

the development of educational system through democratic procedures, 

especially when it is used in teaching the social items. That would develop 

positive participations and interaction among students and contribute to 

the increasing of their acquisition and training to the use of teaching 

strategies that help to use strategies that motivate their thinking 

(Abdullah, 1998,71). 

The importance of group investigation of Thelen model is manifested in 

the teaching as a method of making students think of the dimensions of the 

lesson and its contents, and give them the space to express their opinions 

in a democratic and practical manner (Sharpes.p.3,1983).  

The study of concepts lead to increase the student's ability to the use of the 

main functions of science which is implied in evaluation and prediction. 

For the meaning of historical concepts and is constructed in the required 

context that should take the mental age and living expertise into 

consideration.  

The second chapter:  

The chapter included a review of the previous Arab and foreign studies in 

two domains: 

The first: tackling the Arab and foreign studies of Thelen model of 

investigation.  

The second: tackling Arab and foreign studies about the historical terms. 

 

The third: procedures of study: 

The Sample: the sample of study included two groups (experimental and 

control). The number of stundets were 26 female students of the 

experimental and 27for the control group after eliminating the failing 

students.  

The researcher matched the two groups in terms of: 

Scores of history for the year 2006 / 2007. 
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IQ test  

Pervious knowledge test.  

The Tools of study: 

prepared a test to acquire the historical concepts of the multi choice type 

made up of (40) items, which she displayed to experts and specialized, and 

she derived the coefficient of difficulty. The experiment lasted for two 

months. 

Statistical Instrument of study: 

The researcher used statistical means such as T-test, Spearman – Braun 

equation.  

The results:  

The results showed significant differences between the experimental group 

and control group which were taught using Thelen model. 

The researcher attributed that excellence to the methods of teaching used 

based on dialogue and discussion and exchange opinions over the 

traditional methods. That is attributed to the traditional methods of 

teaching that keeps with the informational development in the world and 

promote activity, seriousness and vividness to contribute to elevate the 

level of students and increase their acquisition of historical concepts and 

then retain those information. 

The most important conclusions were: 

 The use of Thelen Model of group investigation depends on the 

activity and cooperation of students in inquiring and seeking 

information in essence.  

 The probability of applying Thelen Model of group investigation in 

teaching history of second stage students in the teacher's institute.  

 That requires the availability of efficiencies and skills by teachers.  

In the light of these results, the researcher recommends to: 

 Arrange development courses by Ministry of Education for teachers 

of history of how to use methods of teaching which focus on 

thelearner as the center of activity in the teaching process.  

 Use Thelen Model of group investigation as an effective means 

within the methods of teaching in the history curricula in colleges 

and institutes.  

The suggestions were:  

 Making similar studies for other stages on both sexes to know the 

effect of Thelen Model of group investigation in acquiring historical 

concepts.  

 The study of Thelen Model of group investigation in other variables 

like achievement or thinking of its types.  
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 -مشكمة البحث : أولًا :
في إطار الرؤية التربوية الفاحصة لمؤسساتنا التعميمية تبرز لنػا حقيقػة  ميمػة ، ىػي قصػور  

دور الطالب في اكتشاؼ المعرفة وسير أغوارىا وتطبيقيػا فػي حياتػو اليوميػة ، فواقػع الأمػر يشػير إلػى 
اد طرائػؽ تػدريس أقػؿ فاعميػة فػي شػحذ أف الطالب لا يزاؿ يتمقى المعمومات جاىزة مف المعمـ ، وباعتمػ

ذىنية الطالب وتفعيؿ دوره التربوي ، لذا تجاوز ىدؼ الباحثيف التربوييف كؿ ما ىو تقميدي فػي التعمػيـ 
الى ما ىو افضؿ والذي أدى عمى وفؽ ما أظيرت الإحصاءات إلى أف نسػبة كبيػرة مػف تسػرب الطػلاب 

 ٙ، ص ٕٗٓٓ) الجبػوري ،   ببو .ػمناطؽ العػالـ بسػبخاصة في المرحمة الثانوية ، تزداد في مختمؼ 
. ) 

إذ يبدو أف الطػلاب قػد بػدؤوا يتجنبػوف التعمػيـ عمػى الػرغـ مػف أىميتػو التػي تبػدو متزايػدة فػي  
التكيؼ مػع مطالػب المجتمػع التقنػي، ومطالػب الحضػارة التػي يعيشػونيا فػي عصػرنا . ومػع تزايػد كمفػة 

أسػاليب التعمػيـ والػتعمـ الأكثػر فاعميػة لتربيػة الناشػئة، وىنػاؾ سػبب التعميـ فقد تزايػد الاىتمػاـ باختيػار 
أخر يستدعي الاىتماـ بالتػدريس ونماذجػو، ىػو حاجػات الطػلاب التربويػة الميمػة فضػلًا عػف حاجػاتيـ 
الذىنيػػة ، فػػإذا اسػػتطعنا تػػوفير نمػػاذج تػػدريس فعالػػة ، فػػإف ذلػػؾ سػػيتيح فرصػػاً أمػػاـ المعممػػيف لتنميػػة 

طلابيػػـ ، كالجوانػػب الاجتماعيػػة ، والعاطفيػػة ، والنفسػػية ، والخمقيػػة . بػػدلًا عػػف  جوانػػب مختمفػػة لػػدى
 (.   ٜٚ، ص ٕٗٓٓاستمرارىـ بالمعنى الانتقالي ) الحارثي ، 

لذا ومف خلاؿ خبرة الباحثة المتواضعة في مجػاؿ التػدريس واطلاعيػا عمػى دروس المشػاىدة والتطبيػؽ 
قػروف الػى الطرائػؽ والنمػاذج التدريسػية الحديثػة والاقتصػار ، وجدت أف اغمب المعممػيف والمدرسػيف يفت

بخاصػة،  والتػاريخعمى الأساليب والطرائؽ الاعتيادية ) التقميدية ( في تدريس المواد الاجتماعية بعامة 
ولػػـ تجػػد الباحثػػة أي اىتمػػاـ واضػػح فػػي تنميػػة الاتجاىػػات العمميػػة لػػدى الطمبػػة فػػي المػػواد الدراسػػية 

 .لتركيز عمى حفظ وتمقيف المختمفة،بؿ يجري ا
            ريقة الاعتياديػػػة فػػػي التػػػدريس كدراسػػػة  الجبػػػػوريػمػػػف الدراسػػػات أثبتػػػت ضػػػػعؼ الطػػػ كمػػػا أف عػػػدد

 (ٕٓٓ٘   ) 
اكتسػاب المفػاىيـ مما تقدـ أرتػأت الباحثػة إجػراء ىػذه الدراسػة لتعػرؼ أثػر اسػتعماؿ أنمػوذج ثيمػيف فػي 

 المعممات في مادة التاريخ . ثاني معيد اعدادطالبات الصؼ الالتاريخية ل
 -أىمية البحث :ثانياً : 
اليػػوـ أف تحقػػؽ تقػػدماً فػػي مجػػاؿ العمػػـ والتكنولوجيػػا الحديثػػة ،إذ غيػػر العمػػـ اسػػتطاعت الأمػػـ  

كثيػػراً مػػف معتقػػدات النػػاس واتجاىػػاتيـ وأفكػػارىـ الخاطئػػة ، ونمػػى لػػدييـ الميػػارات والتفكيػػر العممػػي ، 
يا تفحصػ ىػذا الػى يعػود  و  .مية تحؿ محؿ الرواية والنقؿ مػف الآخػريف وجعؿ الملاحظة والتجربة العم

التربوية بحثاً عف مواقع الخمؿ والاضطراب والقصور ، إذ اصبح واضػحاً لػدى ىػذه الػدوؿ أف  لأنظمتيا 
التربية بمؤسساتيا التقميدية لـ تعد قادرة عمى الاضػطلاع بمسػؤولياتيا وأدوارىػا الجديػدة التػي أحرزتيػا 
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) الخطيػػػػب ،              ييػػػػرات الاجتماعيػػػػة والاقتصػػػػادية والسياسػػػػية والعمميػػػػة والتكنولوجيػػػػا . التغ
 ( . ٛٚ، ص ٕٜٜٔ

التربية ىي عممية اجتماعية موضوعيا الخبرة الإنسانية ، وىػدفيا تنشػئة الفػرد مػف خػلاؿ أف  
لرئيسي ىػو خمػؽ أفػراد إسياميا في ترجمة قيـ فمسفة المجتمع الى مفاىيـ واتجاىات وميارات ىدفيا ا

قادريف عمى فعؿ أشياء جديدة ، وليس عمى تكرار ما فعمتو الأجياؿ السػابقة حتػى يكونػوا قػادريف عمػى 
 الإبداع والابتكار والكشؼ . 

الأجيػاؿ المتعاقبػة عمػى  إلػىتعد التربية أداة لإعداد الإنساف فكراً وعملًا وعػف طريقيػا تنقػؿ الخبػرات اذ 
 ( .        ٘ٙ، ص ٜٓٙٔبناىا المجتمع  ) رضواف ، وفؽ الأىداؼ التي يت

أما المنيج فيو مجموعة العمميات العقمية الاستدلالية التي تستخدـ بالعقؿ في بناء العمػـ فػي  
 ( . ٓٔ، ص ٜٜٓٔمرحمة ما مف مراحؿ تطوره . ) الحارثي ، 

مػػتعمـ مػػع بيئتػػو والمػػنيج الدراسػػي ىػػو محػػور العمميػػة التربويػػة التعميميػػة إذ يمثػػؿ تفاعػػؿ ال 
المدرسػػية مػػف جيػػة ومحتػػوى المػػادة التعميميػػة وطرائػػؽ وأسػػاليب التػػدريس مػػف جيػػة أخػػرى ، مػػف ىنػػا 

)         طويره .ػعاصر وتػػػػأصبحت عممية بناء المنيج غاية في الخطورة والأىمية لبنػاء المجتمػع الم
 ( .   ٚ٘ٔ، صٜٙٛٔالشبمي، 
ت دراسػية كمػا فػي مفيومػو القػديـ بػؿ اصػبح اصبح المػنيج لػيس مجػرد مفػردات ومقػرراوىنا  

جميػػع النشػػاطات والفعاليػػات التػػي يقػػوـ بيػػا الطمبػػة و جميػػع الخبػػرات التػػي يمػػر فييػػا تحػػت أشػػراؼ 
المدرسػػة وبتوجيػػو المػػدرس عمػػى وفػػؽ الأىػػداؼ التربويػػة المواكبػػة لعمميػػة تطػػوير المجتمػػع . )مرعػػي 

 ( .   ٕٙ، ص ٕٓٓٓومحمد، 
  ( Models of Teachingلتربويػػة ظيػػرت نمػػاذج تعميميػػة ) وفػػي ظػػؿ ىػػذه التجديػػدات ا 

 عديده منيا 
( وىػو أنمػوذج  Herbart Thelenأنموذج  خاص بالتقصي الاجتمػاعي ينسػب الػى ىربػرت ثيمػيف ) 

( إذ  ٖٖ٘، ص ٖٜٜٔلتطػػوير ميػػارات المشػػاركة فػػي العمميػػة الاجتماعيػػة الديمقراطيػػة ) الخوالػػدة ، 
رض ػػػػػػاطيػػة لبنػػاء علاقػػات اجتماعيػػة وتفاعػػؿ إنسػػاني بػػيف الأفػػراد وقػػد افتاىػػتـ ثيمػػيف بالأسػػس الديمقر 

( أنػػو يمكػػف تحقيػػؽ ىػػذا الأنمػػوذج عػػف طريػػؽ بنػػاء عمميػػة التربيػػة ضػػمف العمميػػة  Thelenثيمػػيف ) 
 ( . ٕٙٗ، ص ٜٜٛٔالديمقراطية ، بوصؼ الصؼ وحدة اجتماعية . ) قطامي ، 

التعميـ القائمة عمػى تطػوير النظػاـ التعميمػي عػف ( مف نماذج  Thelenويعد أنموذج ثيميف )  
طريػػػؽ إجػػػراءات ديمقراطيػػػة ، خاصػػػة إذا  مػػػا اسػػػتخدـ فػػػي تػػػدريس المػػػواد الاجتماعيػػػة ، ممػػػا يطػػػور 
المشػػاركة والتفاعػػؿ الإيجػػابي بػػيف الطػػلاب ويسػػيـ فػػي زيػػادة تحصػػيميـ بدرجػػة عاليػػة وتػػدريبيـ عمػػى  

                                           دافعيػػػػػػػػػػػػتيـ عمػػػػػػػػػػػػى التفكيػػػػػػػػػػػػر  اسػػػػػػػػػػػػتعماؿ اسػػػػػػػػػػػػتراتيجيات تعميميػػػػػػػػػػػػة تسػػػػػػػػػػػػيـ فػػػػػػػػػػػػي إثػػػػػػػػػػػػارة
 ( . ٔٚ، ص ٜٜٛٔ) عبد الله ، 

وتبػػرز أىميػػة أنمػػوذج ثيمػػيف  فػػي التػػدريس عمػػى أنيػػا طريقػػة تجعػػؿ الطمبػػة يفكػػروف بأبعػػاد   
                      الػػػػػػدرس ومضػػػػػػامينو وتفسػػػػػػح ليػػػػػػـ الفرصػػػػػػة ليعبػػػػػػروا عػػػػػػف آرائيػػػػػػـ بػػػػػػروح ديمقراطيػػػػػػة وعمميػػػػػػة
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 (Sharpes , 1983 , P : 3 أف ىرب . )ػػػػػ (  رت ثيمػيفHerbart Thelen ي ) لػؼ بػيف طريقػة و
تمكف مف تصميـ خطػة لدراسػة حيث جوف ديوي لاستقصاء الطالب وأفكار ليفيف في البيئة الاجتماعية 

ليفػيف (  أكػد )اذ الموضوعات الأكاديمية مف خلاؿ استعماؿ المجموعات الصغيرة داخػؿ بيئػة الصػؼ . 
عمػػى ديناميكيػػات الجماعػػة . وبػػالنيوض بالديمقراطيػػة مػػف خػػلاؿ خمػػؽ بيئػػة اجتماعيػػة متماسػػكة وأف 
الجماعة تكتسب قوة حتى بوجود حمقات ضعيفة فييػا ولقػد توصػمت الدراسػات المعنيػة بالآليػات حركيػة 

يػة كميػا ، بمعنػى أف التحػري الجماعات التي قاـ بيػا الػى أف أداء الطمبػة يتػأثر بمكونػات البيئػة التعميم
الجمػػاعي يسػػعى الػػى إعػػادة تصػػميـ البيئػػة الاجتماعيػػة المحيطػػة بالصػػؼ وتشػػكيميا داخمػػو عمػػى نحػػو 
مباشػػر والجػػزء الحقيقػػي فػػي تعمػػيـ الطمبػػة يقػػوـ عمػػى الاستقصػػاء الجمػػاعي الػػذي يقػػودىـ الػػى تعريػػؼ 

يجػاد المشكمة التي ىي قيد الدراسة ، واكتشاؼ وجيات النظر المختمفة ا لمتعمقة بيا مف أجػؿ فيميػا واج
 الحؿ ليا 
أما جوف ديوي ، فقد سعى الػى بنػاء الديمقراطيػة مػف خػلاؿ عمميػة الػتعمـ والاىتمػاـ بػالتطور  

جراءاتػو عمميػة المجتمػع  الاجتماعي والفكػري لمطػلاب مؤكػداً أف التعمػيـ المدرسػي يتضػمف فػي آلياتػو واج
يقػوـ الطمبػة اذ كطريقػة لمتعمػيـ الصػفي  انمػوذج ثيمػيفبثػؽ الديمقراطي وأىدافو ، ومػف ىػذا المنطمػؽ أن

بموجبيػػا بالعمػػؿ عمػػى نحػػو يتعػػاوف فيػػو أحػػدىـ مػػع الآخػػر ، بعػػد أف يتشػػكموا بمجموعػػات تقػػوـ بحػػؿ 
 ( .  Sharan & sharan , 1990 , P : 2 – 4مشكمة موضوع الدراسة . ) 

إثػارة  عمػىاقشة بيف مجموعػات الطػلاب التفكير الجماعي والمنعمى (  Thelenيعتمد أنموذج ثيميف ) 
،  ٜٗٛٔالأفكار وتنويعيا واستعماؿ المدرس أسئمة غريبة افتراضػية تبتعػد عػف المػألوؼ ) الالوسػي ، 

 ( .   ٔٚٔص
رد فعػؿ لمنظػرة التقميديػة لمػتعمـ وعامػؿ دفػع لإعػادة التػوازف بػيف دور كػؿ كػثيميف بأنموذجيػو  يوقد سم

ع خطػػة تػػدريس ذات طػػابع ديمقراطػػي، وتشػػجيع الطمبػػة عمػػى مػػف المػػدرس والطالػػب مػػف خػػلاؿ اتبػػا
( ، فيتحوؿ الصػؼ الػى أسػرة أو  ٜٔٔ، ص ٜٜٙٔالتحاور في أثناء الدرس واحتراـ آرائيـ ) جمؿ ، 

مجموعة عمػؿ واحػدة ليػا معاييرىػا ولكػؿ عضػو فييػا دوره ونشػاطاتو ضػمف فػرؽ العمػؿ الفرعيػة التػي 
لانضػػباط الطالػػب فػػي الصػػؼ  الػػى مراقػػب لمسػػتوى فيمػػو ينضػػـ ألييػػا . ويتحػػوؿ المػػدرس مػػف مراقػػب 

لممفػػاىيـ وأفعالػػو وسػػموكياتو التػػي تػػدؿ عمػػى ذلػػؾ ويتصػػرؼ عمػػى وفػػؽ مػػا يتكشػػؼ لػػو ، بحيػػث يعػػيف 
،  ٜٜٙٔالطالب عمى فيـ خطئو ومف ثـ يقوده الى تكويف الفيـ السميـ لموضػوع الػدرس ) الخميمػي ، 

 ( . ٕ٘٘ص
مػػف تػػوفير بيئػػة تعميميػػة ، والقصػػد أف ينيمػػؾ الطالػػب فػػي  ومػػف أجػػؿ تحقيػػؽ تعمػػيـ فعػػاؿ لابػػد 

عممية بناء معرفي ، لتنشيط قدرتو العقميػة فػي التعامػؿ مػع مػا ىػو قيػد الدراسػة وأف يفكػر الطالػب فػي 
المعمومات وأف يشارؾ في عممية تؤدي الػى امتلاكػو المعمومػات فػي إطػار مفػاىيمي بحيػث يعػد أساسػاً 

عػػات الصػػفية خاصػػة وأف الإنسػػاف اجتمػػاعي بطبعػػو لا يحػػب الانعػػزاؿ ، لفيمػػو لمتفػػاعلات بػػيف المجمو 
فالطالب لديػو رغبػة فػي الاتصػاؿ والتفاعػؿ مػع الآخػريف مػف أقرانػو ،أف اسػتمرارية التفاعػؿ الاجتمػاعي 
يزيد مػف دافعيػة الطالػب ويحسػف الػتعمـ مػع الأقػراف واتخػاذ القػرارات ونقػدىا ، وحػؿ المشػكلات بطريقػة 
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( بالأسػػػػس  Thelen)   نمػػػػوذج ثيمػػػػيفأ( . وقػػػػد عنػػػػي  ٜٛٔ، ص ٜٜٜٔحيمػػػػة ، جماعيػػػػة .  ) ال
 الديمقراطية لبناء علاقات اجتماعية وتفاعؿ أنساني بيف الطمبة .

وقػػد أفػػاد ثيمػػيف أف أنموذجػػو يمكػػف تحقيقػػو عػػف طريػػؽ بنػػاء عمميػػة التربيػػة ضػػمف العمميػػة  
( وقػد ىػدؼ  Democratic Process)   Building Education Through Theالديمقراطيػة 

النموذج الى تنشئة المواطف الصالح وبنائو ضمف العلاقػات والتفػاعلات التػي تسػود المجموعػات كػأفراد 
 ( . ٕ٘ٗ، ص ٜٜٛٔ) قطامي وقطامي ،  .وكمجموعات 

 –ؽ.ـ  ٕٚٗأف فكرة أنموذج ثيميف  ترجع جذورىا الى المربيف الإغريؽ فقد أكػد أفلاطػوف  )  
بو ) جميورية أفلاطوف ( عمى التربية المثمى التي تتفؽ مػع مواىػب الفػرد الطبيعيػة .ـ ( في كتا ٖٚٗ

)                             يحػاور باسػتخداـ الأسػئمة ليقػودىـ الػى المعرفػة العمميػةفكػاف أما سػقراط 
 ( . ٔ٘، ص ٕٓٓٓالقاعود ، 
ذْ قَػػاؿَ ك وقػػد ورد أسػػموب الحػػوار والاستقصػػاء الجمػػاعي فػػي القػػرآف الكػػريـ   قولػػو تعػػالى : ) وَاجِ

ْـ تػُؤْمِفْ قَػاؿَ بَمَػى وَلَكِػفْ لِيَطْمَػئِفي قَمْبِػي قَػاؿَ  ُـ رَبّ أَرِنِي كَيْؼَ تُحْيِي الْمَػوْتَى قَػاؿَ أَوَلَػ فَخُػذْ أَرْبَعَػةً مِػفَ إِبْراَىِي
يـ اجْعَػؿْ عَمَػى كُػؿب جَبَػؿٍ مِػنْيُفي جُػزْءاً  ْـ أَفي الميػوَ عَزِيػزٌ  الطييْرِ فَصُرْىُفي إِلَيْؾَ ثػُ يـ ادْعُيُػفي يَأْتِينَػؾَ سَػعْياً وَاعْمَػ ثػُ

رسولو والمؤمنيف الى الدعوة الحكيمة والحوار والجػداؿ  و ( كما وجو اللهٕٓٙحَكِيٌـ ( البقرة ، الآية : )
ْـ  بِػاليتِي ىِػيَ أَحْسَػفُ ( النحػؿ  ) ادْعُ إِلَى سَبِيؿِ رَببؾَ بِالْحِكْمَةِ وَالْمَوْعِظَةِ الْحَسَنَةِ  في قولو تعالى  وَجَػادِلْيُ

 (  ٕ٘ٔالآية )
لقد أدى الاتجاه الحػواري دوراً ميمػا فػي التربيػة واظيػر أف الممارسػة الديمقراطيػة فػي العلاقػة  

والتفاعػػؿ ىػػي التػػي تسػػيـ فػػي خمػػؽ المػػواطف الصػػالح ، ولكػػي تسػػود علاقػػات ديمقراطيػػة وأسػػاليب حػػؿ 
اد متعػاونيف متسػامحيف ، لابػد مػف أف تسػود أفػراده علاقػات   شخصػية ) المشكلات مناسبة ضػمف أفػر 

Interpersonal                     . قطػػامي   ( إيجابيػػة فػػي سػػبيؿ مصػػمحو الفػػرد والمجموعػػة (
( وقػػد عػػد أصػػحاب ىػػذا المنحػػى أف ىػػدؼ بنػػاء مجتمػػع ديمقراطػػي ،  ٕ٘ٗ، ص ٜٜٛٔوقطػػامي ، 

ت لأفراد المجموعات والمجتمػع عمومػا يتحقػؽ مػف خػلاؿ المػربيف وتطوير أساليب التفكير لحؿ المشكلا
في المدرسة والمجتمع    إذا تـ فيـ أسس بناء المجموعة وديناميتيا ، وتحميميا ، وتحميػؿ التفػاعلات  

 . هالصفية، وأف بناء برامج تدريبية تساعد الطلاب عمى التفاعؿ فيما بينيـ بطريقة إيجابية بناء
مجموعػػة مػػف الفمسػػفات والنظريػػات التربويػػة المعاصػػرة ومنيػػا  فقػػد ظيػػرت لعشػػريفالقػػرف ا امػػا فػػي 

( ، وىػػػي فمسػػػفة أمريكيػػػة ترجػػػع أصػػػوليا الػػػى ولػػػيـ جػػػيمس  Pragmatismالفمسػػػفة البراجماتيػػػة ) 
وجوف ديوي وتعني البراجماتية العمؿ . والبراجماتيوف يربطوف بيف العمـ والديمقراطيػة ، فيػـ يػروف أف 

الانساف مف الخرافات والأساطير ، وأف الديمقراطية قػد حػررت الانسػاف مػف ظمػـ السػمطة  العمـ قد حرر
عمػى  وفاعميتيػاويوصػي ديػوي أف تػنظـ المدرسػة  وتسمط الطبقات الغنية وخمقت مجتمع الانساف الحر

وفػػي ىػػذه الديمقراطيػػة يتفاعػػؿ الطػػلاب ويتشػػاركوف ويتبػػادلوف … م أسػػاس أنيػػا م ديمقراطيػػة مصػػغرة 
اء والعمؿ في مجموعات ، تسودىـ أىداؼ جمعية يسعوف لتحقيقيػا ، ويسػتخدموف فػي سػبيؿ ذلػؾ الآر 
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) قطػػػامي وقطػػػامي ،                             عالجة قضػػػايا المجتمػػػع . ػػػػػػالطريقػػػة العمميػػػة فػػػي م
 ( . ٜٕٗ، ص ٜٜٛٔ

مبحػث ىػي ( عمى أىميػة طريقػو البحػث والاستقصػاء وخيػر طريقػة ل Deweyلذا أكد ديوي )  
الطريقػػة العمميػػة ، ومعنػػى ىػػذا أف تتحػػوؿ المػػدارس الػػى مؤسسػػات يػػتعمـ فييػػا الطػػلاب كيػػؼ يقومػػوف 

 باستقصائيـ وبحوثيـ ، لا أف يقبموا نتائج أبحاث الغير  
 أما أبرز نماذج التعميـ في المدخؿ الاجتماعي فيي : 

 أنموذج التحري الجماعي ليربرت ثيميف .  -أ
 وار لجورج شافتيؿ أنموذج لعب الأد -ب
 أنموذج الاستقصاء الاجتماعي لكوكس ماسيلاس .  -جػ
 أنموذج التعمـ الاجتماعي لبندورا  -د

يتميػز أنمػوذج اذ وىذه النماذج تؤكد التفاعؿ الاجتماعي الذي يعد ظاىرة اجتماعية وحضػارية  
مػػة لمطالػػب ( عػػف غيػػره مػػف النمػػاذج بمػػا أعطػػى مػػف وزف وقي Herbert Thelenىربػػرت ثيمػػيف ) 

واحتراـ قدراتو واستعداداتو ، ليرد بذلؾ عمى النماذج التي ذىبت الى مكننة الانساف والتعامؿ معػو كللػة 
وكجيػػاز تخػػزيف بتأكيػػده عمػػى تنميػػة شخصػػية الطالػػب وتطورىػػا وزيػػادة فػػرص ممارسػػتو لمحيػػاة فػػي 

أف الصػػػؼ وحػػػدة  الفرضػػػية الأساسػػػية القائمػػػةعمػػػى (  Thelenأنمػػػوذج ثيمػػػيف )  يعتمػػػدالمدرسػػػة . 
اجتماعيػػػة يضػػػـ تفػػػاعلًا وعلاقػػػات اجتماعيػػػة بػػػيف أفػػػراده ومجموعاتػػػو ،عمػػػى وفػػػؽ أسػػػس العمميػػػة  
الديمقراطيػػة ، وكنمػػوذج تدريسػػي يشػػير الػػى تنظػػيـ مجموعػػات الصػػؼ لممارسػػة واحػػدة مػػف الميمػػات 

 الآتية 
 تطوير نظاـ اجتماعي يقوـ أو يييأ بإجراءات ديمقراطية . -ٔ
ء عممػػي حػػوؿ طبيعػػة الحيػػاة الاجتماعيػػة وعممياتيػػا ،  ويػػرادؼ مفيػػوـ الإجػػراءات إجػػراء استقصػػا -ٕ

 الديمقراطية بالطريقة العممية والاستقصاء .
 الاشتراؾ في ممارسة حؿ المشكلات الاجتماعية  -ٖ
 توفير الخبرات القائمة عمى التعمـ الموقفي .  -ٗ

الػػدينامي لممجموعػػات فػػي الصػػؼ باسػػتخداـ  أف أنمػػوذج ثيمػػيف يػػرادؼ اسػػتراتيجية العمػػؿ الديمقراطيػػة
عممية البحث والتحري والاستقصاء في المواقؼ التعميمية ونقميا الى مواقؼ تعميمية أخػرى فػي الصػؼ 

 أو الحياة .
( الحيػػاة الصػػفية عبػػارة عػػف سمسػػمة مػػف الاستقصػػاءات ، وكػػؿ حالػػة  Thelenعػػد ثيمػػيف ) أ 

ومف خلاؿ إطلاؽ العناف لتفكيرىـ فيستنتجوف أكبػر قػدر  استقصاء تبدأ بموقؼ يتضمف مثيراً لمطلاب ،
،  ٖٜٛٔممكػػػف مػػػف الأفكػػػار والحمػػػوؿ ممػػػا يسػػػاعد عمػػػى تنميػػػة الطلاقػػػة الفكريػػػة لػػػدييـ ) تشػػػايمد ، 

 لآتي :كا و( .  يمكف إيجاز الأسس التي بنى عمييا أنموذج ٖٛٔص
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شػػرية جممػػة القواعػػد والتقاليػػد كػػائف اجتمػػاعي يبنػػي مػػع غيػػره مػػف أفػػراد الجماعػػة الب الإنسػػاف -أولًا:
والعادات والأعراؼ الاجتماعية التي مف شأنيا أف تقيـ مجتمعاً يشكؿ سػياقا صػحيا لممعيشػة المشػتركة 

 ( . ٗ٘ٔ، ص ٜٗٛٔ. ) فرحاف ، 
ثانيػػاً : غرفػػة الدراسػػة لابػػد مػػف أف تعكػػس صػػورة المجتمػػع الكبيػػر بحيػػث يمكػػف عػػدىا معمػػلًا تجريبيػػاً 

ى ما سوؼ يمارسونو فيما بعد كباراً في مجتمػع  كبيػر ،ولػذا لابػد لغرفػة الدراسػة عم لابيتمرف فيو الط
أف تكوف ليػا قواعػد وثقافػة ومعػايير شػبيية ،  ومػف ثػـ فػأف العمميػة المعرفيػة ينبغػي أف تقتػرف دائمػا 

 بالعممية الاجتماعية .
راحػة واليػدوء ممػا يمكػف يرفض ثيميف النظاـ الصفي التقميدي مػف حيػث تمركػزه عمػى تػوفير ال -ثالثاً :

أف يكػػوف مريحػػا لممعمػػـ ، إذ أكػػد ثيمػػيف عمػػى أف مجموعػػة الطػػلاب فػػي الصػػؼ عمميػػة لتطػػوير النظػػاـ 
الاجتماعي بجدية ، بحيث تصبح ميمة المعمـ أف يشارؾ في الأنشطة التي تؤدي الى توجيػو الأنشػطة 

 للاستقصاء .
رسػػػة العمميػػة الديمقراطيػػػة عمػػى وفػػػؽ ديناميػػػة اعتمػػػاد البحػػث الجمػػػاعي أسػػموباً لتنظػػػيـ مما -رابعػػاً :

جماعية باستخداـ الاستقصاء ، وكؿ حالة استقصاء تبدأ بموقؼ يتضمف مثيراً لمطلاب فيكتشػفوف مػف 
خلالو التناقضات بيف اتجاىاتيـ وأنماط إدراكيـ، وعمى أساس ىػذه المعمومػات يحػددوف المشػكمة التػي 

)   ، ويقيمػػوف النتػػائج التػػي يتوصػػموف الييػػا جماعيػػة يتحرونيػػا ، ومػػف ثػػـ معالجتيػػا وطػػرح آرائيػػـ
 ( . ٜٗٗ، ص ٜٜٗٔقطامي ، 
فالطالػػب يشػػعر بحاجتػػو دائمػػا الػػى مسػػاعدة الآخػػريف فػػي تحقيػػؽ ىػػذا اليػػدؼ إذ لا يسػػتطيع  

الوصوؿ الى ىدفو إلا إذا استطاع أف يجعؿ مف آرائػو وأفكػاره فػي أثنػاء سػير التحػري الجمػاعي وسػيمة 
الفرصػػة لوجيػػات النظػػر الأخػػرى ، فتسػػقط الأفكػػار والآراء الكثيػػرة دوف تعصػػب ، تسػػاعد عمػػى إتاحػػة 

وشعور الطالب بالنجاح في مجاؿ التقصي والتحري وتعاونو مع الآخريف في جػو مػف الحريػة أو تعػادؿ 
آرائػػو وتوافقيػػا مػػع آراء زملائػػو والحػػرص عمػػى تحقيػػؽ اليػػدؼ المشػػترؾ ، ويكػػوف التفكيػػر موجيػػا فػػي 

، ممػا يجعػؿ الطػلاب فػي عمميػة التحػري يتعممػوف كيػؼ يفكػروف ويتحممػوف المسػؤولية  تسمسؿ مترابط
عف طريؽ ممارسة التفكيػر ويصػبحوف ذوي عقميػات اجتماعيػة قػادرة عمػى حػؿ المواقػؼ التعميميػة . ) 

 ( . ٜٔ، ص ٜٚ٘ٔخميس ، 
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 ثيميف المركزية إستراتيجية
تضػػػمف ثلاثػػػة ت( التحػػػري الجمػػػاعي  Thelenأف الإسػػػتراتيجية المركزيػػػة لأنمػػػوذج ثيمػػػيف )  

 مفاىيـ أساسية ىي :
 ( . Inguirgالاستقصاء          )  -ٔ
 ( Knowledgeالمعرفة             )  -ٕ
 ( . Dynamice of the learning groupدنيامية جماعة التعمـ )  -ٖ
                         

 -( : Inguirgالاستقصاء :  )   -أولاً :
الميػػارات المعرفيػػة لمبحػػث ومعالجػػة المعمومػػات واكتسػػاب مفػػاىيـ السػػببية التػػي تجعػػؿ ىػػو تطػػوير  -

 ( . ٓٚ، ص ٕٜٜٔالطالب أىلًا للاستقصاء المنتج ) بوز ، 
نوع مف التعمـ الذي يستعمؿ فيو المتعمـ ميارات واتجاىػات لتوليػد المعمومػات وتنظيميػا وتقويميػا .  -
 (George , 1977 , P : 81 . ) 

 ج

لمعنػػى النظػػري العػػاـ للاستقصػػاء : ىػػو بحػػث الفػػرد معتمػػداً عمػػى نفسػػو لموصػػوؿ الػػى الحقيقػػة أو أف ا
                                    دفع للأمػػػػػػػػػاـ بالشػػػػػػػػػيء ومعرفتػػػػػػػػػوػفضػػػػػػػػػلا عػػػػػػػػػف أنػػػػػػػػػو أحػػػػػػػػػد الطػػػػػػػػػرؽ التػػػػػػػػػي يػػػػػػػػػ،المعرفػػػػػػػػػة 
 (   ٖٙ، ص ٕٓٓٓ) لفتة ، 
ي شػػكؿ مػػف أشػػكاؿ المعرفػػة فػػي الاستقصػػاء عمميػػة يػػتـ فييػػا فحػػص أي معتقػػد أو أ اذف يعػػد 

محاولات لإثبات نظريػات ونتػائج معينػة . وىػو أسػموب عممػي لمتفكيػر بواسػطة خطػوات البحػث العممػي 
طواتو   ) ػػػػػوالوصػػوؿ الػػى تعميمػػات خاصػػة بمعرفػػة إنسػػانية محػػددة وبحسػػب طبيعػػة الاستقصػػاء وخ

فػػي أف واحػػد إذ يسػػتخدـ الاستقصػػاء طريقػػة تفكيػػر وتػػدريس  كمػػا أف  ( . ٕٕ، ص ٕٔٓٓالجمبػػي ، 
الطالػػػب المستقصػػػي مجموعػػػة مػػػف الميػػػارات اللازمػػػة لعمميػػػات توليػػػد الفرضػػػيات وتنظػػػيـ المعمومػػػات 
والبيانات وتقويميا ، ومف ثـ إصدار قرار إزاء الفرضيات المقترحة للإجابة عػف سػؤاؿ أو لمتوصػيؿ الػى 

 ( ٜٗ، ص ٜ٘ٚٔفنيش ، الحقيقة ما ، ثـ  تطبيؽ ما تـ التوصؿ إليو عمى مواقؼ جديدة ) 
الى التركيز عمى عممية التفاعؿ الجماعي ، ضمف فعاليات ونشاطات صػفية ، ىػي  يسعى نموذج ثيميف

مديمقراطية يتـ فييا، ممارسة الطلاب لتنظػيـ أفكػارىـ ومفػاىيميـ واتجاىػاتيـ ، وخبػراتيـ لبمثابة غرفة 
 ( . ٖ٘، ص ٕٔٓٓ وتطوير نواتج تعميميـ المرتبة عمى ذلؾ التفاعؿ )الجمبي ،

وبػػذلؾ يصػػبح الاستقصػػاء مػػنيج مػػف التفكيػػر المػػنظـ الػػذي يعػػالج مشػػكمة أو حػػدث لغػػرض  
استقصائيا بالتفكير فييػا وتحديػدىا واسػتخلاص معرفػة عنيػا لإدراكيػا بصػورة أفضػؿ فػي إطػار عمميػة 

خػػروف ، الدراسػػة ) الخوالػػدة وآالصػػؼ التحػػري الجمػػاعي الػػذي يسػػتثمر التفاعػػؿ الاجتمػػاعي فػػي داخػػؿ 
التعميمػي ، ويستشػػير  الموقػؼ( لأف الاستقصػاء يوسػع دائػػرة مشػاركة الطالػب فػػي  ٜٖٗ، ص ٖٜٜٔ

ي ، أدوافعو ويدفعو لاكتشاؼ الحقائؽ وينمي لديو الميؿ لتقبؿ أراء زملائو الذيف يختمفػوف معػو فػي الػر 
تي تتعمػؽ بالاسػتماع كما أف المناقشة التي تسبؽ الوصوؿ الى الجواب المحدد تيذب ميارات المتعمـ ال
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دارة الحػػوار وتسػػاعده أيضػػا عمػػى الاحتفػػاظ بالمعمومػػات مػػدة أطػػوؿ، ويتطػػور الطمبػػة  والكػػلاـ والسػػؤاؿ واج
بواسػػطة  ديناميكيػػة الاستقصػػاء ، إذ تػػتـ استشػػارة الاستقصػػاء عػػف طريػػؽ التصػػدي لمشػػكلات ميمػػة 

التفاعػؿ الاجتمػاعي ، فتتطػػور ومثيػرة عنػد الطمبػة ، ممػا يطػور معػرفتيـ اليادفػة ويعػزز لػدييـ عمميػة 
 لدييـ عممية الاستقصاء عمى وفؽ خطوات محددة عف طريؽ :

 توجيو الانتباه لموقؼ أو لمشكمة ما . -ٔ
 استشارة الآخريف والتواصؿ معيـ شخصياً ، أو عف طريؽ أعماؿ أو نشاطات كتابية تعبيرية  -ٕ
 استخداـ أسموب التفكير التأممي . -ٖ
 فاىيـ عمى وفؽ بنى مفاىيمية ، تؤدي الى الوصوؿ الى استنتاجات .إعادة تنظيـ الم -ٗ
 شؽ مسارات تقصي أو بحث جديدة . -٘
 تطوير قرارات تتضمف عملًا أو اداءً . -ٙ
 ( . ٕٕ٘، ص ٕٔٓٓبمورة نواتج جيدة ) قطامي وقطامي ،  -ٚ

   -إف عممية الاستقصاء عند ثيميف تتـ بخطوات عمى وفؽ الترتيب الأتي : 
 تقديـ المدرس لممشكمة المثيرة والجديدة . -ٔ
 يبدأ الطلاب بالتفكير في المشكمة وجمع المعمومات عنيا . -ٕ
 يقوـ الطلاب بربط المعمومات والخبرات المتوافرة ويصفونيا عمى وفؽ نظاـ محدد . -ٖ
 يصوغ الطلاب فرضيات لمعالجة المشكمة . -ٗ
 ف خطة لاختيارىا أو التحقؽ منيا .يناقش الطلاب في مجموعات الفرضيات ويبنو -٘
 يدرس الطلاب النتائج التي تـ التوصؿ إلييا وتعديميا عمى وفؽ النتائج المستحصمة  . -ٙ
يشارؾ كؿ طالب بعرض وجية نظرة بحرية ووضوح عمى وفػؽ الطريقػة  المناسػبة التػي يختارىػا )  -ٚ

 ( . ٙٔ، ص ٕٔٓٓ( ) المختار ،  ٚٗٗ، ص ٜٜٗٔقطامي ، 
عمـ بالاستقصػػاء الجمػػاعي لثيمػػيف يتػػيح تفػػاعلًا مباشػػراً بػػيف الطالػػب ومػػا يػػتعمـ ومػػف ثػػـ إف الػػت 

يعطيو مزيداً مف المسؤولية والاعتمػاد عمػى الػنفس فػي عمميتػي الػتعمـ والتعمػيـ تحقيقػا لممبػدأ التربػوي 
ع معػػدؿ الػػذي يػػرى أف إشػػراؾ المػػتعمـ ) الطالػػب ( إيجابيػػا فيمػػا يػػتعمـ يعمػػؿ عمػػى تحسػػيف تعممػػو وارتفػػا

 . أدائو والاحتفاظ بو
)                      نس ػػػػػػيعزز آراء كػؿ مػف روبػرت أبي ثيميفكما أف الاستقصاء عمى وفؽ أنموذج 

Robert Ennis  ( ومػا يثوليبمػاف )Mathew Lipman  ( وريتشػارد بػوؿ )Richard Paul  )
، إذ أكػدوا عمػى أف السػعي الحثيػث  بأف المحصمة النيائية لمتربيػة ىػي العقػؿ الػذي يوظػؼ الاستقصػاء

لموضوح والدقة والعدالة المستندة الى العقػؿ لمتوصػؿ الػى قعػر الأشػياء والػى الجػذور العميقػة لممسػائؿ 
وللإصػػغاء بتعػػاطؼ لوجيػػات النظػػر المضػػادة وسػػعي ممػػزـ لمبحػػث عػػف  الػػدليؿ ، ومقػػت شػػديد لمتفكيػػر 

خػػػلاص لمحقيقػػة ولػػيس لممصػػػالح الشخصػػية  وىػػذه كميػػػا مكونػػات أساسػػية لمشػػػخص غيػػر المػػنظـ واج
 ( .   ٘ٔ، ص ٕٗٓٓالعقلاني  ) مارزانو ، 
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إف المفػػاىيـ يمكػػف أف تجعػػؿ الحقػػائؽ ذات معنػػى, كمػػا إنيػػا بقػػدرتيا عمػػى الػػربط والتصػػنيؼ تسػػاعد    
المتعمـ عمى مواجية التغير السريع الذي يتزايد فيو حجـ المعرفة وىذا يقتضػي الاىتمػاـ بالمفػاىيـ فػي 

التػػاريخ بحيػػث تصػػبح ىػػذه المفػػاىيـ أساسػػا عمػػى تحديػػد الأىػػداؼ واختيػػار وتنظػػيـ المحتػػوى منػػاىج 
والوسائؿ التعميمية وأساليب التقويـ, ويمكنيػا أف تسػاعد فػي التخفيػؼ مػف التعقيػد فػي حقػائؽ التػاريخ 

ة لا والنػاتج عػف  الاسػتغراؽ والتفاصػيؿ والجزيئػات وخاصػة إف مجػرد تقػديـ الحقػائؽ والتفاصػيؿ الجزئيػػ
يجعػػؿ مػػف التػػاريخ عممػػا لػػو تػػأثير فػػي المػػتعمـ, والمفػػاىيـ وبمػػا يتصػػؿ بيػػا مػػف ميػػارات معرفيػػة قبػػؿ 
التحرير والتصنيؼ, ليا وظيفتيا فػي جعػؿ التػاريخ مػادة دراسػية تثيػر التسػاؤلات وتتحػدى الفكػر, لػذلؾ 

ة يمكف أف يباعػد بػيف يمكف القوؿ أف الاتجاه نحو تدريس التاريخ القائـ عمى أساس المفاىيـ التاريخي
 التاريخ والسطحية والتشكيمية والمفظية التي يعاني منيا.

العمػػـ  توتمثػػؿ المفػػاىيـ وحػػدة بنػػاء العمػػـ ومفاتيحػػو ومػػف يسػػتوعبيا يسػػتطيع الكشػػؼ عػػف مجػػالا   
المتباينة ويتممؾ عمػـ التػاريخ بنػاءً مفاىيميػاً يتعمػؽ بػالعمـ ذاتػو وبأسػاليب البحػث فيػو فينػاؾ الأحػداث 

 ومظاىر تفاعؿ الإنساف معيا. ةلتاريخيا
إف دراسة المفاىيـ تؤدي إلى زيادة قدرة الطمبة عمى إمكانية استخداـ وظائؼ العمػـ الريئسػية التػي     

, ولكي تنمو معاني المفاىيـ التاريخية وتبنػى بالسػياؽ المطمػوب ينبغػي أف ؤتمثؿ التغير والتقويـ والتنب
والخبػرات الحيػة ووضػوح المعنػى والػروابط وتبيػاف التوافػؽ المتػوازف  يوضع فػي الاعتبػار العمػر العقمػي

 بيف العوامؿ الداخمية والخارجية المؤثرة في العممية التعميمية.
وفضلًا عف ذلؾ تؤدي المفاىيـ دوراً في التدريس وبػالأخص التػدريس الاستقصػائي سػواء كأىػداؼ     

ذه العمميػػة واف إمػػداد الطالػػب بالمفػػاىيـ التػػي أو كػػأدوات مسػػتخدمة فػػي مسػػار التعمػػيـ النػػاجح عػػف ىػػ
تقػاف  تجعمو يسمؾ سموؾ المواطف الصالح في مواجيػة مشػكلات المجتمػع والعمػؿ عمػى حميػا بفعاليػة واج
فضلًا عػف إف تػدريس المفػاىيـ بوسػاطة التػدريس الاستقصػائي يعنػي وضػع الطمبػة فػي موقػؼ خبػرات 

 (ٓٛ, صٜٜٔٔويف المفاىيـ. )محمد تعميـ, مف شانيا أف تجعؿ مف الميسور عمييـ تك
تساعد المفاىيـ عمى تنظيـ المعمومات فتجعميا واضحة المحتوى وتتولد منيا ىػذه المفػاىيـ أسػئمة     

يمكف إثارتيا حوؿ المعمومات. إف المعرفة مفيوـ معيف يجعمنا قػادريف عمػى اسػتخداـ عناصػره كأسػئمة 
إنيا يجػب أف تػنظـ الخبػرات فػي شػكؿ مجموعػات مػف لتخصيص المعمومات ولاف المفاىيـ معقدة جداً ف

 .ـالمفاىي
 وهناك عدة خطوات لتكوين المف اهيم هي:

ويعني ذكر كؿ مدلولات الكممة أو العبارة ومفرداتيا أو المصطمحات المرتبطة  :بلورة الفكرة وتوضيحها
لمصػطمحات, بيا, والغرض ىو توضيح فكرة عف شيء معيف وما يتسـ بو مف خصائص والدرايػة بكػؿ ا

.  أو أنماط السموؾ المرتبطة بالمفيوـ
وضع كؿ المصطمحات ذات الخصائص المتشابية في مجموعػة يطمػؽ عمييػا اسػـ تصػنيؼ  التصنيف:

 العناصر المشتركة.
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)            فحػػص المجموعػػات لتحديػػد العلاقػػات التػػػػػػي تقػػوـ بينيمػػا  تحدي  د الع ا   ات المتداخل  ة:
 الرئيسة والفرعية(.

                   تركيػػػػػػػب لممعمومػػػػػػػات وينػػػػػػػتج عنيػػػػػػػا تكػػػػػػػويف المفيػػػػػػػوـ بصػػػػػػػورة ذىنيػػػػػػػة. المعلوم       ات:  تركي        
 (ٛٛ-٘ٛ, ص ٜٙٚٔ)بمقيس, 

 تومف ىنا اتجيت التربية في العصر الحديث إلى اسػتعماؿ المفػاىيـ فػي بنػاء وتنظػيـ اسػتراتجيا      
لتاريخيػػة وحفظيػػا دوف اسػػتيعاب تعميميػػة حديثػػة لتكػػوف حػػلًا لمشػػكمة استفسػػار الطمبػػة لممعمومػػات ا

 وتمييز وقدرة عمى التطبيؽ  لضعؼ احتفاظيـ بيا.

بصفتو واحداً مف المواد الاجتماعية يسعى إلى فيػـ الحاضػر, لاف الأحػداث الراىنػة نتيجػة  خوالتاري    
لأحداث وظػروؼ مػرت وانتيػت, ومػا لػـ يفيػـ الموقػؼ الحاضػر والأسػاس الػذي قػاـ عميػو فػاف الوضػع 

 ر سيصبح سراً مغمقاً, ولكي نفيـ الشيء فيماً ذكياً يجب أف نتبع أسبابو وخمفياتو. المعاص
والمػػادة التاريخيػػة بصػػفتيا واحػػدة مػػف فػػروع الدراسػػات الاجتماعيػػة تعنػػي دراسػػة الماضػػي بمختمػػؼ    

مراحمو بوصفيا جذور الحاضر الذي تعيشو, متتبعاً قصة الإنساف ونشأتو وتطػوره وعلاقتػو ومشػكلاتو 
آمالو وتطمعاتو بما يشير إلى أصوؿ الواقع ومكوناتو وصراعاتو وتحدياتو, والمطموب مػف دراسػة مػادة و 

التاريخ ىو الوقوؼ عمى المعاني والمغػازي والػدروس المسػتفادة ممػا حققػو السػابقوف مػف نجاحػات أو 
كػوف الماضػي  فشؿ حتى يمكف تحديد اتجاىات المستقبؿ والنظػرة العمميػة لمتػاريخ عمػى أسػاس أف  لا ي

 قاضياً في محكمة الحاضر حتى لا يضيع المستقبؿ, ىنا تبرز أىمية إدراؾ قضية التغيير والتطور. 
إف دراسة التاريخ بلا شؾ توقفنا عمى جذور المشكلات الحاضػرة واقتػراح الحمػوؿ اللازمػة ليػا, ليػذا    

الػدور الػذي تسػتطيع كػؿ مػادة  فقد تقرر تدريس مادة التاريخ وغيرىا مف المػواد الدراسػية عمػى اسػاس
دراسية أف تؤديو في تربية النشئ, أما منفردة أو بالاشتراؾ مػع المػواد الدراسػية الأخػرى مػف اجػؿ بمػوغ 

 الأىداؼ العامة لمتربية والمجتمع. 
وىذا يعني أف التاريخ معنػي بكػؿ الوقػائع التػي حػدثت فػي الماضػي وىػذه الوقػائع والأحػداث يتبػايف     

تبعا لمنظرة إلييا والأىداؼ المراد تحقيقيا  مف وراء دراستيا سواء أكانت دينيػة , سياسػية  في أىميتيا
 , اجتماعية , اقتصادية او عسكرية.

ولػػذلؾ فػػاف دراسػػة التػػاريخ بوصػػفيا مػػادة دراسػػية تعػػد امػػراً ميمػػاً ولازمػػاً بالنسػػبة لأي طالػػب فػػي أي 
 مستوى مف مستويات مراحؿ التعميـ.

تدريس التاريخ مقتصرا عمى تزويد الطلاب بالحقائؽ والمعمومػات التاريخيػة إنمػا يسػعى لذلؾ لـ يعد    
الػػى تحويػػؿ ىػػذه الحقػػائؽ والمعمومػػات الػػى أداة مػػف أدوات الػػوعي الػػوطني والقػػومي والإنسػػاني, ممػػا 
يفرض عمى الأجياؿ أف تعي قدسية أمتيـ وقدرتيا, واف يكونوا عمى معرفة واضحةٍ بما مر عمػى أمػتيـ 

 ف أحداث.م
فإذا كانت تمؾ ىي طبيعة التاريخ وأىميتو فيجب اف يدرس بأساليب متطورة تظيػر طبيعتػو وتسػيـ     

في تحقيؽ أىدافو ولف يتأتى ذلؾ الا بتنوع الممارسات التدريسية فػي العمميػات التعميميػة لموصػوؿ إلػى 
 تجاه.الأىداؼ المنشودة التي تطمح إلييا وىذا البحث محاولة جادة في ىذا الا 
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 ( Knowledgeثانيا : المعرفة : ) 
تعرؼ بػ ) ىي مجموعة المعاني والمعتقدات والأحكاـ والمفػاىيـ والتصػورات الذىنيػة التػي ىػي  

(  Knowledgeنتيجة لمحاولات الانساف المتكررة لفيـ  الظواىر والأشياء المحيطة بو ( فالمعرفػة ) 
( أساسػية مػف وظائفػو  Funtionماغ وىػي وظيفػة ) ( لعمؿ الد  State – Resultنتيجة )  –حالة 

( مػػف الوظػػائؼ الدماغيػػة والذىنيػػة ، كمػػا أنيػػا حاجػػة فطريػػة  System، تػػرتبط بمجموعػػة نسػػؽ ) 
وظاىرة تاريخية ، ديناميكية ، اجتماعية ، تتجمى في القدرة عمى التعرؼ عمػى الأشػياء ) موضػوعات ، 

جة وكحالة حادثة تنمو بالاكتساب ، مف خػلاؿ التجربػة ظواىر ، خصائص ، قوانيف ، أفكاره  وىي كحا
عمػػى الػػرغـ مػػف أف المعرفػػة تمثػػؿ الغايػػة الكبػػرى فػػي الػػنمط التعميمػػي القػػائـ  افػالعمميػػة والذىنيػػة للإنسػػ

( رأيػػاً خاصػػاً بالمعرفػػة ، فيػػي تضػػمف نػػواتج  Thelenعمػػى عمميػػة التحػػري الجمػػاعي ألا أف لثيمػػيف ) 
ومفػػاىيـ ويػػتـ فييػػا التركيػز عمػػى تطػػوير المعػارؼ الػػذي يشػػكؿ ىػػدؼ  عمػى صػػورة معػػارؼ ، وحقػائؽ ،

 Inquiry Knowledgeعممية الاستقصاء ، لػذلؾ يمكػف تسػمية المعرفػة بالمعرفػة الاستقصػائية  ) 
( تمػؾ المعرفػة المتعمقػة بمعرفػة تطبيػؽ المعمومػات والمبػادئ التػي يشػتقيا الطالػب مػف خبرتػو السػابقة 

 ( . ٖٕ٘، ص ٜٜٛٔ) قطامي وقطامي ،             لجديدة التي يواجيياعمى المواقؼ والخبرات ا
الى المعرفة عمى إنيػا اسػتعداد فطػري لمواجيػو النظر فالمعرفة ىنا تستخدـ وتختبر مف خلاؿ  

الػػذاتي لإعػػادة تنظػػيـ داخمػػي عنػػد الفػػرد ،  المكنػػوفالعػػالـ والتفاعػػؿ مػػع ظػػواىره وتمثػػؿ المعرفػػة حالػػة 
العمـ المتغيػػر حولػػو . وىػػي فػػي النيايػػة صػػيا مػػف الافتراضػػات المقترحػػة لطػػرح ليحػػافظ عمػػى صػػمتو بػػ

ميارات جديدة في معرفة جوانب الحياة المختمفة لذلؾ توصؼ المعرفة في  أنمػوذج ثيمػيف بأنيػا معرفػة 
 . وظيفية ، تطبيقية

  Dynamice of The learning group: ديناميات جماعة التعلم الصفي    ثالثاً 
 راد يتواصموف معاً لمدة مف الزمف ، تمكنيـ قمة عددىـ مف التواصؿ معا وجيا لوجو.مجموعة أف

فػػي مواقػػؼ ديمقراطيػػة وظيفيػػة مصػػغرة بعػػد تقسػػيـ  الصػػؼ الدراسػػييعػد أنمػػوذج ثيمػػيف محاولػػة لتنظػػيـ 
(  ٕٖ، ص ٜٛٛٔب الترتيػب اليجػائي ) الخطيػب ، ػػػالطمبة عمى مجموعات بطريقة عشػوائية أو حس

تقدـ فعاؿ في موقؼ التعمـ الجماعي لأبد مف أف يعمؿ الطالب بالرجوع الػى زملائػو ، فكػؿ ولكي يحدث 
 ٜٙٛٔطالب يكتسب خبرات عممية مف خلاؿ إسيامو في بناء وتكييؼ المناقشات الاجتماعيػة ) بػؿ ، 

( ممػػا يوسػػع فػػرص التفاعػػؿ الصػػفي الػػذي يسػػاعد عمػػى تطػػوير أفكػػار الطالػػب مػػف خػػلاؿ  ٕ٘ٔ، ص
( الػػى  ٕٚٔ – ٕٙٔ: ص ٜٜٛٔموعة التػػي ينتمػػي الييػػا ) الشػػنطي ، ػػػػػلائػػو فػػي المجنقاشػػو مػػع زم

أف التفاعػػؿ الصػػفي ىػػو عبػػارة عػػف الآراء والأنشػػطة والحػػوارات التػػي تػػدور فػػي الصػػؼ بصػػورة منظمػػة 
) الخطابيػػة ،                       وىادفػػة لزيػػادة دافعيػػو المػػتعمـ ، وتطػػوير رغبتػػو الحقيقيػػة لمػػتعمـ 

عمميػػػة التفاعػػػػؿ الصػػػػفي ىػػػػي عمميػػػػة إنسػػػػانية متفاعمػػػػة بػػػػيف الطػػػػلاب  اذف( ،   ٓ٘ٔ، ص ٕٗٓٓ
ممية الػتعمـ ػػػػػومدرسيـ أو بيف الطلاب أنفسيـ بيدؼ تبػادؿ الآراء ومناقشػتيا التػي تسػمح بممارسػة ع

( لقػػد بينػػت الدراسػػات أف الطمبػػة يتعممػػوف ضػػمف جماعػػة  ٔٚٔ، صٜٗٛٔبفاعميػػة . ) الالوسػػي ، 
كوف لدييـ حػب أكبػر لػزملائيـ وتقػدير لػذواتيـ ، ممػا يػؤدي الػى تحسػيف الصػحة النفسػية ، التعمـ ويت
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والنمو العاطفي والعلاقػات الاجتماعيػة ، واليويػة الشخصػية ويجعميػـ يمتمكػوف القػدرة عمػى الاتصػاؿ ، 
اتجاه ىدؼ جماعي ، وكميـ مسػؤولوف عػف تحقيقػو ) بويجمعيـ معاً أنشطة مشتركة ، لأنيـ يعمموف 

( عمػػػػى ضػػػػرورة تػػػػوفر عنصػػػػر الاىتمػػػػاـ  Thelen( ويؤكػػػػد ثيمػػػػيف )  ٖٖٔ، ص ٜٜ٘ٔالقػػػػاعود ، 
المشػػترؾ بػػيف أفػػراد جماعػػة الػػتعمـ وذلػػؾ كػػي تسػػير نشػػاطات الجماعػػة وتوجػػو لتحقيػػؽ ىػػدؼ ميػػـ  أو 
مثيػػر لأفػػراد المجموعػػة ، كمػػا يحتػػاج الػػى تبػػايف  أفكػػار ووجيػػات نظػػر أفػػراد المجموعػػات بيػػدؼ زيػػادة 

(  Thelenوليد الأفكار  لحؿ المشكمة التي يتعاونوف مػف أجػؿ حميػا ، لػذلؾ يفتػرض ثيمػيف ) فاعمية ت
أنػػػو لأبػػػد مػػػف وجػػػود أطػػػر مرجعيػػػة ذىنيػػػة وثقافيػػػة تػػػوفر الاسػػػتعداد لػػػدى   الأفػػػراد لمعالجػػػة القضػػػايا 

 ٚٔ، ص ٕٔٓٓ، المختػار ،  ٕٗ٘، ص ٜٜٛٔالمعروضة في حجرة الدراسػة  ) قطػامي وقطػامي ، 
نبغي أف يتعمموا الاستفادة مف أفكار كؿ فرد في المجموعة وأف يمخصوىا ويكونػوا منيػا نتػائج ( . كما ي

منتظمة في تركيب مفيد ، ويفضؿ تعييف قائدٍ ومسجؿ لكؿ مجموعػة ليسػجؿ أفكػار الأفػراد ويػوائـ بينيػا 
 ( . ٕٕٕ، ص ٜٙٛٔلتحديد الإجابة الدقيقة لمسؤاؿ الذي يطرحو المدرس ) بؿ ، 

، وأحسف تعمـ يكوف عف طريؽ المشػاركة الجماعيػة فالطالػب يػتعمـ  دينامكيةـ عممية أف التعم 
دخػاؿ المشػاعر والأحاسػيس  عند استعماؿ إذنية فقط  مما يمكػف تعممػو عػف طريػؽ اسػتعماؿ التفكيػر واج

تعمـ الجمػػاعي ، إذ يعمػػؿ عمػػى اسػػياـ أكثػػر عػػدد مػػف الحػػواس الػػفػػي عمميػػة الػػتعمـ ، وىكػػذا يكػػوف 
عبػارة عػف أداة تنظيميػة يقصػد منيػا تشػجيع الطمبػة عمػى التفكيػر  ىػو اذف عممية التعمـ والعواطؼ في

والاستقصاء الجماعي مف خلاؿ التواصػؿ الحػر فيمػا بيػنيـ ، وىػـ بػذلؾ يحققػوف مػا يصػبوف إليػو مػف 
الإجابة الصحيحة عمى المدخلات ) المثيرات ( والتي غالبا مػا تكػوف أسػئمة المػدرس وبشػكؿ أكبػر ممػا 

كػػانوا متفػػرقيف فػػي تعمميػػـ ، ومػػف ثػػـ تكػػوف نتيجػػة التحػػري الجمػػاعي عاكسػػة لمسػػاىمة العضػػو  لػػو
)الطالػػب ( المشػػارؾ ، كمػػا أف أداء العمػػؿ بشػػكؿ جمػػاعي يكػػوف أغنػػى لػػو تػػـ أداؤه بشػػكؿ فػػردي مػػف 

 ( .                                      Peters , 1963 P : 371الطمبة أنفسيـ ، ) 
 

  Thelenعمى وفؽ أنموذج ثيميف  عمـدور الم
أدوار المعمـ مختمفة تحددىا الجماعػة وخصائصػيا وقػدراتيا الذىنيػة والأطػر الثقافيػة والفكريػة التػي أف 

  -ذه الأدوار ىي :ػػتسود طلاب المجموعات الذيف يخطط ليـ الموقؼ التعممي أو المشكمة. وى
 ذ الخبرة .إعداد الغرفة الصفية أو الجمسات المناسبة لتنفي -ٔ
إعداد المػواد اللازمػة التػي تسػتعمؿ لممعالجػة والاختبػار ) تػوفير خػرائط ورسػومات وصػور وأجيػزة  -ٕ

 التي يمكف أف تسيؿ لمطمبة عممية الاستقصاء ( .
تقسػػيـ أفػػراد المجموعػػة عمػػى جماعػػات صػػفية ، وعمػػى ميمػػات تػػـ تحديػػدىا مػػف قبػػؿ ) قطػػامي ،  -ٖ

 (.ٕٚٙ، ص ٜٜٛٔ( )قطامي وقطامي ،  ٔٙٗ، ص ٜٜٗٔ
تزويػػد الطػػلاب بمشػػكلات أو مواقػػؼ إذ يعػػرض المػػدرس الموقػػؼ موضػػوع الدراسػػة ويبػػيف لمطمبػػة  -ٗ

 .الإجراءات والتساؤلات التي يجب استعماليا في  بحث ومعالجة المشكمة 
 مساعدة الطلاب عمى تحديد المشكمة . -٘ 
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ويسػاعدىـ فػي تقيػيـ  عمػـيتػدخؿ الم متابعة سير تقدـ طمبة المجموعػة إذ قػد يكػوف مػف المفيػد أف -ٙ
 ( . ٕٕٗ، ص ٜٙٛٔبؿ ، ) مدى تقدميـ في العمؿ 

 . البحثلضماف مشاركة كؿ طالب في لمطمبة إرشادات  ءإعطا -ٚ
 حث الطلاب عمى التقدـ عمى وفؽ مسارات تتعمؽ بحؿ المشكمة  -ٛ

 دور الطالب في أنموذج ثيميف ) التحري الجماعي ( 
ى نشاط الطالب بصورة رئيسػة ضػمف المجموعػة سػواء أكػاف فرديػا أـ جماعيػا ، يؤكد أنموذج ثيميف عم

فيو الذي ينظـ ويرتب المعمومات ، ويحدد ما يريد الوصوؿ إليو مف الحموؿ التي يطرحيػا مػف قبمػو أو 
أف التحػري الجمػاعي يضػع الطػلاب فػي  يطرحيا زملاؤه في المجموعة التي ينتمي إلييػا ، ويػرى درايفػر

احثيف المتقصيف بإعطائيـ فرصا ليقوموا بانفسيـ بحؿ الموقؼ التعميمي الػذي يواجيونػو مػف مكانة الب
خلاؿ تبادؿ الآراء في أثنػاء إعػداد الإجابػة بحيػث يكػوف التواصػؿ متعػدد الأطػراؼ بػيف أفػراد المجموعػة 

معمومػات الواحدة ، مما يمكػف كػؿ فػرد مػف اسػتعماؿ وتنميػة أكبػر عػدد مػف قدراتػو العقميػة ، وتجػاوز ال
و أو إجرائيػة أو عمميػة ممػا يسػاعد عمػى حػؿ المشػكلات يػكأفكار مجردة الى توظيفيػا فػي بنيػة مفاىيم

التػػي يصػػادفيا ، مػػف خػػلاؿ ممارسػػة العمميػػات الذىنيػػة المختمفػػة والمتعػػددة فيصػػبح بػػذلؾ دور الطالػػب 
ماعيػة مختمفػة عػف (        دوراً فاعلًا وناشطاً ضمف ظروؼ اجت Thelenعمى وفؽ أنموذج ثيميف ) 

 .   المواقؼ المعتادة التي يمارسيا في ظروؼ الصؼ العادية
 ( ٗٙ، ص ٜٜٔٔ) الفنيش ، 

 -يأتي : بما ويتخمص دور الطمبة عمى وفؽ أنموذج ثيميف 
 تنظيـ الخبرة وتحديدىا وصياغتيا . -ٔ
 جمع معمومات وبيانات وتنظيميا . -ٕ
ات والمواقػػؼ الجديػػدة  وتمييػػز المعمومػػات المتعمقػػة مػػف تنشػػيط خبػػراتيـ السػػابقة ، وربطيػػا بػػالخبر  -ٖ

غير المتعمقة بالمواقؼ التعميمية التي يواجيونيػا وبػذؿ الجيػد الػذىني لاسػتيعاب تفصػيلات كػؿ موقػؼ 
 تعميمي 

التفاعػػؿ ، والحػػرص عمػػى اسػػتمرار التفاعػػؿ الجمػػاعي عمػػى أف لا يفقػػدوا فػػرديتيـ أي ) أف يعمػػؿ  -ٗ
 تقؿ تارة  وكفرد في مجموعة تارة أخرى .الطالب بفعالية كفرد مس

ممارسػة الاستقصػاء الػػذىني الفػردي والجمػاعي ، والاسػػياـ بوجيػات نظػر متباينػػة تنشػط الموقػػؼ  -٘
 ( . ٕٕٙ، ص ٜٜٛٔ) قطامي وقطامي ،  لحؿ المشكمة

اسػػػياـ الطالػػػب إسػػػياماً فػػػاعلًا فػػػي التحػػػري ، فيػػػو عنصػػػر ميػػػـ فػػػي ظػػػروؼ اجتماعيػػػة تحكمػػػو  -ٙ
يحػػافظ فييػػا عمػػى أف يعكػػس وجػػوده وأىميتػػو ، عػػف طريػػؽ مػػا يقػػدـ مػػف حمػػوؿ واقتراحػػات ، ديناميػػات 

 وبدائؿ جديدة في حؿ ومعالجة مشكلات جديدة .
ف ىنا جاء تحديد ىذا النموذج ، في صياغة دور متميز لمطالب ضمف الجماعػة ، وفػي ػػػوم   

         ظروؼ جماعية عؿ ذىنو نشطاً وفؽ ػػائية بحيث تجػػػالتعامؿ مع خبرات استقص
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 التقويـ في أنموذج ثيميف 
 -يتـ التقويـ في أنموذج ثيميف كما يأتي : 

الدرس ويمكف أف تكوف ىذه الاختبػارات  ذات  فيبناء اختبارات تحريرية بدلالة الأىداؼ التعميمية  -ٔ
 أسئمة واضحة ومحددة .

لمشػػكلات ) الخوالػػدة وآخػػروف ، عمػػؿ تقػػارير منيجيػػة حػػوؿ اسػػتعماؿ التحػػري الجمػػاعي فػػي حػػؿ ا -ٕ
 ( . ٖٗ٘، ص ٖٜٜٔ

اختبػػارات شػػفوية تػػنظـ بدلالػػة الأىػػداؼ ، يطمػػب فييػػا مػػف الطمبػػة  استقصػػاء مشػػكلات يطرحيػػا -ٖ
 المدرس .

تخصيص عػدد مػف الػدرجات لمجيػد الفػردي وكػذلؾ تخصػيص عػدد مػف الػدرجات لعمػؿ المجموعػة  -ٗ
سػػتوى الإنجػػاز . وىػػذه الػػدرجات يتسػػاوى فييػػا بعامػػة . وذلػػؾ ضػػمف معػػايير  تحػػدد سػػمفا فػػي ضػػوء م

 ( . ٔ٘ٔ، ص ٕٗٓٓ. ) الحارثي ،  جميع  أفراد المجموعة
     

 ىدؼ البحث ثالثاً : 
 -ييدؼ البحث الحالي ىو : 

 في اكتساب المفاىيـ التاريخية أثر استعماؿ أنموذج ثيميف عمى تعرؼ ال
 دة التاريخلطالبات الصؼ الثاني معيد المعممات / المركزي في ما

  -البحث : ةفرضيرابعاً : 
    -الفرضية الصفرية الاتيو :لغرض تحقيؽ ىدؼ البحث صاغت الباحثة  

( بيف متوسط درجػات طالبػات المجموعػة  ٓ ,٘ٓدلالة إحصائية عند مستوى ) * لا توجد فروؽ ذات 
المجموعػة الضػابطة  متوسط درجات طالبػاتو أنموذج ثيميف وفؽ  التاريخالتجريبية اللاتي يدرسف مادة 

 اكتساب المفاىيـ التاريخيةاللائي يدرسف المادة نفسيا بالطريقة التقميدية في 
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  -دود البحث :ػحخامساً : 
 -يقتصر البحث الحالي عمى : 

 . طالبات الصؼ الثاني لمعيد المعممات / المركزي في مادة التاريخٔ 
 ربة . . الفصوؿ المحددة مف قبؿ الباحثة لمقياـ بالتجٕ 
 

  -:تحديد المصطلحات سادساً : 

 انموذج ثيميف ) التحري الجمعي (
اسػتراتيجية تؤكػد عمػى قيػاـ الطالػب عمػى تنظػيـ نشػاطاتو التعميميػة : (  Sharan , 1992عرفػو ) * 

 ( .   Sharan , 1992 , P : 5)    اتياً ضمف مجموعات داخؿ الصؼ .  تنظيماً ذ
تيجية العمػػػؿ الػػػديمقراطي لممجموعػػػات باسػػػتخداـ عمميػػػة البحػػػث اسػػػترا: (  ٜٜٛٔعرفػػػو قطػػػامي ) * 

 ( . ٕٕٛ، ص ٜٜٛٔ) قطامي وقطامي ،    والتحري والاستقصاء في المواقؼ التعميمية ( . 
 الاكتساب:

( : وىػػو مسػػاعدة المػػتعمـ عمػػى جمػػع الأمثمػػة الدالػػة عمػػى المفيػػوـ أو  ٜٜٔٔ* عرفػػو الازيرجػػاوي )
 (ٖٚٓ: ص ٜٜٔٔصؿ إلى المفيوـ المنشود(. )الازريجاوي, تصنيفو بطريقة تمكنو مف التو 

( : كمية المتغيرات التػي يمكػف لممػتعمـ اف يكتسػبيا مػف خػلاؿ ملاحظتيػا مػرة ٜٜٛٔ* عرفو قطامي) 
 (.ٙٓٔ: صٜٜٛٔواحدة, ويستعيدىا بالصورة نفسيا التي اكتسبيا بيا(. )قطامي, 

 المػػفاىيـ:
المعمومػػػات او المتغيػػػرات بينيػػػا خصػػػائص مشػػػتركة, ( : فئػػػة مػػػف  ٜٜٙٔ* عرفيػػػا ابػػػو حطػػػب )  

ويتضػػمف ذلػػؾ عمميػػات التمييػػز والتقيػػيـ والتصػػنيؼ وىػػذه المعمومػػات او المتغيػػرات التػػي يكػػوف تمييزىػػا 
وتعميميػػا ثػػـ تصػػنيفيا إلػػى فئػػات تبعػػاً لمػػا بينيػػا خصػػائص مشػػتركة قػػد تكػػوف أشػػياء, أو أحػػداثا أو 

 (ٜٚ٘: صٜٜٙٔ)أبو حطب,   اشخاصاً أو افكاراً أو غير ذلؾ(       
 

: فئة مف المتغيرات بينيا خصائص مشػتركة وىػذه المتغيػرات قػد تكػوف أشػياء ٜٜٛٔ* عرفيا قطامي 
 (ٚ٘ٔ: صٜٜٛٔاو احداثاً او اشخاصاً وتستخدـ الأسماء لمدلالة عمى المفاىيـ( )قطامي, 

 التاريخ:
كشػؼ عػف العوامػؿ التػي تظػافرت :  )عمػـ دراسػة الحضػارات الماضػية والٕٜٜٔعرفو الأميف وآخػروف 

 (ٔٔص  :ٕٜٜٔعمى تشكيؿ الحضارة المعاصرة(.  )الأميف, 
 معاىد المعمميف والمعممات المركزي:

مؤسسػة تربويػػة تعمػؿ عمػػى إعػػداد معممػيف ومعممػػات مسػمحيف بػػالعمـ والمعرفػػة مسػيميف فػػي بنػػاء     
قبػوؿ الطمبػة فيػو بعػد إكمػاؿ جيؿ الحاضر والمستقبؿ عمى وفػؽ أسػس عمميػة وتربويػة سػميمة ويكػوف 

 المرحمة الإعدادية وفؽ ضوابط معدودة مسبقاً مدة الدراسة فيو سنتاف.
 (ٚص :ٜ٘ٛٔ)جميورية العراؽ, 
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 الفصل الثاني 
 دراسات سابقة 

 . مع متغيرات اخرىدراسات تناولت التحري الجماعي ) المتغير المستقؿ (  -الأوؿ:المحور 
 الدراسات العربية أولًا : 

 -ـ ( :ٕٔٓٓدراسة الجمبي )  -ٔ
أثر تصميـ تعميمي استقصائي في التحصيؿ والتفكير الرياضي لدى تمميذات الصؼ  : ىدؼ البحث 

 الخامس الابتدائي .
( تمميذة مف الصؼ الخامس الابتدائي في مدرسة المرأة  ٛ٘: تألفت عينة البحث مف )  عينة البحث

)             افظة ديالى ، بمغت تمميذات المجموعة التجريبيةالابتدائية لمبنات في مدينة بعقوبة/ مح
( تمميذة في  ٕٛ( تمميذة درست بالأنموذج التعميمي الاستقصائي الذي أعدتو الباحثة ، )  ٖٓ

 المجموعة الضابطة درست بالطريقة الاعتيادية .
ف الطرائؽ الاستقصائية قامت الباحثة بتصميـ أنموذج تعميمي استقصائي وىو توليفة م  أداة البحث :

المستخدمة في التدريس ومف ضمنيا أنموذج التحري الجمعي . أعدت الباحثة اختباريف ، أحدىما 
( فقرة  ٖ٘( فقرة ، والآخر اختبار تحصيمي مكوف مف )  ٓٗاختبار لمتفكير الرياضي مكوف مف ) 

 موضوعية.
 غر تحميؿ التبايف والفرؽ المعنوي الأص : الوسائؿ الإحصائية 

 البحث : نتائج 
تفوؽ المجموعة التجريبية التي درست عمى وفؽ الأنموذج التعميمي الاستقصائي عمى المجموعة  -ٔ

 الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية في اختبار التفكير الرياضي ككؿ وفي كؿ مجالاتو الأربعة .
عميمي الاستقصائي عمى المجموعة تفوؽ المجموعة التجريبية التي درست عمى وفؽ الأنموذج الت -ٕ

 الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية في الاختبار التحصيمي 
 د (  –، ص جػ  ٕٔٓٓ) الجمبي ،                                                      

 

 -( : ٕٙٓٓدراسة عمي )  -ٕ
في التفكير التباعدي لطالبات الصؼ أثر استخداـ أنموذج ثيميف ) التحري الجماعي ( :  ىدؼ البحث 

 الخامس الإعدادي الأدبي في مادة التاريخ .
( طالبة في المجموعة  ٖٔ( طالبة مف الصؼ الخامس الأدبي بواقع )  ٔٙ)  :عينة البحث 
 ( طالبة في المجموعة الضابطة . ٖٓالتجريبية و ) 
الباحث مقياس التفكير التباعدي  والذي يقيس ستة مجالات لمتفكير التباعدي في  اعد أداة البحث :

  مجاؿ التاريخ .
 لعينتيف مستقمتيف . T- testالاختبار التائي :  الوسائؿ الاحصائية 

أنموذج ثيميف  ) التحري الجماعي ( في التفكير التباعدي في :  الأفضمية لاستخداـ  نتائج البحث
 يبية مف استخداـ الطريقة الاعتيادية في تدريس مادة التاريخ .الطريقة التجر 
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 جػ (. –، ص أ  ٕٙٓٓ) عمي ،                                                                 
 -دراسات الأجنبية :ثانياً : ال

 

 1997(  Adlerدراسة أدلر )  -ٔ
 ؼ متعدد الألسنة .تصميـ برنامج استقصائي جماعي في ص :   ىدؼ البحث
( تمميذ مف الصؼ السادس الابتدائي في إحدى مدارس جنوب أفريقيا ، درست  ٕٓ)  : عينة الدراسة

الباحثة موضوع ) الزوايا والمثمثات ( مدة شير واحد ، بعد أف قسمت التلاميذ عمى مجموعات صغيرة 
 –) تمميذ            ؿ وكانت تناقش أفكارىـ بواسطة أشكاؿ تخطيطية وتشجعيـ عف طريؽ تفاع

 تمميذ ( لكي يتوصموا الى القاعدة بأنفسيـ .
أف الاستقصاء الجماعي يساعد التلاميذ عمى   اكتساب المعمومات والمفاىيـ ويثير :   نتائج الدراسة 

 الدافعية والرغبة نحو التعميـ .     
                                                          (Adler , 1997 , P : 235  ) 

 -: ٜٜٜٔ(  Battistaدراسة باتيستا )  -ٗ
 أثر استخداـ الاستقصاء الجماعي  ) التحري الجماعي ( في التحصيؿ .:  ىدؼ البحث
وحدة تعميمية لتلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي لتدريس مفيوـ الحجوـ عف طريؽ  :  أداة البحث

عة التجريبية ، أما المجموعة الضابطة فقد درست خمؽ محيط صفي يسوده الاستقصاء لممجمو 
 بالطريقة الاعتيادية 

 ( أسابيع .ٗ): مدة التجربة 
الاستقصاء الجماعي يزود التلاميذ بخبرة رياضية أكثر دقة وشمولًا مف الخبرة التي :  نتائج الدراسة

 تأتي عف طريؽ استخداـ الطريقة الاعتيادية 
                                                    (Battista , 1999 , P : 419 - 427 ) 

 المحور الثاني: دراسات تناولت موضوع اكتساب المفاىيـ.
 أولًا: دراسات عربية

 :ٜٜٜٔدراسة الخفاجي  -ٔ
 استراتيجية ىيمدا تابا وأثرىا في اكتساب طمبة قسـ الجغرافية لممفاىيـ التربوية.  ىدؼ البحث :

 ( طالباً وطالبة مف الصؼ الثالث قسـ الجغرافية.ٕٗٔ):  عينة البحث

: قسمت عينة البحث إلى مجموعتيف الأولى تمثؿ المجموعة التجريبية وتدرس بوساطة  أداة البحث
تابا والمجموعة الثانية تمثؿ الضابطة التي تدرس بوساطة الطريقة التقميدية. وقد  –استراتيجية ىيمدا 

 لضماف الثقة وعدـ التحيز.وزعت المجموعتاف عشوائياً 
( ٓٔقاـ الباحث بإعداد اختبار تحصيمي لقياس اكتساب عينة البحث لممفاىيـ التربوية البالغة )

 ( فقرة مف نوع الاختيار مف متعدد.ٕٓمفاىيـ وتكوف الاختبار مف )
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   البحث : نتائج( لعينتيف مستقمتيف ومترابطتيف وقد T. Testالاختبار التائي)  الوسائؿ الإحصائية :
تابا عمى المجموعة الضابطة  –تفوؽ المجموعة التجريبية التي درست باستخداـ استراتيجية ىيمدا 

 (ٚٗٔ: صٜٜٜٔالتي درست بالطريقة التقميدية. )الخفاجي, 
 ٕٔٓٓدراسة المميكي  -ٕ

لاب اثر استخداـ طريقة الاستقصاء الموجو في اكتساب المفاىيـ الجغرافية لدى ط   ىدؼ البحث :
 الصؼ السابع مف التعميـ الأساسي في اليمف.

 

( طالب وزعت عمى مجموعتيف, أجريت عممية تكافؤ بيف المجموعتيف في ٓٓٔ: ) عينة البحث
متغيري التحصيؿ الدراسي في المواد الاجتماعية, والمعرفة السابقة, اعد الباحث اختيار تحصيمي مف 

 نوع )الاختيار مف متعدد( 
 الاختبار التائي, ومعامؿ الارتباط سيبرماف    ية :الوسائؿ الإحصائ

: تفوؽ المجموعة التجريبية التي درست باستخداـ طريقة الاستقصاء الموجو عمى   نتائج الدراسة
 المجموعة الضابطة التي درست باستخداـ الطريقة التقميدية )الاعتيادية(.

 (ٜٗ -ٔ: ص ٕٔٓٓالمميكي, )                                                   
 ثانياً: دراسات اجنبية

 Steiblich  1985دراسة ستبميش    -ٔ
:  المقارنة بيف طريقتي الاستقراء و الاستنتاج مف اكتساب مفاىيـ المغة الألمانية  ىدفت البحث

 واستبقائيا لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية.
( تمميذا ٔٗوؼ الابتدائية الثلاثة الأولى وبواقع )( تمميذاً مف الصفٖٕٔ: تكونت مف ) عينة الدراسة

 لكؿ مف المجموعات الثلاث.
:  قاـ الباحث بإعداد اختبار يتضمف الإجابة عمى المفاىيـ واستبقائيا وانتقاليا واستمرت اداة البحث 

 ( أياـ . ٚالتجربة )
ج الدراسة فكانت وجود ( لتحميؿ فقرات الاختبار أما نتائT. Test:  اختبار ) الوسائؿ الإحصائية

( لمصمحة طريقة الاستقراء في اكتساب المفاىيـ ٘ٓ.ٓفروؽ ذات دلالة إحصائية بمستوى دلالة )
بقائيا.   )  (Steiblich, 1985, P.2862واج

 
 

 
 الفصؿ الثالث
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 إجراءات البحث
 التصميم التجريبي للبحث: 

لانو إجراء يوفر لمباحث سبلًا أف عممية اختيار التصميـ التجريبي ضرورة في كؿ بحث تجريبي  
(، بوصفو أداة يساعده في تخطي كافة ٕٓٔ،صٜٔٛٔكفيمة لموصوؿ إلى النتائج المبتغاة )الزوبعي،

 ( .  ٕٕٛ,صٕ٘ٓٓالعقبات التي تصادفو)ممحـ ,
اعتمدت الباحثة التصميـ التجريبي ذو الضبط الجزئي وىذا التصميـ يعتمد مجموعتيف أحداىما  

ضوعات الفصوؿ المحددة لمتجربة مف الكتاب المقرر باستعػػماؿ ) انموذج ثيميف ( تجريبية تدرس مو 
 ( يبيف ذلؾ ٔومجموعة أخرى ضابطة تدرس الفصوؿ نفسيا بالطريقة الاعتيادية  الشكؿ ) 

 (ٔالشكؿ )
 التصميـ التجريبي لمبحث                                   

  
 

 مجتمع البحث و عينة: 
العينة جزء مف المجتمع تنتخب عمى وفؽ قواعد وطرائؽ عممية لتمثؿ المجتمع تمثيلامصحيحاً.  

 (. ٚٚ،صٜٜٙٔ)الخفاجي،
 ختيار عينة البحث فقد قسمت عمى قسميف:ومف أجؿ ا 

 

 : عاىدعينة الم .ٔ
 

 تالتابعة ليا . حددعاىد المعممات ؼ عمى أسماء موتعري الرصافة / الاولى ، تربية  والباحث تاختار      
 معيد المستنصرية وذلؾ  اقصدي والباحث

اختيار عشوائيا * لاحتواء المعيد عمى اكثر مف شعبتيف لمصؼ الثاني حتى تتمكف الباحثة مف 
 لمجموعتي البحث 

 * لتعاوف ادارة المعيد مع الباحثة 
 * لقرب المعيد مف سكف الباحثة           

 عينة الطالبات : .ٕ
تار شعبة ) ب ( ػاخ إذريقة السحب العشوائي البسيط لتحديد مجموعات البحث ، ػط والباحث تاعتمد

، وشعبة )  انمػػػػوذج ثيميف ) التحري الجمعي ( ستعماؿ التي تدرس با الأولىلتكوف المجموعة التجريبية 
  الضابطة ج ( لتكوف المجموعة 

 المتغير التابع المتغير المستقؿ المجموعة

المفاىيـ اختبار اكتساب  انػػموذج ثيميف              التجريبية
 ) بدوف أي نشاط (            الضابطة التاريخية
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             ( طالبة ، وعدد طالبات المجموعة الضابطة  ٖٓ)  الأولىوكاف عدد طالبات المجموعة التجريبية 
ث ويؤديفّ الاختبارات يشاركف في تجربة البح إنيف إذ، بضمنيف الطالبات الراسبات ، أيضا ( طالبة  ٖٓ) 

 البحث والتكافؤ . إجراءاتتستثنى مف  إجاباتيفّ  أف إلا أيضا
 يبيف ذلؾ . (  ٔجدوؿ ) وال

 (ٔ) جدوؿ
 عدد طالبات مجموعات البحث

عدد الطالبات  الشعبة المجموعة ت
 الكمي

عدد 
 الراسبات

 العدد النيائي

 ٕٙ ٗ ٖٓ ب الأولىالتجريبية  ٔ
 ٕٚ ٖ ٖٓ ج الضابطة ٕ

 ٖ٘ ٚ ٓٙ مجموع الكميال
 

 تكافؤ مجموعتي البحث:
حرصت الباحثة قبؿ البدء بتطبيؽ التجربة عمى تكافؤ مجموعتي البحث في بعض المتغيرات التي قد 

 تؤثر في نتائج التجربة ومنيا. 
 2007 - 2006. درجات مادة التاريخ لمعاـ الدراسي ٔ
 . اختبار الذكاء ٕ
 . اختبار المعرفة السابقةٖ
 2007 - 2006رجة مادة  التاريخ لمعمـ الدراسي . دٔ

تـ الحصوؿ عمييا مف أدارة المعيد ولممقارنة بيف طالبات مجموعتي البحث في ىذا المتغير تـ  
( في ٓ.ٓٛاستعماؿ الاختبار التائي لعينتيف المستقمتيف إذ بما المتوسط الحسابي لممجموعة التجريبية )

 (.٘.ٜٚة الضابطة )حيف بما المتوسط الحسابي لممجموع
وقد أظيرت النتائج عدـ وجود فروؽ ذوات دلالة إحصائية بيف مجموعتي البحث )التجريبية  

 والضابطة( في ذلؾ المتغير.
( وىي أقؿ مف القيمة التائية الجدولية البالغة ٓ٘.ٓإذ بمغت القيمة التائية المحسوبة ) 

تاف متكافئتاف في ىذا المتغير وكما يظير ( وبيذا تكوف المجموع٘ٓ,ٓ( عند مستوى دلالة )ٕٓ.ٕ)
 (.ٕفي الجدوؿ )

 

 (   ٕجدوؿ )                                      
المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري والتبايف والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لدرجات مادة 

 التاريخ لمسنة لطالبات مجموعتي البحث التجريبية والضابطة
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اسـ 
 لمجموعةا

عدد 
أفراد 
 العينة

الوسط 
 الحسابي

 التبايف
الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة عند  القيمة التائية
مستوى 
 الجدولية المحسوبة ٘ٓ.ٓ

المجموعة 
 التجريبية

ٕٙ ٛٓ.ٓ ٔٙ٘ ٖٔ 

٘ٔ ٓ.٘ٓ ٕ.ٕٓ 
غير دالة 

المجموعة  إحصائيا
 الضابطة

ٕٚ ٜٚ.ٓ ٕٗٚ.ٖ ٔ٘.ٚ 

 
 كاء  ال ذ  .ٕ

 ( لممصفوفات المتتابعة والمقنف عمى البيئة العراقية Ravenاعتمدت الباحثة اختبار رافف )
يـ إعداد أنموذج الاستمارة الخاصة بالإجابة ووزعت عمى طالبات  ٓٙويتكوف الاختبار مف) فقرة(  إذ ت

 عينة البحث )التجريبية والضابطة( .
( في حيف بما المتوسط الحسابي لممجموعة ٖٖية )وقد بما المتوسط الحسابي لممجموعة التجريب

( وعند معالجة تمؾ البيانات إحصائيا باستعماؿ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف, ٛ.ٕٖالضابطة )
أظيرت النتائج عدـ وجود فروؽ ذوات دلالة إحصائية بيف مجموعتي البحث إذ بمغت القيمة التائية 

( ٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )ٕٓ.ٕالتائية الجدولية البالغة )( وىي أقؿ مف القيمة ٗ.ٓالمحسوبة )
)   (, وبذلؾ تكوف مجموعتي البحث متكافئتيف في متغير الذكاء كما مبيف في الجدوؿٔ٘بدرجة حرية )

ٖ  . ) 
 ( ٖجدوؿ ) 

المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري والتبايف والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لدرجات الذكاء 
 لمجموعتي البحث التجريبية والضابطة

  ت
 المجموعة

حجـ 
 العينة

الوسط 
 الحسابي

ايف
التب

 

ري
عيا

الم
ؼ 

حرا
الان

 

رية
الح

جة 
در

 

الدلالةعند  القيمة التائية
مستوى 
ٓ.ٓ٘ 

وبة
حس

الم
 

لية
جدو

ال
 

غيردالة  ٕٓ.ٕ ٗ.ٓ ٔ٘ ٓٔ ٗٓٔ ٖٖ ٕٙ التجريبية .ٔ
 ٔٔ ٕٕٔ ٛ.ٕٖ ٕٚ الضابطة .ٕ إحصائيا

 

  المعرفة السابقة. ٖ
 فقرة( ٕٓلإجراء التكافؤ في ىذا المتغير أعدت الباحثة اختبار المعرفة السابقة تألؼ مف )
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( تـ التأكد مف صلاحيتو وصدقو وذلؾ بعرضو عمى مجموعة مف الخبراء في مجاؿ ٕ) ممحؽ 
ر بإعطاء درجة الاختصاص وطبؽ عمى مجموعة البحث قبؿ البدء بالتجربة وصححت فقرات الاختبا

للإجابة الصحيحة وصفر للإجابة الخطأ أو المتروكة  وعند حساب المتوسط الحسابي بما لممجموعة 
( ولمعالجة البيانات إحصائيا تـ استعماؿ ٕ.ٜ( في حيف بما لممجموعة الضابطة )ٛ.ٜالتجريبية )

ت دلالة إحصائية بيف الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف، إذ أظيرت النتائج عدـ وجود فروؽ ذوا
( وىي أقؿ مف القيمة التائية ٔٚ.ٔالمجموعتيف في ىذا المتغير إذ بمغت القيمة التائية المحسوبة )

(. وىذا يعني أف ٔ٘( ودرجة الحرية )٘ٓ.ٓ( عند مستوى الدلالة )ٕٓ.ٕالجدولية والبالغة  )
   المجموعتيف متكافئتيف في ىذا المتغير كما مبيف في الجدوؿ أدناه. 

 (ٗجدوؿ )                                        
المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري والتبايف والقيمة التائيةالمحسوبة والجدولية لدرجات المعرفة 

 السابقة لمجموعتي البحث التجريبية والضابطة
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غير دالة  ٕٓ.ٕ ٔٚ.ٔ ٔ٘ ٚ ٗ.ٓ٘ ٛ.ٜ ٕٙ التجريبية .ٔ
 ٚ ٗ.ٛٗ ٕ.ٜ ٕٚ الضابطة .ٕ إحصائيا

 

 تحديد المادة العلمية:
تـ استشارة بعض مدرسي قبؿ البدء بتطبيؽ التجربة تـ تحديد المادة العممية الخاضعة لمتجربة و      

،  الأوؿ، وقد تضمنت الفصوؿ )   المواد الاجتماعية ولاسيّما الذيف قاموا فعلًا بتدريس مادة التاريخ
المقرر في معاىد المعممات المركزي  الثانيلمصؼ  العراؽ المعاصروالثاني ، والثالث ( مف كتاب تاريخ 

 وضح ذلؾ .( ي ٘. وجدوؿ )ٜٕٓٓ/  ٕٛٓٓتدريسو لمعاـ الدراسي 
 (٘جدوؿ )

 التي درست في التجربة العراؽ المعاصرالمادة العممية في كتاب تاريخ 
 عددىا الصفحات وافالعػػنػػػػ الفصؿ ت
 ٕٔ ٙٔ-٘ التغمغؿ الأوربي في العراؽ قبؿ الحرب العالمية الأولى الأوؿ ٔ

 ٕٔ ٕٛ-ٚٔ احتلاؿ العراؽ والمقاومة الوطنية الثاني ٕ
 ٖ٘ ٖٙ-ٜٕ الدولة العراقيةتأسيس  الثالث ٖ

 . صياغة الأهداف السلوكية:ٕ
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أف أي عممية تخطيط تعميمي ىو تحديد الأىداؼ العامة التي نريد تحقيقيا مف ىذه العممية  
وىي الأىداؼ الواسعة في النظاـ العاـ وتتحدد بفمسفة التربية وتستمد مف طبيعة المجتمع بكؿ ما فيو 

 ية وسياسية  .مف قيـ دينية واجتماعية وخمق
وقد اعتمدت الباحثة الأىداؼ العامة لمادة التاريخ والمقررة مف وزارة التربية وترجمة  تمؾ الأىداؼ  

العامة إلى أىداؼ سموكية وذلؾ لما تتصؼ بو ىذه الأىداؼ العامة مف عمومية وتجريد وصعوبة 
ة لممستويات الأولى المجاؿ الملاحظة والقياس تـ صياغة الأىداؼ السموكية في ضوء الأىداؼ العام

)معرفة، فيـ، تطبيؽ( .      المعرفي لتصنيؼ بموـ
تـ عرض الأىداؼ عمى مجموعة مف الخبراء مف ذوي الخبرة والاختصاص واستعممت الباحثة النسبة  

% ٜٓالمئوية لقياس مدى صلاحية تمؾ الأىداؼ وملاءمتيا  وقد حصمت جميع الأىداؼ عمى موافقة )
نما تـ إجراء بعض التعديلات المغوية عمى ( مف آراء الم حكميف ولذلؾ لـ يحذؼ أي مف الأىداؼ واج

 صياغة البعض منيا.
 . الخطط التدريسية:ٖ

يصؼ ما يجريو المدرس لممواقؼ والإجراءات التدريسية التخطيط الدراسي ىو تصور عقمي  إف      
سبؽ تحديدىا ،  أىداؼولتحقيؽ  ميمات معينة لإنجازتعميمية ،  وأدواتوما يستخدمو مف وسائؿ 

تنفيذىا وتقويـ مدى تحصيؿ الطمبة لتمؾ  وأساليبواختيار طرائؽ  الأىداؼفالخطة تتضمف تحديد 
الخطط التدريسية  والباحث تذلؾ اعد إلى( ، واستنادا  ٖٖٔ:  ٕٜٜٔ،  وآخروف الأميف) الأىداؼ

انموذج يخ المقررة والمحددة ليا باستعماؿ درس مادة التار تالمتعمقة بتدريس المجموعة التجريبية التي 
الخطط التدريسية المتعمقة بتدريس المجموعة  الضابطة التي درست المادة نفسيا عمى  و،  ثيميف 

وفؽ الطريقة التقميدية )الاعتيادية( وعرض نماذج مف ىذه الخطط عمى مجموعة مف ذوي الخبرة 
الخطط التدريسية  أعدتظاتيـ ، وفي ضوء ذلؾ عمى وفؽ ملاح عُدّلتوالاختصاص مف المحكميف  ، 

 . التجربة أثناءلمموضوعات التي درست في 
 :  Concepts Acquisition Testإعداد اختبار اكتساب المفاىيـ 

أف  التقويـ منظومة متتابعة متسمسمة، تبدأ بعمميات محددة تيدؼ إلى تطوير العممية التدريسية،      
إذ أنو يزود المدرس ببيانات ومعرفة عف سير المخطط وانتػظامو ومناسػبتو وىي عممية تطوير وتحسيف، 

 وذلؾ مػف أجػؿ التغييػػػر والتعديؿ والحػػذؼ. 
 (                                               ٕٛ٘،صٕٔٓٓ) قطامي، 

يتـ فييا تحميؿ محتوى أف الاختبار إجراء منظـ لتحديد مقدار ما يتعممو الطالب. وىو العممية التي      
المادة الدراسية وصياغة ألأىداؼ السموكية ثـ اتخاذ قرار في نوع الفقرات التي يراد تضمينيا للاختبار. 

 (                            ٜٓٔ،,صٕٓٓٓ( )أبو صالح، ٖ٘٘،صٕٔٓٓ)قطامي،
مقارنة بالطريقة الاعتيادية ولمعرفة أثر انموذج ثيميف في اكتساب المفاىيـ التاريخية لدى عينة البحث 

( ، وقد اختارت الاختبارات  ٖقامت الباحثة بإعداد اختبار يقيس اكتساب المفاىيـ التاريخية ) ممحؽ 
الموضوعية مف نوع )الاختيار مف متعدد( لأنيا مف أكثر الاختبارات قدرة في قياس النواتج التعميمية 
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ف كونيا تتسـ بدرجة عالية مف الصدؽ والثبات والموضوعية لممستويات العقمية العميا والميارية، فضلًا ع
 ( .ٚٓٔ,ص  ٕٕٓٓفي التصحيح.  )عبد اليادي,

 تم إعداد الاختبار بالخطوات الآتية: 
 تحديد ىدؼ الاختبار  -أ

 ىدؼ الاختبار ىو قياس اكتساب المفاىيـ التاريخية التي تتضمنيا الفصوؿ الكتاب المقرر  
 تبارتحديد مستويات الاخ -ب

لتصنيؼ بموـ  Cognitive Domainتـ تحديد مستويات الاختبار بالمجاؿ المعرفي  
(Bloom, ص ٖٜٛٔ(.  )  بموـ,ٕٚ ) 
 وبالتحديد المستويات الثلاث الأولى وىي كما يأتي : 

 ج

  Basic Knowledge. المعرفة الأساسية ٔ
 ىو أف السموؾ المتوقع مف الطالب ىو الاستدعاء أو التعرؼ. 

 : Comprehensionالفيـ )مستوى الاستيعاب( . ٕ
ىو قدرتو الطالبة عمى تفسير وفيـ كؿ المبادئ والمفاىيـ العممية بحيث تتمكف مف شرح المفاىيـ أو 

 (. ٛٛ,صٕٕٓٓإعادة كتابتيا أو صياغتيا بأسموبيا الخاص. )عطا الله ,
 

       Application. التطبيؽٖ
التاريخية  في حؿ مشكمة معينة أو تسخيرىا في مواقؼ جديدة لـ  القدرة عمى استعماؿ تمؾ المفاىيـ 

 (.                       ٛٙ,صٕٓٓٓيسبؽ لمطالبة أف مرت بيا . )دورزه,

وتـ عرض ىذه الأىداؼ عمى لجنة المحكميف الاختصاصيف في مجاؿ طرائؽ التدريس والمناىج      
راد تحقيقو لدى طالبات عينة البحث، كما تـ لمتأكد مف صحة صياغتيا ومدى تمثيميا لمسموؾ الم

 ( يبيف ذلؾ   ٙالتحقؽ مف مدى شموؿ ىذه الأىداؼ لمحتوى المادة الدراسي. والجدوؿ ) 
 ( ٙجدوؿ ) 

 موزعة بحسب اختبار اكتساب المفاىيـ التاريخية فقرات  أىداؼعدد 
 الفصوؿ ولممستويات الثلاثة

 مجموعال عدد الفقرات                الفصوؿ ت
 تطبيؽ فيـ تذكر

 ٓٔ ٔ ٘ ٗ الأوؿ ٔ
 ٓٔ ٔ ٖ ٙ الثاني ٕ

 ٕٓ ٖ ٗ ٖٔ الثالث ٖ

 ٓٗ ٘ ٕٔ ٖٕ المجموع
  Formulation Items Testصياغة فقرات الاختبار  
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( فقرة مف نوع الاختيار المتعدد  ٓٗحددت الباحثة عدد فقرات  اختبار الاكتساب لممفاىيـ التاريخية بػ )
 ؿ. وثلاثة بدائ

 أعدت  الباحثة  تعميمات توضع قبؿ الاختبار وذلؾ مف أجؿ الحصوؿ عمى نتائج جيدة ودقيقة . 
 التحقق من ص حية الفقرات:  

   Test Validity*  صدق الاختبار  
(. ولمعرفة ٛٔٔ,صٜٜٓٔىو مقدرة الاختبار عمى قياس ما وضع لأجمو . )داود وأنور حسيف ،  

يـ عرضو عمى مجموعة مف الخبراء المختصيف في القياس الصدؽ الظاىري لفقرات الاخ تبار ، ت
والتقويـ، وطرائؽ تدريس التاريخ و ييدؼ إلى معرفة مدى صلاحية فقرات الاختبار في قياس اكتساب 
المفاىيـ التاريخية في ضوء الأىداؼ السموكية وعدت الفقرات الصالحة إذا حصمت عمى نسبة اتفاؽ 

وبذلؾ قبمت جميع الفقرات مع تعديؿ بعض الفقرات التي عدت صالحة بعد  %( مف عدد الخبراء.ٓٛ)
 تعديميا. وبذلؾ أصبح الاختبار صالحاً لقياس اكتساب المفاىيـ التاريخية بيا لدى أفراد العينة .

 الاختبار الاستط عي  
ثاني / معيد طبقت الباحثة اختبار اكتساب المفاىيـ التاريخية عمى عينة استطلاعية طالبات الصؼ ال

المعممات  اختيرت بصورة عشوائية مف احد المعاىد وبعد تطبيؽ الاختبار تبيف أف وقت الإجابة 
 ( دقيقةً فضلًا عف وضوح صيا فقرات الاختبار بالنسبة لطالبات العينة الاستطلاعية.  ٘ٗيستغرؽ ) 

   Test Item Analysisتحليل فقرات الاختبار  
وعية والصدؽ والثبات مف الأىداؼ الميمة التي يسعى ليا أي أف اتصاؼ الاختبار بالموض 

باحث عند بناء الاختبار، وىذا لا يتـ إلا عف طريؽ التحميؿ الإحصائي لجميع فقراتو لمكشؼ عف مواطف 
ّـ رفع كفايتو والحصوؿ عمى نتائج دقيقة   الضعؼ والقوة فيو ومف ث

ت العينة الاستطلاعية بترتيب درجاتيف ولأجؿ ذلؾ قامت الباحثة بعد تصحيح إجابات طالبا  
بشكؿ متسمسؿ وتنازلي مف أعمى درجة إلى أدنى درجة، ثـ اختيرت نسبة مف تمؾ العينة ومقدارىا 

%( منيا تمثؿ ٕٚ%(منيا تمثؿ الطالبات المواتي حصمف عمى أعمى الدرجات )مجموعة عميا( و  )ٕٚ)
دنيا( بوصفيا أفضؿ نسبة لمموازنة بيف  الطالبات  المواتي حصمف عمى أدنى الدرجات )مجموعة

 (ٕ٘ٛ,ص ٕٕٓٓمجموعتيف متباينتيف مف مجموعة العينة الكمية )عودة,
 . معامل سهوله/ صعوبة الفقراتٔ
ىو نسبة الطلاب الذيف أجابوا عمى الفقرة إجابة صحيحةً في عينة ما .                                

 (.ٚٚ،صٜٔٛٔ)الزوبعي,
فيي نسبة عدد الذيف أجابوا إجابة صحيحة عف الفقرة مف المجموعتيف إلى عدد أفراد إما الصعوبة 

 (. ٜٖٔ،ص ٕٕٓٓالمجموعتيف. )أبوسؿ،
، ٗٚ.ٓ – ٖ٘,ٓوتراوح معامؿ السيولة للاختبار مابيف ) ( وباستخراج معامؿ الصعوبة لمفقرات  )بموـ

 (ٚٓٔ، صٖٜٛٔ
 معامل التمييز: -ب
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لمستويات العميا والمستويات الدنيا بالنسبة لمصفة التي يقيسيا الاختبار(. ىو التمييز بيف الطمبة ذوي ا
 (                                                   ٖٜٕ، ص ٕٕٓٓ)عودة,

%( و ٖٖوعند حساب قوة تمييز كؿ فقرة مف فقرات الاختبار وجدت الباحثة بأنيا كانت تتراوح بيف )
(ٙ٘ )% 

%( تعد فقرةً مقبولةً ومميزةً، إما الفقرة التي يقؿ معامؿ ٕ٘زيد معامؿ تمييزىا عف )أف الفقرة التي ي   
 ( ٕٗٔ,صٕٕٓٓتمييزىا عف ىذه النسبة فإنيا تحتاج إلى أعادة نظر بالتعديؿ أو الحذؼ )أبو سؿ,

ز بيف وبعد استخراج معامؿ التمييز لكؿ فقرة تبيف أف فقرات الاختبار جميعيا تمتاز بالقدرة عمى التميي
 طالبات العينة. 

 ثبات الاختبار 
ىو مدى الاتساؽ بيف البيانات التي تجمع عف طريؽ إعادة تطبيؽ نفس المقاييس عمى نفس الأفراد   

 والظواىر تحت نفس الظروؼ .   
 ولحساب ثبات الاختبار استعممت الباحثة :

  Split Half Method* طريقة التجزئة النصفية 
( إجابةً مف إجابات طالبات مف العينة ٓ٘مت الباحثة باختيار )وفي ىذه الطريقة قا 

الاستطلاعية عشوائيام لحساب الثبات فقسمت فقرات الاختبار إلى قسميف متساوييف بحيث تكونت 
المجموعة الأولى مف فقرات تحمؿ الأرقاـ الفردية، إما المجموعة الثانية فقد احتوت عمى الأرقاـ 

مت باستخراج معامؿ الارتباط )بيرسوف( بيف الدرجات الفردية والزوجية وبعد الزوجية للاختبار، ثـ قا
يـ الحصوؿ عمى معامؿ الثبات ومقداره ) ( ولما كاف معامؿ ٙٚ.ٓاستخراج معامؿ الارتباط )بيرسوف( ت

ثبات المستخرج يمثؿ ثبات نصؼ الاختبار أي يعني أف ىذه الطريقة لا تؤدي إلى قياس التجانس 
 – Spearmanت الباحثة إلى أجراء  التصحيح وبذلؾ باستعماؿ معادلة سبيرماف_ براوف )الكمي، لجأ

Brown( عندىا بما )ٓ.ٕٛ ،( وىو معامؿ ثبات جيد مف وجية نظر المختصيف. )عودةٕٕٓٓ ،
 (    ٕٙٙص

 تطبيق التجربة
تييئة  عمى مجموعتي البحث بعد 2007 / 10/ 5بدأت الباحثة بتطبيؽ التجربة يوـ الثلاثاء  

 متطمبات التجربة ومنيا: 
يـ ذكرىا سابقاً. ٔ  . إجراء عممية التكافؤ بيف مجموعتي البحث في عدد مف المتغيرات التي ت
. تنسيؽ الجدوؿ الأسبوعي لحصص تدريس التاريخ وذلؾ بتخصيص يومي حصتيف في الأسبوع لكؿ ٕ

 شعبة . 
ف( لمتحري الجمعي  وقد تـ أتباع الخطوات درست المجموعة التجريبية باستعماؿ ) انموذج ثيمي -ٖ

 الآتية  في التدريس  
 درست المجموعة الضابطة باستعماؿ الطريقة الاعتيادية التي تـ تدريسيا مف قبؿ الباحثة أيضاً. – ٗ
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طبقت الباحثة اختبار اكتساب المفاىيـ التاريخية عمى طالبات مجموعة البحث في يوـ  -٘
22/12/2007 

 
يـ تصحيح ا  لاختبار بإعطاء درجة واحدة للإجابة الصحيحة، وصفر للإجابة الخطأ أو المتروكة ت

 الوسائل الإحصائية
 استعممت الباحثة الوسائؿ الإحصائية الآتية:  

 ( لعينتيف مستقمتيف، وقد استعمؿ في الأمور الآتية: T. Testالاختبار التائي ) -ٔ
 معامؿ السيولة / صعوبة الفقرة:  -ٕ
 التمييز لمفقرة: معامؿ -ٖ
   Pearson Coefficient correlationمعامؿ ارتباط بيرسوف    -ٗ
 براوف –معادلة سبيرماف  -٘
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 الفصؿ الرابع
 عرض النتائج ومناقشتيا

يتضمف ىذا الفصؿ عرضاً لمنتائج التي توصمت إلييا الباحثة وتفسيرىا عمى أساس ىداؼ البحث وعمى 
 -النحو الآتي :

  -عرض النتائج : -أولاً : 
 

بعد الانتياء مف تطبيؽ أنموذج ثيميف ) التحري الجماعي ( عمى أفراد المجموعة التجريبية  
والطريقة الاعتيادية عمى المجموعة الضابطة في اختبار اكتساب المفاىيـ التاريخية بما المتوسط 

( ، وبما المتوسط   ٓ.ٖٓ  الحسابي لمدرجات الكمية التي حصؿ عمييا أفراد المجموعة التجريبية )
( وعند استعماؿ الاختبار ٔ.ٜٕالحسابي لمدرجات الكمية التي حصؿ عمييا أفراد المجموعة الضابطة )

( وىي اكبر مف القيمة ٙ.ٗ( لعينتيف مستقمتيف بمغت القيمة التائية المحسوبة ) test –  T التائي ) 
( لمصمحة ٔ٘( ودرجة حرية    ) ٓ ,٘ٓ) ( عند مستوى دلالة ٕٓ.ٕالتائية الجدولية البالغة )

 المجموعة التجريبية 
( الى وجود فرؽ داؿ معنوياً بيف متوسط درجات  طالبات المجموعتيف ٛيشير جدوؿ ) 

التجريبية والضابطة في اختبار اكتساب المفاىيـ التاريخية  ولمصمحة أفراد المجموعة التجريبية مما 
بياً عمى الطالبات في مادة التاريخ وعمى أساس ىذه النتيجة ترفض يدؿ عمى أف أنموذج ثيميف أثر إيجا

(  بيف متوسط درجات  ٓ ,٘ٓالفرضية الصفرية ) لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائياً عند مستوى ) 
طالبات المجموعة التجريبية التي تستخدـ أنموذج ثيميف  في تدريس مادة التاريخ  وبيف متوسط درجات 

ضابطة التي تستخدـ الطريقة الاعتيادية ، في اختبار اكتساب المفاىيـ التاريخية  طالبات المجموعة ال
 عمى أفراد المجموعتيف ولمصمحة المجموعة التجريبية ( . وتقبؿ البديمة .

 ( ٛجدوؿ  ) 
المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري والتبايف والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لدرجات أفراد  

 البحث في اختبار الاكتساب المفاىيـ التاريخ مجموعتي

 

عدد  المجموعة
 أفراد

الوسط 
 الحسابي

الانحراؼ  التبايف
 المعياري

درجة  القيمة التائية
 الحرية

دلالة 
 إحصائية

 الجدولية المحسوبة

دالة  ٔ٘ ٕٓ.ٕ ٙ.ٗ ٖ.ٚ ٘.ٕ٘ ٓ.ٖٓ ٕٙ التجريبية
 إحصائيا

 ٘.ٙ ٕ.ٔٗ ٔ.ٜٕ ٕٚ الضابطة
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  -تفسير النتائج : -نياً :ثا
 

مف خلاؿ النتائج التي أسفر عنيا البحث والتي أظيرت تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية  
المواتي درسف باستعماؿ أنموذج ثيميف عمى طالبات المجموعة الضابطة المواتي درسف باستعماؿ الطريقة 

ف أف يعزى إلى زيادة دافعية التعمـ لدى الاعتيادية في اكتساب المفاىيـ التاريخية وىذا التفوؽ يمك
  -الطالبات أذ ترى الباحثة أف نتائج بحثيا الحالي يمكف أف تعود الى سبب أو أكثر مما يأتي :

 
أف التدريس باستعماؿ أنموذج ثيميف يبعث عمى النشاط والفعالية و يخمؽ جواً مف الألفة والتعاوف  -ٔ

لمعمومات التي تقوـ بيا الطالبات بأنفسيف وبالحيوية والجدية بيف الطالبات مف خلاؿ تقصي الحقائؽ وا
 التي تحتاج إلييا عممية تدريس مادة التاريخ  .

أف تدريب الطالبات عمى استعماؿ أنموذج ثيميف في مادة التاريخ  والمشاركة الفعالة مف قبميف  -ٕ
ىمية التحري والتعاوف الجماعي أدى الى فيـ المادة وترسيخيا في أذىانيف ، ومف ثـ زيادة شعورىف بأ

. 
أظيرت النتائج أف  المجموعة التجربية التي درست باستعماؿ ) أنموذج  ثػيميف(  كاف ليا ميلًا أكثر  -ٖ

 مقارنة  بالطريقة الاعتيادية نحو المادة الدراسية مما زاد في سرعة اكتساب المفاىيـ التاريخية  

لمرتكزة عمى الحوار والنقاش وتبادؿ الآراء عمى الأساليب تفوؽ الأساليب التدريسية الحديثة ا  -ٗ
التدريسية التقميدية وىذا يعزى إلى حاجة الأجياؿ الحالية واللاحقة لطرائؽ وأساليب تواكب التطور 

الحاصؿ وتنمي لديو النشاط والجد والحيوية والتواصؿ مما يسيـ ذلؾ في رفع مستوى  المعموماتي
ّـ الاحتفاظ بتمؾ المفاىيـ. الطالبات ويزيد مف اكتساب  يف وفيميف لمفاىيـ التاريخية ومف ث

 الاستنتاجات  
 

أف استعماؿ أنموذج ثيميف يعتمد عمى نشاط وتعاوف الطالبات في التحري والتقصي لمحقائؽ   -ٔ
 والمعمومات بالدرجة الأساس

  اد المعممات الثاني بمعيد أعدلمصؼ  تاريخإمكانية تطبيؽ أنموذج ثيميف في تدريس مادة ال -ٕ
 يتطمب ىذا الأنموذج جيد ووقت اكثر مف قبؿ المدرسة . -ٖ
 يتطمب كفايات وميارات مف قبؿ مدرسة المادة . -ٗ
 ثيميف مكتبة تحوي المصادر داخؿ المدرسة  أنموذج يتطمب  -٘
إف التدريس مف اجؿ تعمـ المفاىيـ واكتسابيا لـ يعد قاصراً عمى المواد العممية بؿ تعدى ذلؾ  -ٙ

 إلى المواد الاجتماعية لاسيما التاريخ.

 



 الثلاثوفو  الثاني العدد  مجمة البحوث التربوية والنفسية
 

246 

 التوصيات
 في ضوء النتائج البحث الحالي تتقدـ الباحثو بالتوصيات الآتية:       

تنظيـ دورات تطويرية مف قبؿ وزارة التربية لتدريب مدرسي مادة التاريخ عمى استخداـ الطرائؽ  -ٔ
 مية في العممية التعميمية . التدريسية التي تؤكد عمى أف يكوف المتعمـ مركز الفاع

ضرورة اىتماـ وزارة التربية بأسموب عرض وتنظيـ مناىج التاريخ في المراحؿ الدراسية المختمفة  -ٕ
 بحيث تظير المفاىيـ الأساسية وبما يتناسب تدريس مادة التاريخ.

يات والمعاىد في الكم التاريخاعتماد أنموذج ثيميف وسيمة فعالة ضمف طرائؽ التدريس في مناىج  -ٖ
 ذات العلاقة بإعداد مدرسي ىذه المادة .

 المقترحات  
. إجراء بحوث مماثمة عمى مراحؿ دراسية أخرى, وعمى كلا الجنسيف لمعرفة اثر انموذج ثيميف ) ٔ

 التحري الجمعي (  في اكتساب المفاىيـ التاريخية .

مثؿ التحصيؿ أو التفكير  أخرىيرات . دراسة اثر استخداـ انموذج ثيميف ) التحري الجمعي (  في متغٕ
 بانواعو

 . إجراء دراسات خاصة باكتساب المفاىيـ لجميع المواد الدراسية ولمختمؼ المراحؿ. ٖ
إجراء دراسة مقارنة بيف أنموذج ثيميف ) التحري الجماعي ( مع نماذج تدريسية أخرى لمتعرؼ عمى . ٗ

 . التاريخيةأفضميتيا لتدريس الموضوعات 
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 العربية المصادر
 القرآف الكريـ.  -
 ، القاىرة، المكتبة الانجمو المصرية. ٘( ،   عمـ النفس التربوي ، طٜٜٙٔابو حطب، فؤاد، واماؿ صادؽ ، )  -
 ، دار الفرقاف.ٔ، قياس وتقويـ تعميـ الطمبة، ط )ٕٕٓٓ (أبو سؿ، محمد عبد الكريـ،   -
 ، مطابع الكتاب المدرسي ، صنعاء ، اليمف  ٔوالتقويـ ، ط ( ، القياس ٕٓٓٓابو صالح , محمد صبحي وآخروف )  -
 ( ،  عمـ النفس التربوي، مطبعة جامعة الموصؿ . ٜٜٓٔالازريجاوي، فاضؿ محسف)   -

( ، ٔٔ( ، أساليب التربية المدرسية في تنمية قدرات التفكير الابتكاري ، وثيقة ) ٜٗٛٔالالوسي ، صائب ، )   -
شباط ، وزارة التربية ، العراؽ ،  ٚٔ – ٘ٔرعاية الموىوبيف المنعقدة في بغداد لمفترة مف الوقائع الكاممة لندوة 

 .  ٘ٚٔ – ٜ٘ٔص
( ، أصوؿ تدريس المواد الاجتماعية لمصؼ الرابع والخامس لمعاىد  ٕٜٜٔالأميف ، شاكر محمود وآخروف  ، )  -

 ، مطبعة الصفدي ، بغداد . ٙإعداد المعمميف والمعممات ، ط
( ، طرؽ تدريس الرياضيات ، ترجمة محمد أميف المفتي وممدوح محمد سميماف ، الجزء  ٜٙٛٔؿ ، فردريؾ ، ) ب  -
 ، الدار العربية لمنشر  والتوزيع ، القاىرة . ٔ، ط ٔ
، عماف ، مطابع الجمعية العممية  ٔ(، التربية العممية ، المرحمة الأولى ،  ط ٜ٘ٛٔبمقيس ، احمد وآخروف ، )  -

 ية .الممك
، بنجاميف وآخروف،)  - والتكويني، ترجمة محمد أميف المفتي وآخروف ،  ي(، تقييـ تعمـ الطالب التجميع ٖٜٛٔبموـ

 دار ماكجروىؿ، نيويورؾ. 
 ( ، عمـ النفس والمعمـ ، ترجمة عبد الحميـ محمود ، مؤسسة الأىراـ ، القاىرة .   ٖٜٛٔتشايمد ، دينس ، )    -
( ، ) أثر العصؼ الذىني في تحصيؿ طلاب الرابع العاـ في مادة  ٕٗٓٓح ناصر حسيف ، ) الجبوري ، قيس صبا  -

الأدب والنصوص وتنمية التفكير الابتكاري لدييـ ( ، أطروحة دكتوراه غير منشورة ، كمية التربية ، ابف  رشد ، جامعة 
 بغداد .   

صميـ أنموذج تعميمي استقصائي في الرياضيات وأثره في ( ، ) ت ٕٔٓٓالجمبي ، فائزة عبد القادر عبد الرزاؽ ، )    -
التحصيؿ والتفكير الرياضي لتمميذات الصؼ الخامس الابتدائي ( ، جامعة بغداد ، أبف الييثـ ، رسالة دكتوراه غير 

 منشورة .
، ) السنة / م ة مجمة التربيم ( ، دور المعمـ في عممية الإرشاد والتوجيو التربوي ،  ٜٜٙٔجمؿ ، محمد جياد ، )   -

 . ٕ٘ٔ – ٜٔٔ، المجنة القطرية لمتربية والثقافة والعموـ ، ص ٙٔٔ( ، العدد  ٕ٘
( ،  م المديرية العامة لمتخطيط التربويم ، المؤتمر التربوي الحادي  ٜ٘ٛٔجميورية العراؽ، وزارة التربية،)     -

التقويـ والامتحانات والإرشاد والتوجيو،  (ٗوثيقة رقـ ) ٜ٘ٛٔكانوف الأوؿ،  ٚٔ-ٗٔعشر، بغداد، لمفترة مف 
 ـ.ٜ٘ٛٔ

،  ٕ( ، تدريس العموـ بأسموب حؿ المشكلات النظرية والتطبيؽ ، ط ٕٗٓٓالحارثي ، إبراىيـ بف أحمد مسمـ ، )   -
 مكتبة الشقري لنشر والتوزيع ، الرياض.

، دار المسيرة لمنشر والتوزيع ،  ٔط( ، التصميـ التعميمي نظرية وممارسة ،  ٜٜٜٔالحيمة ، محمد محمود ، )   -
 عماف 

 ،  دار الشروؽ لمنشر والتوزيع ، عماف . ٔ( ، التفاعؿ الصفي ، ط ٕٗٓٓالخطابية ، ماجد وآخروف ، )   -
ندوة طرائؽ التدريس في  م لتدريس الجامعي ،في ا( ، طرؽ وأساليب وتقنيات حديثة  ٜٛٛٔالخطيب ، أحمد ، )   -

/  ٘/  ٖٔ – ٔٔفي الجامعة المستنصرية بالتعاوف مع مكتب اليونسكو الاقميمي  مف  عقدت ، مالجامعات العربية
ٜٔٛٛ . 
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ثرىا في اكتساب طمبة قسـ الجغرافية  –( ،  استراتيجية ىيمدا  ٜٜٜٔالخفاجي، طالب محمود ياسيف،)   - تابا واج
 ـ.ٜٜٜٔوؿ، لممفاىيـ التربوية، الجامعة المستنصرية، مجمة كمية التربية، العدد الأ 

وجانيو التعميمييف في اكتساب المفاىيـ الجغرافية واستبقائيا )  ر( ، أثر استخداـ أنموذجي برونٜٜٙٔػػػػػػػػػػػػػ ،)   -
 أطروحة دكتوراه غير منشورة (، جامعة بغداد، كمية التربية، ابف رشد

نشر والتوزيع ، دبي ، الإمارات العربية ، دار القمـ لم ٔ( ، تدريس العموـ ، ط ٜٜٙٔلخميمي ، خميؿ وآخروف ، ) ا
 المتحدة . 

( ، الأسموب الابتكاري خصائصو وأثره في الحياة الاجتماعية ، دائرة المعارؼ ، القاىرة  ٜٚ٘ٔخميس ، حمدي ، )   -
. 
 ، وزارة التربية والتعميـ ، ٔ( ، طرائؽ التدريس العامة ، ط ٖٜٜٔالخوالدة ، محمد ومحمود وآخروف ، )    -

 الجميورية اليمنية 
( ، مناىج البحث التربوي ، دار الحكمة لمطباعة والنشر ،  ٜٜٓٔداود ، عزيز رضا وأنور حسيف عبد الرحمف ، )   -

 جامعة بغداد ، بغداد . 
، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع ،  ٔ( ، النظرية في التدريس وترجمتيا عممياً ، ط ٕٓٓٓدروزه ، أفناف نظير ، )   -

 عماف
، مطبعة الأنجمو المصرية الكاثوليكية ،  ٕالمدرس في المدرسة والمجتمع ، ط ( ، ٜٓٙٔ) رضواف ، أبو الفتوح ،  -

 بيروت 

 ( ، مناىج البحث في التربية ، مطبعة جامعة بغداد .  ٜٔٛٔالزوبعي ، عبد الجميؿ والغناـ ، محمود أحمد ، )   -
 تنفيذىا ، مطبعة وزارة التربية ، بغداد .  –لمناىج بناؤىا ( ، ا ٜٙٛٔالشبمي ، إبراىيـ ميدي ، )    -
 ( ، التعمـ والتعميـ الصفي ، الأىمية لمنشر والتوزيع .   ٜٜٛٔالشنطي ، راشد محمد وعودة ، محمد عبد الله ، )  -
 ,عماف. , دار الميسرة لمنشرٕ( ، القياس والتقويـ في المجاؿ التدريس الصفي، طٕٕٓٓعبد اليادي، نبيؿ،)   -
 ، عماف ، الأردف . ٔ( ، طرؽ وأساليب تدريس العموـ ،   ط ٕٔٓٓعطا الله ، ميشيؿ كامؿ ، )  -
( ، ) أثر استخداـ أنموذج ثيميف في التفكير التباعدي لدى طالبات الصؼ  ٕٙٓٓعمي ، عصاـ عبد الوىاب ، )  -

 ة ، كمية التربية ، رسالة دكتوراه غير منشورة.الخامس الإعدادي الأدبي في مادة  التاريخ ( ، الجامعة المستنصري
 ، دار الأمؿ، عماف. ٘( ، القياس والتقويـ في العممية التدريسية، طٕٕٓٓعودة، أحمد، )  -
 ( ، تعميـ المنياج التربوي ، أنماط تعميمية معاصرة ، دار الفرقاف ، عماف . ٜٗٛٔفرحاف ، اسحؽ أحمد ، )  -
 ( ، التربية الاستقصائية ، الدار العربية لمكتاب ، طرابمس ، ليبيا . ٜ٘ٚٔالفنيش ، أحمد عمي ، )    -
، دار الأمؿ ،  ٕ( ، طرائؽ التدريس العامة وتنمية التفكير ، ط ٕٓٓٓالقاعود ، إبراىيـ والسامرائي ، ىاشـ ، )   -

 أربد ، الأردف .
 ، دار الشروؽ ، عماف ، الأردف . ٕ، ط ( ، نماذج التدريس الصفي ٜٜٛٔقطامي ، يوسؼ وقطامي ، نايفة ، )  -
 ( ، سيكولوجية التدريس ، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع ، عماف ، الأردف   ٕٔٓٓػػػػػػػػػػػػػػػػ ، )    -
، ترجمة  ٕ( ، أبعاد التفكير ، إطار عمؿ لممنيج وطرؽ التدريس طبعة  ٕٗٓٓمارزانو ، روبرت وآخروف ، )   -

 صالح خطاب .  يعقوب حسيف نشواف ومحمد
 ( ، المناىج وتطبيقاتيا التربوية ، مطبعة دار الكتب ، جامعة الموصؿ .  ٜٜٔٔمحمد ، مجيد ميدي ، )    -
( ، ) أثر استخداـ أنموذج التحري الجماعي في التفكير الرياضي  ٕٔٓٓالمختار ، رائدة نزار محمد سميماف ، )   -

 ( ، رسالة ماجستير غير منشورة ، كمية التربية ، جامعة الموصؿ .والتحصيؿ لدى طالبات معيد إعداد المعممات 
( ، المناىج الحديثة مفاىيميا وعناصرىا وأسسيا وعممياتيا ،  ٕٓٓٓمرعي ، توفيؽ ومحمد محمود الحيمة ، )   -
 ( ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة ، الأردف .ٔط)

 ، دار الميسرة، عماف.  ٖث في التربية وعمـ النفس، ط( ، مناىج البح ٕ٘ٓٓممحـ، سامي محمد،)   -
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تينسوف وجانيو التعميمييف في اكتساب -( ، أثر استخداـ أنموذجي ميرؿ ٖٕٓٓالمميكي، عبد السلاـ عبده،)   -
المفاىيـ الجغرافية والاتجاه نحو المادة لدى طلاب المرحمة المتوسطة، أطروحة دكتوراه غير منشورة، جامعة بغداد، 
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 الملاحؽ
 (ٔممحؽ )

 المفاىيـ التاريخية الرئيسة والفرعية
 المفاىيـ الثانوية المفاىيـ الأساسية ت
 التنافس الاستعماري ٔ

 ) عمى العراؽ (
العثمانيف, النفوذ الفرنسي, صمح امياف, , سميماف باشا الصغير, النفوذ 

بريطاني, الالماني, حرب السبعيف, بسمارؾ, , الاسكندرونة, النفوذ ال
البريطانية, قناة السويس, المعاىدات البريطانية,  –شركة اليند الشرقية 

جيمس ريتش, , شركة كنج, الثورة الصناعية, المصالح البريطانية, 
 .الاطماع الاقتصادية, السياسية, العسكرية

لثورة الجنراؿ طاوزف, معركة المدائف, ىدنة مودروس, الجنراؿ مود, ا الاحتلاؿ البريطاني ٕ
بيكو, الشريؼ حسيف بف عمي, ثورة  -العربية الكبرى, اتفاقية سايكس 

النجؼ, جمعية حرس الاستقلاؿ, مؤتمر ساف ريمو, الانتداب, وعد 
بمفور, ثورة العشريف, , جريدة الاستقلاؿ, جريدة الفرات, , الحركة 

 الوطنية و الانتداب, ثورة تمعفر. معركة الرارنجية.
كوكس, عبد الرحمف النقيب, مؤتمر القاىرة, فيصؿ بف الحسيف, معركة  ة المؤقتةالحكومةالعراقي ٖ

ميسموف, طالب النقيب, الحزب الوطني, جمعية النيضة, جريدة المفيد, 
جريدة الرافديف, محمد ميدي البصير, سندرسف باشا, المجمس 
التأسيسي, مشكمة الموصؿ, جعفر العسكري, امتياز النفط, عبد المحسف 

دوف, ياسيف الياشمي, رشيد عالي الكيلاني, محمد رضا الشبيبي, السع
, الحركة الوطنية, ٕٜٗٔنوري السعيد, الجيش العراقي, معاىدة/ 

الاحزاب السياسية, جمعية العيد العراقي, جمعية حزب الاستقلاؿ, الحزب 
الوطني العراقي, جمعية النيضة العراقية, حزب التقدـ, حزب الشعب, 

 عراقي, ناجي شوكت, , الحكـ المزدوج.حزب العيد ال
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 (  ٕممحؽ ) 

 فقرات اختبار المعمومات السابقة
 تعميمات الاختبار

 عزيزتي الطالبة
( فقػػرة اختباريػػة المطمػػوب منػػؾ الإجابػػة عػػف جميػػع فقػػرات الاختبػػار بدقػػة, إذ سػػتجديف ثلاثػػة أجوبػػة لكػػؿ ٕٓبػػيف يػػديؾ )

( حوؿ الحرؼ الذي يسػبؽ الإجابػة التػي تعتقػديف إنيػا يحة,  ضعِ )سؤاؿ, وىناؾ جواب واحد صحيح واثناف غير صح
 صحيحة.

 شبو الجزيرة العربية تقع في قارة ػػػػػػ. -ٔ

 آسيا  -أفريقيا       ج -أوربا          ب -أ
 تعتبر   ػػػػػػػػ المينة الرئيسة لسكاف العراؽ  -ٕ
 الزراعة   -الصناعة       ج -الصيد        ب -أ

 لصناعية في بريطانيا بسبب وجود  ػػػػػػ.ظيرت الثورة ا -ٖ

 اليد العاممة -المواد الاولية الزراعة       ج -رأس الماؿ    ب -أ
 جريدة  الزوراء ػػػػػػ. -ٗ

 سورية   -مصرية        ج -عراقية            ب-أ

 اىـ عوامؿ نيضة اوربا ىي ػػػػػػ. -٘

 ظيور حركة الترجمة  -ية الإسلامية  جالحضارة العرب -ظيور حركة الاستكشافات الجغرافية ب -أ

 اختراع التدويف الػ ػػػػػػ. -ٙ

 المصريوف -العراقيوف ج  -صينيوف   ب -أ
 تعتبر حضارة ػػػػػػػ أقدـ حضارة في العالـ -ٚ

 وادي الرافديف  -الفرس  ج  -البيزنطييف     ب -أ
 قرر الفرنسييف احتلاؿ مصر لػػ ػػػػػػ. -ٛ

 إعلاف الحرب عمى الدولة العثمانية -ضرب مصالح البريطانية في اليند  ج -ي(      بموقعيا الجغرافي )الاستراتيج -أ
 معركة جنيف معركة خالدة خاضيا الجيش ػػػػػ. -ٜ

 المبناني -السوري          د -المصري         ج -العراقي            ب -أ

 بعد ىزيمة نابميوف عقد  مؤتمر ػػػػػػ. -ٓٔ

 فيينا               -ج       لندف      -باريس        ب -أ

 اتفاقية سايكس بيكو قامت بتجزئة  ػػػػػػ. -ٔٔ

 بلاد الشاـ                            -المشرؽ العربي      ج -شبو الجزيرة العربية     ب -أ 
 قسـ العثمانيوف الوطف العربي إلى وحدات إدارية سميت ػػػػػػ. -ٕٔ

 الولايات   -ج     المقاطعات      -الإمارات         ب -أ

 في ػػػػػ. ٖٜٔٔعقد المؤتمر العربي الأوؿ لسنة  -ٖٔ

 باريس         -القاىرة             ج -بيروت           ب -أ

 أوؿ وحدة عربية في التاريخ الحديث بيف سوريا و ػػػػػ.  -ٗٔ

 مصر             -الأردف           ج -العراؽ            ب -أ
 ـ  ضد ػػػػػ. ٜٙٔٔى عاـ الثورة العربية الكبر  -٘ٔ

 الدولة العثمانية    -فرنسا            ج -بريطانيا        ب -أ
 العثمانيوف ىـ قبائؿ نزحت مف أواسط ػػػػػ. - ٚٔ

 آوربا       –اسيا     ج  -أفريقيا      ب -أ
 قادة الثورة العربية الكبرى ػػػػػ. – ٛٔ

 الممؾ فيصؿ        -ج  شريؼ زيد         -شريؼ حسيف          ب -أ
 حدث انقلاب بكر صدقي سنة ػػػػػػػ. - ٜٔ

        ٖٜٚٔ -ج          ٖٜٙٔ -ب             ٖٜ٘ٔ -أ
 صدر وعد بمفور سنة  – ٕٓ

 ٖٜٙٔ -ج         ٕٜٓٔ -ب          ٜ٘ٔٔ -أ



 الثلاثوفو  الثاني العدد  مجمة البحوث التربوية والنفسية
 

252 

 ( ٖممحؽ )                                               
 التاريخية بصيغتو النيائيةاختبار اكتساب المفاىيـ 

 تعميمات الاختبار
 عزيزتي الطالبة
( فقرة اختباريو تدور حوؿ الموضوعات التي درستيا مف مادة تاريخ العراؽ المعاصر,  ٓٗبيف يديؾ )

المطموبة منؾ الإجابة عف جميع فقرات الاختبار بدقة, اذ ستجديف ثلاثة أجوبو  لكؿ سؤاؿ وىناؾ جواب 
 ( أماـ الحرؼ الذي يسبؽ الإجابة التي تعتقديف إنيا صحيحة.Oعلامة )واحد صحيح, ضعي 

 

 فقرات الاختبار 
 أصبح العراؽ مطمع  لبريطانيا العظمى بسبب ػػػػػ. -ٔ

           يموقعو الإستراتيج -أ
 الأحواؿ السياسية المتدىورة -ب

 ظيور حركات سياسية وفكرية داخؿ العراؽ   -ج
 نيا و ػػػػػ.حرب السبعيف حدثت بيف ألما -ٕ

 النمسا       -أ
 بريطانيا العظمى   -ب
 فرنسا               -ج
 تطورت العلاقات الألمانية العثمانية مدخؿ جديد بعد زيارة الممؾ ػػػػػ. -ٖ

 جورج الخامس   -أ
 بسمارؾ          -ب
 وليـ الثاني -ج
 حددي عمى الخريطة  قناة السويس. -ٗ

 أ. 
 ب. 
 ج. 

 
 ت  اتفاقية مع والي بغداد ػػػػػ.أجرى نابميوف بونابر  -٘

 أ.  مدحت باشا       
 ب. حافظ باشا      
 ج. سميماف الصغير  

 بعد اندحار نابميوف وانعقاد مؤتمر ػػػػػ اختمؼ النشاط الفرنسي عمى العراؽ  -ٙ

 أ. لندف          
 ب. فيينا          

 ج. ساف ريمو  
 
 
 لية إلى: ػػػػػ.أصبح العراؽ بعد احتلالو يصدر المواد الأو  -ٚ

 × أ

 

 × ب

 

 ج
× 
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 أ. بريطانيا       
 ب. ألمانيا          

 ج. الدولة العثمانية  
 دخمت  القوات البريطانية العراؽ واحتمت مدينة الفاو سنة: ػػػػػ. -ٛ

 ـ   ٖٜٔٔأ. 
 ـ     ٜٗٔٔب. 
 ـٕٜٔٔج. 

 يعتبر القرف العشريف بداية الاىتماـ البريطاني بالعراؽ وذلؾ بسبب ػػػػ. -ٜ

 ولية الخاـ المواد الأ  -أ
 اكتشاؼ النفط     -ب
 ضعؼ السمطة                        -ج

 حددي عمى الخريطة محافظة البصرة. -ٓٔ

 أ.
 ب.
 ج.
 عزلت الدولة العثمانية والي بغداد )سميماف الصغير( بسبب: ػػػػػ. -ٔٔ

 خلافاتو مع شركة اليند الشرقية        -أ
 طموحو الشخصي -ب
 سةميمو إلى السياسة الفرني -ج

 قائد الثورة العربية الكبرى في الحجاز ىو: ػػػػػ. -ٕٔ

 فيصؿ بف الحسيف                          -أ
 الحسيف بف عمي -ب
 عبد الله بف الحسيف -ج

 دخمت القوات البريطانية بغداد بقيادة: ػػػػػ. -ٖٔ

 أ . ستانمي مود        
 ب. ولسف   

 ج. السير بريس كوكس
 مى العراؽ في مؤتمر: ػػػػػ.إعلاف الانتداب البريطاني ع -ٗٔ

 سايكس بيكو      -أ
 لندف                -ب
 ساف ريمو -ج

 في الكوت بسبب: ػػػػػ. فاستسممت القوات البريطانية أماـ العثمانيي -٘ٔ

 قمة القوات البريطانية  -أ
 في المنطقة  فقوة العثمانيي -ب
 رداءة طرؽ المواصلات  -ج

 بريطانية بسبب: ػػػػػػ.مُنح حؽ امتياز النفط لمشركات ال -ٙٔ

 أ. ضعؼ اقتصاد الدولة 
 ب.ضعؼ الدولة سياسيا 

 × أ

 
 

 × ج

 ×ْ   ب
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 ج. الحصوؿ عمى الثروة  
 بيكو وذلؾ بسبب: ػػػػػػ. –وضعت فمسطيف تحت إشراؼ دولي ضمف مقررات اتفاقية سايكس  -ٚٔ

 أ. الموقع الجغرافي     
 ب. الأماكف المقدسة الموجودة في فمسطيف

 ج. الصراع الدولي عمييا  
 ددي عمى الخريطة موقع مدينة  بغداد.ح -ٛٔ

 ا . 
 ب. 
 ج. 
 قامت الثورة العربية الكبرى في الحجاز سنة : ػػػػػ  -ٜٔ

 ـ    ٜ٘ٔٔأ. 
 ـٜٙٔٔب. 
 ـٜٚٔٔج.
 مف أسباب قياـ ثورة العشريف بقيادة الشريؼ حسيف  في العراؽ : ػػػػػ. -ٕٓ

 أ. التخمص مف الحكـ العثماني   
                                  ب. إعلاف الانتداب البريطاني   

 ج. سوء الإدارة البريطانية  
 يعتبر ػػػػػ أوؿ رئيس وزراء لمحكومة العراقية المؤقتة  -ٕٔ

 أ. طالب النقيب                             
 ب. ياسيف الياشمي     

 ج. عبد الرحمف الكيلاني  
 حددي عمى الخريطة موقع الرميثة.  -ٕٕ

 أ .
 ب.
 ج.
: ػػػػػ.أصبح فيص -ٖٕ  ؿ بف الحسيف ممكا عمى العراؽ بعد تتويجو في يوـ

 آب    ٖٕأ. 
 حزيراف    ٜٕب.
 أيموؿ  ٖٓج. 
 أف السبب المباشر لثورة العشريف ىو: ػػػػػػ. -ٕٗ

 أ. الحركات الوطنية في الوطف العربي
 ب. اعتقاؿ شعلاف أبو الجوف

 ج. الضرائب الثقيمة عمى كاىؿ ابف البمد
 التأسيسي وفؽ نظاـ: ػػػػػ. حدثت انتخابات المجمس -ٕ٘

 أ. الدرجة الواحدة    
 ب. الدرجتيف      

 ج. الطريقة المباشرة  
 دخؿ العراؽ عصبة الأمـ المتحدة بموجب معاىدة : ػػػػػ. -ٕٙ

 × أ

 × ب

 × ج

 
 

 × أ

 
 

 × ب

 × ج
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    ٕٜٗٔأ.
   ٖٜٓٔج.
    ٕٜ٘ٔب.
 

 لـ تحقؽ حكومتو حكمت سميماف و ما وعدت بو بسبب: ػػػػ. -ٕٚ

 أ. ضعؼ الحكومة       
 قائد الانقلابب. تدخؿ   
 ج. التدخؿ البريطاني                               

 تقع المدينة المنورة. -ٕٛ

 أ. العراؽ 
 ب. المممكة العربية السعودية

 ج. سوريا 
 أثارت سياسة الممؾ غازي قمؽ بريطانيا وذلؾ بسبب: ػػػػ. -ٜٕ

 أ. كاف يشكؿ خطرا عمى مصالحيا  
 ب. علاقاتو الجيدة مع قادة الجيش

 ثره بالأفكار الوطنية والقومية         تأ -ج

: ػػػػػػ. -ٖٓ  انطمقت شرارة ثورة العشريف في يوـ

 حزيراف ٖٓأ.  
 تموز    ٗٔب.  
 آب   ٗٔج .  

 أوؿ وزير لمدفاع في الحكومة العراقية ىو: ػػػػػ. -ٖٔ

 أ. جعفر العسكري
 ب. نوري السعيد    

 ج. طو الياشمي     

 متحدة سنة: ػػػػػ.أصبح العراؽ عضو في عصبة الأمـ ال -ٕٖ

 ـ           ٜٕٜٔأ. 
 ـ     ٖٜٓٔب. 
 ـ ٕٖٜٔج . 

 أوؿ مف أعطى امتياز  لمشركات  النفطية ىو: ػػػػػ. -ٖٖ

 أ. عبد الرحمف النقيب                
 ب. ياسيف الياشمي

 ج. جعفر العسكري                                 
 

: ػػػػػ. -ٖٗ  تأسس الجيش العراقي في يوـ

 كانوف الثاني       ٙأ.  
 تموز      ٗٔب. 
 حزيراف       ٖٓج.
 

 × أ

 × ب 

 

  

 × ج

 

 × أ

 

 × ب

 

 ج
× 

 
 × د
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 حددي عمى الخريطة موقع مكة المكرمة. -ٖ٘

 أ .
 ب.
 ج.
 

 ظؿ العراؽ تحت الحكـ العثماني لمدة الأربعة قروف وكاف فييا : ػػػػػ. -ٖٙ

 أ. ميملا إلى حد كبير                    
 ب. متقدـ في الجانب الصناعي  

 العسكري               ج. متقدـ في الجانب 

 حدثت معركة ػػػػػ التي تكبدت فييا القوات البريطانية خسائر كبيرة وكانت ىذه المعركة بداية ثورة العشريف  -ٖٚ

 أ. تمعفر           
 ب.الرارنجية     

 ج. الكوت.       
 يمزـ نظاـ الانتداب الدولة المنتدبة عمى فمسطيف بػ: ػػػػػػ. -ٖٛ

 بيكو  -كسأ. تطبيؽ معاىدة ساي 
 ب. تطبيؽ وعد بمفور 

 ج.تنفيذ مقررات ساف ريمو        
 دخمت القوات البريطانية الموصؿ واحتمتيا سنة :ػػػػػػ. -ٜٖ

 ـ          ٜ٘ٔٔأ.
 ـ           ٜٙٔٔب. 
          ٜٚٔٔج. 
 تبمورت فكرة الانتداب في مؤتمر: ػػػػػػ. -ٓٗ

 أ . لندف      
 ب. ساف ريمو        

 ج. فيينا   
 


