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اثر ادتخدام التطلم النذط في تحصيل طلاب الصف الثالث المتودط في 
 الرياضيات وميلهم نحو درادتها

 د. عمار طعمه جاسم الساعدي

 قسم الرياضيات -كلية التربية الأساسية -جامعة ميسان 

 ملخص البحث:
   :الحالي إلى معرفةيهدؼ البحث 

 .ثالث المتوسط في مادة الرياضياتاثر استخداـ التعلـ النشط في تحصيؿ طلاب الصؼ ال .1

 اثر استخداـ التعلـ النشط في الميؿ نحو دراسة الرياضيات لطلاب الصؼ الثالث المتوسط. .2
 :تيفالآتيالصفريتيف  تيفالفرضي، صاغ الباحث البحث يلغرض تحقيؽ هدفو 
ب طػلاتحصػيؿ بيف متوسطي درجات ( 5...عند مستوى دلالة )لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية  .1

درجػات طػلاب المجموعػة الضػابطة و باسػتخداـ الػتعلـ النشػط الػذيف يدرسػوف المجموعػة التجريبيػة 
 .في الرياضيات الطريقة الاعتياديةاستخداـ الذيف يدرسوف ب

بػػػيف متوسػػػطي درجػػػات طػػػلاب ( 5...عنػػػد مسػػػتوى دلالػػػة )لا يوجػػػد فػػػرؽ ذو دلالػػػة إحصػػػائية  .2
درجػات طػلاب المجموعػة الضػابطة و  لػتعلـ النشػطا باسػتخداـالػذيف يدرسػوف المجموعػة التجريبيػة 

 .مقياس الميؿ نحو دراسة الرياضياتالطريقة الاعتيادية في استخداـ الذيف يدرسوف ب
 ميسػافمتوسػط فػي محافظػة ال ثالػثالالصػؼ مػدارس اافػة طلبػة مػف مجتمػ  البحػث  وقد تألؼ

ائياً والتػػي يوجػػد فيهػػا ثػػلاث حيػػث طبػػؽ الباحػػث التجربػػة فيهػػا. واختيػػرت متوسػػطة اشمػػاني للبنػػيف عشػػو 
أحػداهما إلػى مجمػوعتيف  همػاعيوز شػعبتيف منهػا عشػوائياً تػـ ت تشعب للصؼ الثالػث المتوسػط واختيػر 

اػػافا الباحػػث بػػيف المجمػػوعتيف )التجريبيػػة والضػػابطة(  فػػي بعػػض . وقػػد ضػػابطةواشخػػرى  تجريبيػػة
المسػتوى ، درجػة الػذاا الرياضيات،  ، المعدؿ العاـ، التحصيؿ السابؽ فيالعمر الزمني) المتغيرات مثؿ

لاقػػات المجموعػػات والع) ربعػػة اشولػػىالفصػػوؿ اش العلميػػة للتجربػػة شػػملت المػػادة (. و التعليمػػي للوالػػديف
للصػػؼ رياضػػيات مػػف اتػػاب الوالتطبيقػػات، اشعػػداد الحقيقيػػة، الحػػدوديات والتحليػػؿ، الجمػػؿ الرياضػػية( 

 التدريسػية، نوعيف مف الخطػط. وأعد الباحث 2.11 – .2.1المعتمد للعاـ الدراسي متوسط ال لثالثا
درسػػت علػػى تجريبيػػة التػػي مجموعػػة الوالثانيػػة للوفػػؽ الطريقػػة الاعتياديػػة ضػػابطة مجموعػػة الاشولػػى لل

وفؽ استراتيجيات التعلـ النشط. وقد اعد الباحث أداتيف للبحث هما الاختبار التحصيلي ومقيػاس الميػؿ 
فػي فػي الاختبػار التحصػيلي و  د فرؽ ذو دلالة إحصائيةو وجئج البحث نحو الرياضيات. وقد أظهرت نتا

واسػتامالًا للبحػػث، صػاغ الباحػث عػػدداًً   .مقيػاس الميػؿ نحػػو الرياضػيات لصػالم المجموعػػة التجريبيػة
 مف التوصيات والمقترحات. 
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Abstract: 

Current research aims to find out: 
1. Effect of using the active learning in the achievement of third grade 

intermediate students in mathematics. 
2. Effect of using of active learning in the tendency towards the study of 

mathematics for students of third grade intermediate. 
In order to achieve the goals of the research, the researcher formulated the 

following two hypotheses null: 
1. There is no difference statistically significant at the level of significance (0.05) 

between two average of degrees to achievement  the experimental group who 

are studying the use of active learning and the degrees of the control group 

students who study in the traditional method in mathematics. 
2. There is no difference statistically significant at the level of significance (0.05) 

between two average of degrees students the experimental group who are 

studying using the active learning and the degrees of the control group 

students who study in the traditional method in measurement of the tendency 

towards the study of mathematics. 
The research community consists of all the schools in the third grade 

students intermediate in the Maysan province, where the applied researcher 

experience. The researcher was selected randomly al-amani intermediate for 

boys and where there are three divisions of the third grade intermediate and was 

selected two divisions of which were distributed randomly into two groups, one 

experimental and the other control. The researcher equivalents between the two 

groups (experimental and control) In some variables such as (chronological age, 

previous average, achievement in mathematics, the degree of intelligence, 

educational level of parents). 
The Scientific content included the first four chapters (groups, 

relationships, and applications/ real numbers/ analysis/ mathematical sentences) 

of the book Mathematics for the third grade intermediate approved for the 

academic year 2010-2011. 
The researcher prepared two types of teaching plans, the first of the 

control group according to the traditional method, the second for the 

experimental group, who studied by the active learning strategies.  Has been 

prepared by the researcher to search tools are the achievement test and the 

measure of the tendency towards study of mathematics. 
The results of research had been, there is a statistically significant 

difference in achievement test and measure of the tendency towards study of  

mathematics in favor of the experimental group. 
As a complement to research, the researcher formulated a number of 

recommendations and suggestions. 
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 مشالة البحث:
شػػهدت المنػػاهج الدراسػػية تطػػورات سػػريعة فػػي السػػنوات اشخيػػرة فػػي جميػػ  دوؿ لعػػالـ ومنهػػا 

 وحظيت الرياضيات بنصيب وافر مف تلؾ التطورات وذلؾ لإعادة النظر في مناهج الرياضيات. العراؽ،
ونظراً لما تتمت  بػ  الرياضػيات مػف أهميػة وتػداخلها فػي اافػة اشنشػطة الحياتيػة، سػعت الػدوؿ 
المتقدمػػة إلػػى بنػػا  المنػػاهج الحديثػػة فػػي الرياضػػيات علػػى أسػػاس نشػػاط المتعلمػػيف ومشػػاراتهـ فػػي 

 مفاهيمها بأنفسهـ. ااتشاؼ
واف أهـ مػا يميػز منػاهج الرياضػيات هػو ترايزهػا علػى المعرفػة الرياضػية، واهػـ ماوناتهػا وهػي 
المفػػاهيـ الرياضػػية التػػي تعػػد جػػوهر العمليػػة الرياضػػية، حيػػث أف الرياضػػيات تصػػبم ذات معنػػى وأاثػػر 

نشػػاطهـ )عبيػػد ونخػػروف، فهمػػاً ووضػػوحاً إذا أدرؾ المتعلمػػوف المفػػاهيـ الرياضػػية ومعناهػػا مػػف خػػلاؿ 
 (.  3، ص 1998

ومف الضروري بنا  المتعلـ معرفت  مػف خػلاؿ تفاعلػ  المباشػر مػ  مػادة الػتعلـ وبيئتػ  وربطهػا 
بالمفاهيـ السابقة، بالإضافة إلى التأايد على حدوث نقلة نوعية في تعليـ وتعلػـ الرياضػيات مػف خػلاؿ 

بقاً ثـ يحاولوف استيعابها في نشاط عقلػي ممػا يحفػزهـ ربط المفاهيـ الرياضية الجديدة بما يعرفون  سا
علػػى القيػػاـ بأنشػػطة ابتااريػػة واسػػتثمار إماانيػػاتهـ المعرفيػػة، وتنميػػة قػػدرتهـ علػػى التفايػػر وتوظيػػؼ 
المعلومات بػدلًا ممػا سػائد لػدى المتعلمػيف مػف تلقػي سػلبي للمعلومػات الجديػدة وتخزينهػا فػي ذااػرتهـ 

 (.3، ص 2..2، اأجزا  أضافية منفصلة )عبيد
وفػػي ضػػو  ذلػػؾ أصػػبحت وظيفػػة المعلػػـ هػػي خلػػؽ المواقػػؼ التعليميػػة النشػػطة التػػي تػػ دي إلػػى 
توجيػػ  المتعلمػػيف نحػػو الػػتعلـ الفعػػاؿ، ممػػا يػػ دي إلػػى ااتسػػاب المعرفػػة الرياضػػية وتطبيقهػػا بصػػورة 

 صحيحة مف خلاؿ استخداـ اشنشطة التعليمية القائمة على أساس التعلـ النشط.
التعلـ النشػط مػف أاثػر أنمػاط الػتعلـ حداثػة، حيػث يتػيم الػتعلـ النشػط للمتعلمػيف فرصػة ويعتبر 

جيػػدة للمشػػاراة والتفاعػػؿ والعمػػؿ فػػي الرياضػػيات، ويتمتعػػوف فيػػ  بنشػػاط وحيويػػة وب ماػػانهـ بنػػا  أو 
                                أنشػػػػػػػا  أو تعػػػػػػػديؿ اشفاػػػػػػػار للمعرفػػػػػػػة الرياضػػػػػػػية بتفػػػػػػػاعلهـ مػػػػػػػ  البيئػػػػػػػة المحيطػػػػػػػة بهػػػػػػػـ

 (.25، ص 7..2)أبو زينة وعبابنة، 
ويػػرى الباحػػث اف تعلػػـ الرياضػػيات وااتسػػاب مفاهيمهػػا عمليػػة نشػػطة يتفاعػػؿ معهػػا المتعلمػػيف 
ليطػػوروا مػػف فهمهػػـ لهػػا ولتجعػػؿ تعلمهػػـ تعلمػػاً ذا معنػػى، وعلػػى المعلمػػيف تهيئػػة بيئػػة مشػػجعة علػػى 

 الااتشاؼ وتطبيؽ المفاهيـ التي يتعلمونها.
حظ الباحث أثنا  زيارات المشاهدة التي يجريهػا مػ  طلبػة المرحلػة الثالثػة لاليػات التربيػة وقد لا

اشساسية أف بعض مدرسي الرياضيات ياثروف في حؿ التماريف الروتينية التػي لا تعنػي شػيئاً بالنسػبة 
صرار بعػض لهـ، وما لاحظ  مف أف الرياضيات لا تقدـ لهـ بشاؿ مناسب يثير تفايرهـ بالإضافة إلى إ

المدرسػػيف علػػى حػػؿ المسػػائؿ والتػػدريبات بطرائػػؽ معينػػة ولا يشػػجعوف علػػى التفايػػر لااتسػػاب المعرفػػة 
 الرياضية بطرائؽ جديدة مبتارة خاصة بهـ، مما يحجب عنهـ الاثير مف فرص اشصالة والإبداع. 
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دروس وقد أيد الاثير مػف مدرسػي ومدرسػات مػادة الرياضػيات أف أسػلوب التػدريس السػائد فػي 
الرياضيات هو أسلوب العرض المباشػر الػذي يتصػؼ بسػيطرة المعلػـ علػى النشػاط الصػفي عػف طريػؽ 
تقديـ المعلومات جاهزة للمتعلميف مما يقلؿ مػف رببػتهـ فػي دراسػتها وبطريقػة لا تسػتثير ميػولهـ نحػو 

ؿ المعادلػة تعلمها، واذلؾ وجود خلػط بػيف بعػض المفػاهيـ اػالخلط بػيف مفهػوـ التطبيػؽ والعلاقػة أو حػ
 وحؿ المتباينة.

وفي ضو  ما سبؽ فاف هذا يستوجب وقفة جادة مف قبؿ مدرسي الرياضػيات لإعػادة النظػر فػي 
أسػػاليب تدريسػػهـ واشنشػػطة التػػي يسػػتخدمونها لبػػذؿ الجهػػد لزيػػادة مسػػتوى تحصػػيؿ المتعلمػػيف فػػي 

 الرياضيات وزيادة ميلهـ نحو تعلمها في المرحلة المتوسطة.  
ف هذا الواق  بير النشط لتدريس الرياضػيات أصػبم لزامػاً علػى الباحػث باعتبػار  احػد وانطلاقاً م

المتخصصيف في مناهج الرياضػيات وتدريسػها المطالبػة بضػرورة اسػتخداـ اسػتراتيجيات حديثػة تهػدؼ 
إلى زيادة ميلهـ نحو تعلمها وزيادة ااتسابهـ لها وتحصيلها. ويعتقد باف التعلـ النشط مف أاثر أنمػاط 
التعلـ حداثة، حيث يتضمف اسػتراتيجيات متعػددة تتػيم للمتعلمػيف فرصػة جيػدة للمشػاراة والتفاعػؿ فػي 

حيػػث لاحػػظ خلػػو السػػاحة التعليميػػة دروس الرياضػػيات وب ماػػانهـ أنشػػا  أو تعػػديؿ المعرفػػة الرياضػػية، 
حصػيؿ طلبػة لاستخداـ التعلـ النشػط فػي ت هؿ هناؾ اثر"  المحلية مف هذا الموضوع ويتسا ؿ الباحث:

 الصؼ الثالث المتوسط في الرياضيات وميلهـ نحو دراستها ؟ ".
 

 أهمية البحث:
يعد التعلـ النشط في جوهر  أساساً لمػا يعػرؼ بػالتعلـ اشصػيؿ، الػذي يعتبػر أحػد الاتجاهػات الحديثػة 
الآف حيػػث يسػػتهدؼ تحقيػػؽ أقصػػى نمػػو يماػػف أف يصػػؿ إليػػ  اػػؿ مػػتعلـ فػػي اػػؿ جانػػب مػػف جوانػػب النمػػو 

 (.24، ص.2.1لعقلية والنفسية والاجتماعية والجسمية )الزايدي، ا
وأف التعلـ النشط يصن  جسراً يساعد المتعلميف على عبور الفجوة بيف عملية التعلـ والهػدؼ منهػا، 

 (.Basham, 1994, P.7وذلؾ مف خلاؿ ما يضيف  لعملية التعلـ )
لػػتعلـ، ممػػا يػػ ثر إيجابيػػاً علػػى اتجاهػػات ويشػػارؾ فػػي الػػتعلـ النشػػط امػػاً أابػػر مػػف المتعلمػػيف فػػي ا

المتعلمػيف نحػو أنفسػهـ ونمػو أقػػرانهـ ، ويسػاعد فػي تطػوير خبػرات اجتماعيػػة بػيف الطلبػة مػف جهػة وبػػيف 
 (.  Buffalo Newsletter, 1994الطلبة والمعلـ مف جهة أخرى )

ت المختلفػػة واف الػػتعلـ النشػػط يهػػدؼ إلػػى إاسػػاب المتعلمػػيف المعلومػػة عػػف طريػػؽ المػػرور بػػالخبرا
وبطػػرؽ عديػػدة ومتنوعػػة تػػذهب الملػػؿ عػػنهـ وتحفػػزهـ للػػتعلـ وتشػػجعهـ علػػى تعلػػيـ أنفسػػهـ، وهػػذا يسػػاعد 
على أعادة بنا  المعلومة بشاؿ صحيم في حالػة عػدـ صػحتها أو إضػافة الجديػد للبنػا  فػي حالػة صػحتها 

 (.21، ص.2.1)الزايدي، 
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 وتتمثؿ أهداؼ التعلـ النشط في الآتي:
 طلبة على ااتساب مهارات التفاير المتعددة.تشجي  ال .1

 تشجي  الطلبة على القرا ة الناقدة. .2

 التنوي  في اشنشطة التعليمية الملائمة للطلبة. .3

 دعـ الثقة بالنفس لدى المتعلميف. .4

 تشجي  الطلبة على طرح اشسئلة. .5

 تمايف الطلبة مف ااتساب مهارات التعاوف والتفاعؿ والتواصؿ م  الآخريف. .6

 قدرة المتعلميف على فهـ المعرفة وبنا  معنى لها واستبقائها. زيادة .7

 تطوير دافعية داخلية لدى المتعلميف لحفزهـ على التعلـ. .8

 (.1، ص2..2( و )جبراف، 33، ص6..2)سعادة، 
 ومف النتائج الايجابية للتعلـ النشط ما يلي:

 بقا  اثر التعلـ لدى المتعلـ. .1

 زيادة التفاعؿ داخؿ الصؼ. .2

 تجاهات ايجابية نحو المادة التعليمية.تطوير ا .3

 تنمية مهارات التفاير العليا. .4

 زيادة اهتماـ الطلبة وانتباههـ. .5

 زيادة تحصيؿ الطلبة. .6

 ااتساب مهارات التعلـ النشط امهارات حياتية. .7

 (Goodman, 1998, P.3( و).2، ص2..2)جبراف، 
 ومف فوائد التعلـ النشط ما يلي:

التعلـ النشط إلى حلوؿ ذات معنػى عنػدهـ للمشػالات شنهػـ يربطػوف يتوصؿ المتعلموف مف خلاؿ  .1
 بيف المعارؼ الجديدة.

 يحصؿ المتعلموف خلاؿ التعلـ النشط على تعزيزات حوؿ فهمهـ للمعارؼ الجديدة. .2

 يماف التعلـ النشط المتعلميف مف العمؿ بنشاط وفاعلية. .3

فيها وتاوف ذات قيمػة أابػر مػف المهمػة  ينجز المتعلـ المهاـ بنفس  خلاؿ التعلـ النشط أو يشترؾ .4
 التي ينجزها ل  شخص أخر.

 (63، ص.2.1)الزايدي،                                                     
 :الحالي بالآتي البحث ويماف للباحث تلخيص أهمية

لإثػػرا   يسػػاير الاتجاهػػات الحديثػػة فػػي تعلػػيـ الرياضػػيات التػػي ت اػػد علػػى الػػتعلـ النشػػط وأهميتػػ  .1
 المعرفة الرياضية ورف  افا ة العملية التعليمية.

ندرة البحوث والدراسات بشاؿ عاـ في العراؽ التي تتناوؿ موضوع توظيؼ إسػتراتيجيات الػتعلـ  .2
 النشط بشاؿ عاـ وفي تدريس الرياضيات بشاؿ خاص على قدر اطلاع وعلـ الباحث.
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خدمة فػي دروس الرياضػيات التػي لا تسػتثير يسهـ في معالجة أساليب التعليـ بير النشطة المسػت .3
 دافعية المتعلميف وميلهـ نحو الرياضيات.

يسهـ في توجي  القائميف ببنا  مناهج الرياضػيات ب عػادة صػيابة مواضػيعها بمػا يتناسػب والػتعلـ  .4
 النشط.

 يفيػػد فػػي توجيػػ  المدرسػػيف والمعنيػػيف بالعمليػػة التعليميػػة شهميػػة اسػػتخداـ أسػػاليب حديثػػة لتطػػوير .5
 تدريس الرياضيات بتهيئة بيئة تعلـ نشطة تجعؿ المتعلميف دائمي النشاط وتتحدى تفايرهـ.

يقػػػدـ اختبػػػار تحصػػػيلياً فػػػي الرياضػػػيات ومقيػػػاس للميػػػؿ نحػػػو الرياضػػػيات لطلبػػػة الصػػػؼ الثالػػػث  .6
يماف للباحثيف في الرياضيات وطلبة الدراسػات العليػا مػف الاسػتفادة منهمػا فػي دراسػات ، المتوسط
 .مشابهة 

 تشاؿ هذ  الدراسة نواة شبحاث أخرى في الرياضيات لمراحؿ تعليمية أخرى. .7

يماف الاستفادة من  في الدورات التدريبيػة التػي تقيمهػا مػديريات التربيػة فػي المحافظػات لمدرسػي  .8
 ومدرسات الرياضيات لتطوير مفاهيمهـ حوؿ طرائؽ تدريسية حديثة.
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 أهداؼ البحث:
 :رفةالحالي إلى معيهدؼ البحث 

 .اثر استخداـ التعلـ النشط في تحصيؿ طلاب الصؼ الثالث المتوسط في مادة الرياضيات .1

 اثر استخداـ التعلـ النشط في الميؿ نحو دراسة الرياضيات لطلاب الصؼ الثالث المتوسط. .2
 :فرضيات البحث

 :تيفالآتيالصفريتيف  تيفالفرضي، صاغ الباحث البحث يلغرض تحقيؽ هدف
تحصػيؿ بػيف متوسػطي درجػات ( 5...عنػد مسػتوى دلالػة )دلالة إحصػائية  لا يوجد فرؽ ذو .1

درجػات طػلاب المجموعػة و باسػتخداـ الػتعلـ النشػط الذيف يدرسوف المجموعة التجريبية طلاب 
 .في الرياضيات الطريقة الاعتياديةاستخداـ الذيف يدرسوف بالضابطة 

بػػيف متوسػػطي درجػػات طػػلاب ( 5...عنػػد مسػػتوى دلالػػة )لا يوجػػد فػػرؽ ذو دلالػػة إحصػػائية  .2
درجػػػات طػػػلاب المجموعػػػة و  الػػػتعلـ النشػػػط باسػػػتخداـالػػػذيف يدرسػػػوف المجموعػػػة التجريبيػػػة 

مقيػػػاس الميػػػؿ نحػػػو دراسػػػة الطريقػػػة الاعتياديػػػة فػػػي اسػػػتخداـ الػػػذيف يدرسػػػوف بالضػػػابطة 
 .الرياضيات

 : حدود البحث
 يقتصر البحث الحالي على:

 الدراسػػػي للعػػػاـ  ميسػػػافسػػػط فػػػي مراػػػز محافظػػػة متو ال الػػػثالطػػػلاب النػػػاجحيف إلػػػى الصػػػؼ الث .1
(2.1. – 2.11.) 

لاقػػػات والتطبيقػػػات، المجموعػػػات والع) ربعػػػة اشولػػػىالتػػػي تتضػػػمنها الفصػػػوؿ اش  رياضػػػياتمػػػادة ال .2
 لػػثللصػػؼ الثارياضػػيات مػػف اتػػاب الاشعػػداد الحقيقيػػة، الحػػدوديات والتحليػػؿ، الجمػػؿ الرياضػػية( 

 .2.11 – .2.1المعتمد للعاـ الدراسي متوسط ال

إسػػػػتراتيجيات الػػػػتعلـ النشػػػػط )إسػػػػتراتيجية اشسػػػػئلة الحػػػػافزة، إسػػػػتراتيجية المجموعػػػػات الثنائيػػػػة،  .3
 إستراتيجية التعلـ التعاوني(.

 مصطلحات البحث:
 ( التعلـ النشط: 1

  ،( بأنػ : "عبػارة عػف طريقػة تعلػـ وتعلػيـ، حيػث يشػارؾ الطػلاب فػي 6..2عرف  )سعادة ونخروف
اعلية ابيرة مف خلاؿ بيئة تعليميػة بنيػة ومتنوعػة مػ  وجػود معلػـ يشػجعهـ اشنشطة والتماريف بف

على تحمػؿ مسػ ولية تعلػـ أنفسػهـ تحػت أشػراف  ويػدفعهـ إلػى تحقيػؽ اشهػداؼ المربوبػة للمػنهج 
 (.33، ص6..2)سعادة ونخروف، 

  ،بؽ ( بأن : " إجرا ات يتبعها المعلـ داخؿ مجموعة تعلػـ بعػد تخطػيط مسػ1..2وعرف   )المهدي
لهػػا، وأنهػػا اسػػتراتيجيات ابعػػد مػػف الاسػػتراتيجيات الموجهػػة نحػػو الػػتعلـ بػػالحفظ الػػذي تاػػوف فيػػ  
اشفاار الموجودة بالبنية المعرفية للمتعلـ بير مرتبطة باشفاار المقدمػة لػ ، وبالتػالي يحفظهػا مػف 

اشفاػػػار  خػػػلاؿ الاسػػػتماع أو الاتػػػاب المقػػػرر، أمػػػا اسػػػتراتيجيات الػػػتعلـ النشػػػط فيشػػػترط أف تاػػػوف
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الموجودة بالبنيػة المعرفيػة للمػتعلـ مرتبطػة باشفاػار المقدمػة لػ ، واف يػدراها المػتعلـ بنفسػ ، واف 
يحػػػؿ التعارضػػػات المعرفيػػػة التػػػي تواجهػػػ  عػػػف طريػػػؽ المشػػػاراة والتحػػػاور والتفاعػػػؿ الصػػػفي فػػػي 

ي، مجموعػات منظمػة ومػف خػلاؿ أنشػطة تعليميػة موجهػة تعتمػد علػى المناقشػات الصػفية )المهػد
 (..12، ص1..2

 ،( أنػػ : " ذلػػؾ الػػتعلـ الػػذي يشػػارؾ فيػػ  المػػتعلـ مشػػاراة فعالػػة فػػي 1999وعرفػػ  )اللقػػاني والجمػػؿ
عملية التعلـ مف خلاؿ قيام  بالقرا ة والبحث والاطلاع ومشارات  في اشنشطة الصػفية واللاصػفية 

 (.98، ص1999وياوف في  المعلـ موجهاً ومرشداً لعملية التعلـ )اللقاني والجمؿ، 
ويعػرؼ الباحػػث الػػتعلـ النشػػط إجرائيػػاً بأنػػ : الػػتعلـ الػذي يقػػوـ فػػي المػػدرس باسػػتخداـ اسػػتراتيجيات مختلفػػة 
لػػتعلـ الموضػػوعات الرياضػػية فػػي بيئػػة تعلػػـ مشػػجعة، ويمػػارس فيػػ  الطالػػب أنشػػطة تعلػػـ مختلفػػة، والتػػي 

طة الػتعلـ مػ  احتفػاظ اػؿ مػتعلـ تمنحهـ الفرص لتعلـ تلؾ الموضػوعات بنشػاط والمشػاراة الفعالػة فػي أنشػ
)إسػػػتراتيجية اشسػػػئلة الحػػػافزة، إسػػػتراتيجية بحريتػػػ ، وقػػػد اسػػػتخدـ الباحػػػث فػػػي هػػػذا البحػػػث اسػػػتراتيجيات 

 .  المجموعات الثنائية، إستراتيجية التعلـ التعاوني(
 
 ( التحصيؿ:2

  ،لموضػوع دراسػت  نتيجػة أهػداؼ، مػف التلميػذ لػدى تحقؽ ما ( بأن : " مدى5..2عرف  )الجمؿ 
 (. 194، ص5..2الدراسية " )الجمؿ،  مف الموضوعات

   عرف (Alderman, 2007) " : التعليميػةالخبػرات  مػف  أنجػاز مػا ااتسػبإثبات القدرة علػى بأن 
 . (Alderman, 2007, p. 101)"مف أجل  التي وضعت

 ويعرؼ الباحث التحصيؿ إجرائياً بأن : 
الب في تعلـ سبؽ أف تعلم ، ويقاس بمقدار الدرجات التػي يحصػؿ المحصلة النهائية التي تبيف مستوى الط

لاقػات المجموعػات والع) ربعة اشولىلفصوؿ اش عليها الطالب في الاختبار التحصيلي المعد مف قبؿ الباحث ل
 لػثللصػؼ الثارياضػيات مػف اتػاب الوالتطبيقات، اشعداد الحقيقية، الحدوديات والتحليؿ، الجمػؿ الرياضػية( 

 .  طمتوسال
 ( الميؿ نحو الرياضيات:3

 القػوة ويعاػس انتقائيػة، بطريقػة الفػرد استجابة يحدد " داف  ( الميؿ بأن :1984)جابر،  عرؼ 

 جػابر، (النفسػي العالـ في وتعددها اختلافها على واشنشطة للأشيا  الموجبة للشحنات النسبية

 (.63، ص1984
 ،بحيػث مػا بشػي  والاهتمػاـ الانتبػا  إلػى يدفعػ  الفػرد عنػد " شعور بأن : (1999وعرف  )راشد 

 (.1.1، ص1999، راشد (والارتياح بالسرور مصحوباً  وياوف أخرى، على أشيا  يفضل 
ويعرؼ الباحث الميؿ نحو الرياضيات إجرائياً بأنػ : رببػة عنػد الطالػب تحفػز  إلػى الاهتمػاـ بالرياضػيات 

عليهػا الطالػب عنػد اسػتجابت  علػى مقيػاس والعناية بااتساب مفاهيمها، ويقػاس بالدرجػة التػي يحصػؿ 
 الميؿ نحو الرياضيات. 
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 الفصؿ الثاني
 الإطار النظري
 التعلـ النشط:

 طبيعة التعلـ النشط:
يعمؿ التعلـ النشط على الترايز على المػتعلـ، باعتبػار  محػور العمليػة التربويػة، وبالتػالي إلغػا  

تسػاعد علػى ارتفػاع مسػتوى مشػاراة المتعلمػيف إلػى الدور السلبي ل . مف خلاؿ ابتاار بيئات تعليمية 
أاثر مف مجرد الاستماع وتسهيؿ البنا  النشط للمعرفة، والذي مف شػأن  أف يحسػف قػدرة المػتعلـ علػى 
تذارها، بالإضافة إلى تعزيز التػذار فػاف الػتعلـ النشػط يتطلػب مػف المتعلمػيف اسػتخداـ مهػارات التفايػر 

قويـ، ومشػاراتهـ فػي أنشػطة متنوعػة اػالقرا ة والاتابػة والمناقشػة، فضػلًا العليا االتحليؿ والترايب والت
عػػف الاهتمػػاـ الابيػػر الػػذي يوليػػ  لمسػػاعدة المتعلمػػيف فػػي ااتشػػاؼ الاتجاهػػات والقػػيـ الخاصػػة بهػػـ 

(Mckinney, 2001, P.2( و )Fox-Cordamone&Rue, 2003, P.4.) 
اؾ فػي بنػا  النمػاذج العقليػة الخاصػة بهػـ، واف بيئة التعلـ النشط تشج  المتعلموف على الاشتر 

مػػف المعلومػػات التػػي يحصػػلوف عليهػػا واختبارهػػا، ضػػمف بيئػػة ياػػوف محورهػػا المػػتعلـ، علػػى أف يصػػبم 
                   دور المعلػػػػػػـ ميسػػػػػػراً للػػػػػػتعلـ ومشػػػػػػجعاً للمتعلمػػػػػػيف علػػػػػػى الحػػػػػػوار مػػػػػػ  بعضػػػػػػهـ ومػػػػػػ  معلمهػػػػػػـ

 (.   32، ص6..2)سعادة ونخروف، 
 النشط: عناصر التعلـ

هنػػاؾ أربعػػة عناصػػر أساسػػية تمثػػؿ الػػدعائـ المهمػػة لاسػػتراتيجيات الػػتعلـ النشػػط. وتتمثػػؿ هػػذ  
 العناصر بػ:

 ( التفاير والتأمؿ4( الاتابة       3( القرا ة       2( الالاـ والإصغا        1
يم وتتطلػػب هػػذ  العناصػػر اشساسػػية اشربعػػة أنشػػطة معرفيػػة مختلفػػة، تسػػمم للمتعلمػػيف بتوضػػ

، 6..2بعػػض اشمػػور وطػػرح اشسػػئلة عليهػػا وااتشػػاؼ المعرفػػة الجديػػدة المناسػػبة ودعمهػػا )سػػعادة، 
 (.56ص

 وتوجد عناصر أخرى يعتمد عليها التعلـ النشط منها:
 ( حؿ المشالات4( الدافعية الداخلية   3( التعلـ بالممارسة    2( العمؿ المباشر باششيا   1

 (18، ص 2..2)جبراف، 
ر هذ  العناصر يجعؿ التعلـ النشط فعالًا، وتزداد ايجابيػة المػتعلـ بزيػادة دافعيتػ  للػتعلـ، وأف توف

ورببت  في الااتشاؼ والتفاعؿ م  الظواهر التي حول  وتفسيرها وااتساب المهػارات اشساسػية ليسػتمر 
 التعلـ م  المتعلـ خارج المدرسة. 

 ماونات التعلـ النشط:
لـ النشط لابد مف توافر مجموعػة أساسػية مػف الماونػات العمليػة حتى تتحقؽ فرص النجاح للتع

 (:18، ص 2..2وهي اما ذارها )جبراف، 
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 ( الاختيار: أي اختيار المعلـ ما يريد عمل 3( الممارسة   2( المواد والمصادر   1
 ( دعـ الابار 5( لغة المتعلـ: لاي يصؼ ما يقوـ بعمل    4

 ( ماونات للتعلـ النشط خاصة بالمتعلـ وهي:Shafagh, 2003, P. 1-2اما ذار شافاج  )
 ( العرض4( الملاحظة   3( الحوار م  الآخريف    2( الحوار م  الذات   1

 خصائص التعلـ النشط:
 ,Bonwell&Eison( و)23، ص 2..2( و)جبػػػراف، 65، ص 6..2يػػػرى اػػػؿ مػػػف )سػػػعادة، 

1991, P.3 ،تتمثؿ في: ( أف خصائص التعلـ النشط185، ص 2..2( و)هندي 
 التعلـ موج  لصالم الطلبة. (1

 تتمراز اشنشطة حوؿ حؿ المشالات والتي توصؿ إلى نتائج تعليمية هادفة. (2

 اعتبار المعلـ ميسر وموج  ودليؿ للمعارؼ وليس مصدراً لها. (3

 يوج  الطلبة اشنشطة. (4

 الترايز على مبدأ التحدي القابؿ للتنفيذ م  وجود دعـ مناسب وتوقعات عالية. (5

 هتماـ بالتغذية الراجعة المستمدة مف الخبرات التعليمية.الا (6

 الترايز على الإبداع والإلهاـ. (7

 البنا  المعرفي للطالب. (8

 الاعتماد على استراتيجيات تقييـ موثوؽ بها مف اجؿ الحاـ على مهارات حقيقية وواقعية. (9

 استخداـ طرائؽ تدريس فعالة عديدة لنجاح التعلـ النشط. (.1

 لناجحة في التعلـ النشط الرجوع إلى مشاري  أخرى.تتطلب المشاري  ا (11

 المناخ الصفي ودي وداعـ. (12
 بيئة التعلـ النشط:

أف البيئػػات التعليميػػة الجيػػدة هػػي التػػي تحتػػوي المػػتعلـ وتتػػيم أمامػػ  الفرصػػة اػػي يتفاعػػؿ مػػ  
اعػؿ معلم  وقرين  داخؿ برفة الصؼ، وتتيم لػ  التعبيػر عػف نفسػ  بطريقػة حػرة مباشػرة فبقػدر مػا يتف

                       المػػػػػتعلـ بنشػػػػػاط فػػػػػي الموقػػػػػؼ التعليمػػػػػي، بقػػػػػدر مػػػػػا تاػػػػػوف النتػػػػػائج التعليميػػػػػة فعالػػػػػة ومػػػػػ ثرة
 (.  185، ص 2..2)هندي، 

ومف المواصفات الرئيسة في بيئة التعلـ النشط أنها تساهـ في التحوؿ مف الترايػز علػى المعلػـ 
 رة للدافعية، وموا مة لتنوع بيئات التعلـ.إلى الترايز على المتعلـ، مما يجعلها أاثر إثا

واف الصؼ النشط لػيس لػ  صػورة معياريػة واحػدة يقػاس عليهػا، فقػد نػرى طلابػاً وهػـ يجلسػوف 
بطريقة تقليدية في مقاعد أو قد نرى خلايا طلابية تجلس على شاؿ مجموعات صغيرة وم  ذلؾ يماػف 

 (.4-3، ص 8..2ارمف، تحديد الصؼ الذي تتألؼ في  خصائص الطلاب المنتجة )ه
 وتظهر في هذ  الصفوؼ عدداً مف الخصائص منها:

 ( الوعي5( سيادة روح الجماعة   4( الإدارة الذاتية   3( الحيوية والنشاط   2( الثقة   1
 (  29-28، ص .2.1( تقبؿ أرا  الآخريف وانتقادهـ )الزايدي، 7( السعي لااتساب المعرفة    6
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 لـ النشط:النتائج الايجابية للتع
 ( مجموعة مف النتائج الايجابية للتعلـ النشط:Goodman, 1998( و)2..2أورد )جبراف، 

 بقا  أثر التعلـ. (1

 زيادة التفاعؿ داخؿ الصؼ. (2

 تطوير اتجاهات ايجابية نحو المادة التعليمية. (3

 تنمية مهارات التفاير العليا. (4

 زيادة اهتماـ الطلبة وانتباههـ. (5

 زيادة تحصيؿ الطلبة. (6

 فير بدائؿ ايجابية للصراع بيف المعلـ والمتعلميف.تو  (7

 تدعيـ الثقة بيف المعلـ والمتعلميف. (8

 ااتساب مهارات التعلـ النشط امهارات حياتية. (9

 (Goodman, 1998, P. 3( و ).2، ص 2..2)جبراف، 
 

 اشنشطة المستخدمة في التعلـ النشط : 
أف يشج  الطلبة على ممارستها ويستثمرها هناؾ العديد مف اشنشطة التي يستطي  المعلـ الاؼ  

 في أحداث التعلـ النشط، ومف أهمها:
 القرا ة المختارة مف المادة المقررة أو اتب ومراج  أخرى. (1

 استخداـ برمجيات الحاسوب ذات الصلة بالمناهج المقررة. (2

 حؿ التدريبات وحؿ المسائؿ والمشالات، سوا  مف أعداد المعلـ أو في الاتاب المقرر. (3

 مشاهدة اششرطة والبرامج المرئية واشفلاـ والصور. (4

 قرا ة الخرائط والرسوـ البيانية ورسمها وعمؿ المخططات واششااؿ ودراستها. (5

 مشاهدة أدا  المهارات والمهمات واشعماؿ وممارسة ذلؾ عملياً. (6

 التمثيؿ والمحاااة، والمشاراة في النشاط الميداف العلمي والعمؿ في مجموعات. (7

 هدة العروض التوضيحية الحية والمصورة.مشا (8

 اتابة التقارير وعمؿ الملخصات. (9

 ممارسة اللعب الفردي والجماعي وعمؿ نماذج ومجسمات. (.1

 (11-.1، ص 2..2)جبراف، 
 استراتيجيات التعلـ النشط:

نظػػراً للتغيػػر فػػي العمليػػة التعليميػػة اػػاف لابػػد أف يحػػاوؿ المعلمػػوف تشػػجي  الػػتعلـ داخػػؿ الصػػؼ مػػف 
استخداـ الاسػتراتيجيات التػي تعػزز الػتعلـ النشػط، والتػي يشػترط أف ياػوف المػتعلـ بنيتػ  بنفسػ ، واف  خلاؿ

يحؿ التعارضات المعرفية التػي تواجهػ  عػف طريػؽ المشػاراة والحػوار والتفاعػؿ الصػفي، فػالطلاب يفضػلوف 
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والقضػػػايا المقػػػررة  دائمػػػاً الاسػػػتراتيجيات التعليميػػػة التػػػي تسػػػمم بمناقشػػػتهـ ومحػػػاوراتهـ حػػػوؿ المحتػػػوى
 (.  1.8، ص 1..2)المهدي، 

وأف الغػػرض مػػف اسػػتخداـ الػػتعلـ النشػػط مسػػاعدة المتعلمػػيف لياونػػوا أاثػػر فاعليػػة عػػف طريػػؽ تنميػػة 
المهارات الجديػدة لػديهـ والتػي تسػاعدهـ علػى التايػؼ مػ  المسػتجدات والمسػتحدثات ومػف خلالهػا يتحػوؿ 

تفايػػر واسػػتخلاص اشفاػػار وعرضػػها والتعبيػػر عػػف وجهػػات المتعلمػػوف إلػػى ممارسػػة اشنشػػطة وعمليػػات ال
النظر. واف استراتيجيات التعلـ النشػط تشػير إلػى جميػ  اشسػاليب التػي تتطلػب مػف التلميػذ القيػاـ بممارسػة 
بعػػػض أنػػػواع المهػػػاـ فػػػي الموقػػػؼ المػػػتعلـ االتحػػػدث والاسػػػتماع والقػػػرا ة والاتابػػػة والتفاعػػػؿ مػػػ  الموقػػػؼ 

 (.Mckinny, et.al, 2004) التعليمي بمختلؼ عناصر 
ولتطبيػػؽ الػػتعلـ النشػػط لابػػد مػػف تنػػوع اسػػتراتيجيات ، فاسػػتخداـ الإسػػتراتيجية الواحػػدة التػػي يماػػف 
تطبيقها في جمي  المواقؼ التعليمية لـ تعد فعالة، حيث ساد الاعتقاد منذ زمػف طويػؿ بػاف اسػتخداـ التنػوع 

يراً ايجابيػػاً فػػي انتبػػاههـ وانػػدماجهـ، وبالتػػالي يجعػػؿ يزيػػد مػػف دافعيػػة المتعلمػػيف ومػػف تعلمهػػـ، ويػػ ثر تػػأث
المتعلمػػػيف أاثػػػر تلقيػػػاً للػػػتعلـ والمعلمػػػوف الػػػذيف يسػػػتخدموف التنػػػوع يبقػػػوف المتعلمػػػيف مهتمػػػيف بالػػػدرس 

 (.    32، ص 1998ومندمجيف مع ، فتنوي  الاستراتيجيات هو مفتاح تعزيز التعلـ )قلادة، 
النشػػط التػػي يماػػف للمعلػػـ اسػػتخدامها فػػي التمهيػػد للػػدرس أو وهنػػاؾ عػػدد مػػف اسػػتراتيجيات الػػتعلـ 

عرضػػ  أو فػػي الختػػاـ، وهػػي تسػػمم بمشػػاراة ابيػػرة للمتعلمػػيف وتسػػاعد علػػى التفاعػػؿ بػػيف المجموعػػات، 
 ومنها:

 ( التفاير بصوت مرتف    3( إستراتيجية اشسئلة الحافزة   2( إستراتيجية العمؿ الفوري   1
            ( إسػػػػػػتراتيجية 6( إسػػػػػػتراتيجية المجموعػػػػػػات الثنائيػػػػػػة   5ج . شػػػػػػارؾ (   ( إسػػػػػػتراتيجية )فاػػػػػػر . زاو 4

 ( إستراتيجية الجمؿ المعبرة عف النتائج8( إستراتيجية التعلـ التعاوني    7)تالـ ... ااتب(    
 ويجب أف تراعي هذ  الاستراتيجيات أثنا  تنفيذها اشمور الآتية:

 الإصغا  للمتعلميف. (1

 قشة المفتوحة.تشجي  المنا (2

 تقبؿ أفاار المتعلميف. (3

 السماح بوقت للتفاير. (4

 توفير تغذية راجعة ميسرة. (5

 إقامة علاقات ثقة بيف المعلـ والمتعلـ. (6

 تنمية الثقة في المتعلميف مف خلاؿ المناقشة فيما يوردون  مف أفاار.  (7

 لاتي:ويماف توضيم استراتيجيات التعلـ النشط والتي استخدـ الباحث بعضاً منها با
( إستراتيجية العمؿ الفوري: ويقصد بها توجيػ  المتعلمػيف للعمػؿ فػور دخػولهـ إلػى الصػؼ، والهػدؼ منػ  1

 الحصوؿ على مشاراة فعالة مف قبؿ المتعلميف مف البداية المبارة للدرس.
الهػدؼ ( إستراتيجية الس اؿ التحفيزي: وهو عبارة عف س اؿ يراز على انتبا  المتعلمػيف ويثيػر تفايػرهـ، و 2

 من  زيادة اهتمامهـ ورببتهـ في الدرس، وترايز انتباههـ إلي .
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( التفايػػر بصػػوت مرتفػػ : ويقصػػد بػػ  التحػػدث بصػػوت مرتفػػ  أثنػػا  العمػػؿ علػػى حػػؿ المشػػالة )المسػػألة(. 3
 ولتطبيؽ هذ  الإستراتيجية يتب  المتعلـ الخطوات الآتية:

 المطلوبة في صورة رمزية.( تحديد المعطيات 2( قرا ة وفهـ المسألة          1
 ( تنفيذ العمليات الحسابية  5( التعويض في القانوف     4( تحديد القانوف المستخدـ     3
 ( تفسير الحؿ7( مراجعة خطوات الحؿ      6

 وبعد انتها  حؿ مسألة ما بالخطوات السابقة يتـ استعراض مسألة جديدة بنفس الخطوات وهاذا ...
 ... زاوج ... شارؾ(( إستراتيجية )فار 4

( أف إستراتيجية )فار ... زاوج ... شارؾ( مف الإستراتيجيات التي تسػتخدـ لتنشػيط 4..2يذار نصر الله )
ما لدى المتعلميف مف معرفػة سػابقة للموقػؼ التعليمػي، وتسػتخدـ هػذ  الإسػتراتيجية لإحػداث رد فعػؿ حػوؿ 

المشالة أو الموضوع لبعض الوقت يقػوـ اػؿ زوج  موضوع ما، فبعد أف يتـ بشاؿ فردي التأمؿ والتفاير في
مف المتعلميف بمناقشة أفاارهما لحؿ المشػالة معػاً، ثػـ يشػارااف زوجػاً أخػر مػف المتعلمػيف فػي مناقشػتهما 
حوؿ نفس الفارة، وتسػجيؿ مػا توصػلوا إليػ  جميعػاً ليمثػؿ فاػراً واحػداً للمجموعػة فػي حػؿ المشػالة المثػارة. 

 الإستراتيجية هي:وهناؾ ثلاث خطوات لهذ  
الخطػػوة اشولػػى )التفايػػر(: وفػػي هػػذ  الخطػػوة، يطػػرح المعلػػـ سػػ الًا أو مسػػألة تػػرتبط بمػػا تػػـ شػػرح  مػػف 
معلومػات علػى المتعلمػيف ويطلػب مػنهـ أف يبقػوا دقيقػة يفاػر اػؿ مػنهـ فػي السػ اؿ بمفػرد  ويمنػ  الحػػديث 

 والتجوؿ في وقت التفاير.
معلػػـ مػػف المتعلمػػيف أف ينقسػػموا إلػػى أزواج ويتناقشػػوا فيمػػا بيػػنهـ، الخطػػوة الثانيػػة )المزاوجػػة(: يطلػػب ال

 ويفاروا معاً في الس اؿ المطروح، وتستغرؽ هذ  الخطوة نحو خمس دقائؽ. 
الخطوة الثالثة )المشاراة(: وفيها يطلػب المعلػـ مػف اشزواج الواحػد تلػو الآخػر أف يعرضػوا مػا توصػلوا إليػ  

 روح، وقد ياتفي برب  اشزواج أو نصفهـ تبعاً للوقت المتاح.مف حلوؿ وأفاار حوؿ الس اؿ المط
 (113، ص 4..2)نصر الله،                                                      

 
 ( إستراتيجية المجموعات الثنائية5

 وفي هذ  الإستراتيجية، يشاؿ متعلماف مجموعة صغيرة لا تتوزع فيها اشدوار حيث يطػرح السػ اؿ أو
النشاط المطلوب ويفار المتعلماف معاً ليتوصلا إلى نتيجة واحدة يتفقاف معػاً علػى صػيابتها بالطريقػة التػي 
تمثؿ تفايرهما ثـ يتـ عرضها على بػاقي المجموعػات اشخػرى ومناقشػتها واػذلؾ المجموعػات اشخػرى، وفػي 

حيػث الػرد علػى أسػئلة المتعلمػيف أثنا  ذلؾ يقوـ المعلـ بالتحرؾ داخؿ الصؼ لتقػديـ الػدعـ للمتعلمػيف مػف 
وتقديـ المساعدة لمف يحتاجها دوف الإدلا  بمعلومة تساعد المتعلـ على الإجابة، ويقتصػر دور  فقػط علػى 

 (.   134، ص 6..2التوجي  والإرشاد )سعادة، 
 ( إستراتيجية )تالـ ...أاتب(6

متعلميف للدرس، وتحتوي علػى ( أف هذ  الإستراتيجية تعمؿ على زيادة فعالية ال8..2يرى هارمف )
محطات توقؼ ضرورية، يعرؼ المتعلموف مف خلالها بأنها مخصصة لاتابة ردود أفعالهـ الشخصػية حػوؿ 



 العدد الثلاثوف  مجلة البحوث التربوية والنفسية
 

999 

مػا تػػـ طرحػػ  مػػف قبػػؿ المعلػـ وذلػػؾ اػػرد فعػػؿ يستشػػؼ مػػف خلالهػا المعلػػـ تفايػػر المتعلمػػيف ور يػػتهـ، ومػػا 
عو ، أو اشسػئلة التػي لػديهـ حػوؿ الموضػوع، توصلوا إلي ، ويظهر ذلؾ مػف خػلاؿ اتػابتهـ ملخصػاً لمػا سػم

حيث يشرح المعلـ جز اً مف الدرس إلى أف يصؿ إلى جز  ملائـ مف الدرس، ثـ يتوقػؼ ويوضػم للمتعلمػيف 
 أف دورهـ قد بدأ بحيث ياتبوف ما توصلوا إلي ، ولديهـ أرب  خيارات للأشيا  التي سياتبونها وهي:

 لـ على السبورة الملخص.الملخص: ملخص لما سمعو ، وياتب المع .1
 اشسئلة: أسئلة حوؿ ما قال  المعلـ وياتب المعلـ اشسئلة على السبورة. .2
 ردود اشفعاؿ: ردود أفعالهـ على ما تـ شرح ، وياتب المعلـ ردود الفعؿ على السبورة.  .3
أي شي  أخر: ياتب المتعلموف أي شي نخر يختارونها أو يرسموف شيئاً قيؿ في الػدرس اتعبيػر  .4

 ن .ع

 (34، ص 8..2)هارمف، 
 
 ( إستراتيجية التعلـ التعاوني:7

( إلػػى ماهيػػة الػػتعلـ التعػػاوني بأنػػ  تربيػػة الفػػرد لاػػي ياػػوف عضػػواً فعػػالًا فػػي 1..2أشػػارت مػػداح )
الجماعة، تتطلب الابتعاد عف تلؾ التربية الفردية البحتة التػي تنمػي روح اشنانيػة والتنػافس بػيف المتعلمػيف 

ة التفاعليػػة بالعمػػؿ التعػػاوني الجمػػاعي حػػيف يقػػوـ المتعلمػػيف أنفسػػهـ بػػالتعلـ فػػي مجموعػػات واعتمػاد التربيػػ
يتعاوف أعضا ها بالتفاعؿ فيما بينهـ لتنمية روح الجماعة في الصؼ، وهو ما لـ تأخػذ  اشسػاليب القديمػة 

التعاوني الػذي يعتبػر  بالاعتبار، إلا حديثاً، ربـ تعلـ المتعلميف في جماعات منذ زمف بعيد عف طريؽ التعلـ
 (.ً  27، ص1..2خطوة إلى اشماـ في صيغت  الحالية )مداح، 

ويهدؼ التعلـ التعاوني إلى تعويد المتعلميف على العمؿ م  بعضهـ البعض لانجػاز مهمػة مػا وعلػى 
اؿ منهـ مس ولية معاونة الآخريف ومساعدتهـ على التعلـ، بحيث تصؿ المجموعة إلى الإنجػاز المطلػوب، 

عنػػى ذلػػؾ أف اػػؿ مػػتعلـ لا ياػػوف مسػػ ولًا فقػػط عػػف تعلمػػ ، ولانػػ  مسػػ ولًا اػػذلؾ عػػف تعلػػـ بػػاقي أفػػراد وم
 (.  278، ص 4..2المجموعة )سعيد، 
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 أسس التعلـ التعاوني:
 حتى ياوف التعلـ تعاونياً، يجب أف يتضمف خمسة مبادئ أساسية في تعلـ المجموعات وهي:

المتعلمػػيف داخػػؿ الجماعػػة التعاونيػػة علػػى أنفسػػهـ وعلػػى  مهػػارة اتخػػاذ القػػرار: وتعنػػي أف يعتمػػد .1
 قراراتهـ التي يتخذونها، فهـ يتحاوروف ويتناقشوف معاً للوصوؿ إلى القرار المناسب.

مهارة حؿ المشالة: حيث تتعرض الجماعة إلى مشالات عديدة أثنا  العمؿ التعاوني فيقػوـ المعلػـ  .2
 المشالة للتغلب على الصعوبات التي تواجههـ.بتدريب التلاميذ على الخطوات العلمية لحؿ 

مهػػػارات عمليػػػات الػػػتعلـ: وتعنػػػي قػػػدرة المػػػتعلـ علػػػى اسػػػتخداـ العمليػػػات اشساسػػػية التػػػي تضػػػمف  .3
الملاحظة والاستنتاج والتنب  والاتصاؿ والتصنيؼ، واستعماؿ اشرقاـ والقيػاس، وقػدرة المػتعلـ علػى 

 إدراؾ العلاقات الماانية والزمانية. 
حؿ الصراع: وتعني القدرة علػى حػؿ الآرا  المتباينػة بػيف اشعضػا  داخػؿ الجماعػة، ومػا قػد مهارة  .4

يحدث مف سو  تفاهـ بينهـ أو تعارض في الآرا ، والوصوؿ إلى اتفػاؽ يرضػي أعضػا  الجماعػة، 
وتعتبر هذ  المهارة مهمة أثنا  مشاراة أعضػا  الجماعػة فػي العمػؿ شنهػا تحػافظ علػى اسػتقرارها 

 الية العلاقات الإيجابية أثنا  العمؿ والاحتفاظ بها داخؿ الجماعة. وعلى فع
مهارة تقدير العمؿ التعاوني والبعد عف الذاتية: تعنػي القػدرة علػى الانتمػا ، وتقػدير المسػاهمة مػ   .5

 الآخريف في العمؿ، والتخلي عف اشنانية والتحيز.
بػرات التعاونيػة وذلػؾ بػادراؾ المػتعلـ أنػ  مهارة التقبػؿ والتأييػد: تعمػؿ هػذ  المهػارة علػى تقسػيـ الخ .6

مقبػػوؿ مػػف الػػزملا ، وي يػػد  الآخػػروف علػػى ميولػػ ، ويعطػػؼ الػػزملا  عليػػ  لاحتمػػاؿ نمػػو التنشػػئة 
 الاجتماعية. 

 (43، ص 5..2( و)البغدادي، .9، ص ...2)الحيلة، 
 
 ( إستراتيجية الجمؿ المعبرة عف النتائج:8

ة في الدرس، وهي عبػارة عػف خاتمػة، تتضػمف أهػـ اشفاػار الرئيسػة تعد هذ  الإستراتجية مف اشمور المهم
التي جا ت في الدرس بشاؿ مراز وماثؼ، وت دي إلى بذؿ الجهػد وربػط اشفاػار وتنظيمهػا وتحديػد النقػاط 
عادة صيابتها في عبارات محددة، تعطي خلاصة ما توصؿ إليػ  المػتعلـ مػف  الرئيسة التي شملها الدرس وا 

، ص 4..2و)دروزة،                            ( 145-144، ص 4..2د الوهػػاب، فهػػـ وتفايػػر )عبػػ
19..) 
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 ( المات مفتاحية يماف للمتعلـ مف اشخذ بها هي:8..2ويذار هارمف ) 
 ...................... تعلمت 
  ...................... دهشت 
 .................. أتعجب مف 
 .................. ااتشفت 
 عر ..................أش 
  ،(13، ص 8..2أعتقد بأني سوؼ ..................  )هارمف 

 ( فترى أف مف الالمات المفتاحية التي يماف استخدامها:4..2أما فاطمة عبد الوهاب )
 .................... تحدثنا أولًا عف 
 ....................... ثـ تناولنا 
 ............. هناؾ أمثلة أخرى......... 
 ........................ أنا تعلمت 

وقد ياوف التلخيص على شاؿ رسوـ أو جداوؿ مقارنة أو معادلات أو تقػارير أو بيرهػا.ويرتاز دور 
المعلـ على تشجي  المتعلميف على تحديد النقاط المهمة التي فهموها مف الػدرس واتابتهػا وتحديػد اشجػزا  

يتهػػا أنهػػا تسػػاعد علػػى ربػػط اشفاػػار وتنظيمهػػا والقػػرا ة والتفايػػر وبػػذؿ التػػي بصػػدد تلخيصػػها. وتامػػف أهم
 الجهد في عملية التعلـ.

 الدراسات السابقة
(: هػػدفت هػػذ  الدراسػػة إلػػى ااتشػػاؼ فاعليػػة اسػػتخداـ الآلات الحاسػػبة 1998)Fox ( دراسػػة فػػواس 1

سط واتجاهاتهـ، وتاونػت عينػة المزودة بالرسوـ البيانية في بيئة تعلـ نشط على تحصيؿ طلاب الجبر المتو 
الدراسػػة مػػف سػػتة صػػفوؼ )اسػػتخدـ فيهػػا طػػلاب المجموعػػة التجريبيػػة الآلات الحاسػػبة المػػزودة بالرسػػوـ 
البيانية وتشجي  التعلـ النشط( وطلاب المجموعة الضابط الآلات الحاسبة التقليديػة علػى الػربـ مػف أف اػلا 

البيانػػات التػػي تػـ الحصػػوؿ عليهػػا مػػف أدا  الطػػلاب المجمػوعتيف درسػػت فػػي بيئػػة تعلػػـ نشػط. وقػػد أظهػػرت 
لثلاثة اختبػارات تحصػيلية ومقيػاس اتجاهػات عػدـ وجػود فػرؽ يعػزى للمعالجػة التجريبيػة بػيف المجمػوعتيف 
في التحصيؿ أو الاتجا  نحو الرياضيات في حيف أوضحت المعلومات التػي تػـ الحصػوؿ عليهػا مػف تقػارير 

وتقارير الدرجات الفصلية ان  عند المقارنة بيف صفوؼ التعلـ النشػط التػي الطلاب والمقابلات م  المعلميف 
( فػي عػدد الطػلاب الػذيف :15اشترات في الدراسة م  الصفوؼ التػي لػـ تشػترؾ فػاف هنػاؾ زيػادة بنسػبة )

 تمانوا مف النجاح في مقرر الجبر المتوسط في صفوؼ التعلـ النشط. 
التعػرؼ علػى فاعليػة الػتعلـ النشػط القػائـ علػى المػواد  (: هػدفت الدراسػة إلػى1..2( دراسة عصر )2

اليدوية في تدريس المعادلات والمتراجحات الجبرية لطلاب الصؼ اشوؿ المتوسط فػي القصػيـ، وقػد تػـ 
اسػػػتخداـ المػػػنهج التجريبػػػي، وقػػػد تاػػػوف مجتمػػػ  الدراسػػػة مػػػف جميػػػ  طػػػلاب الصػػػؼ اشوؿ المتوسػػػط 

( طالبػػاً تػػـ اختيػػارهـ .6لبػػاً، وتاونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف )(طا8.43بمػػدارس القصػػيـ والبػػالم عػػددهـ )
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بطريقػػة عشػػػوائية، وقػػد اسػػػتخدـ الباحػػث اختبػػػار تحصػػيلي ومقيػػػاس الاتجػػا  نحػػػو الرياضػػيات، وأمػػػا 
اشسػػاليب الإحصػػائية المسػػتخدمة فقػػد اسػػتخدـ الباحػػث المتوسػػطات والانحرافػػات المعياريػػة، واختبػػار 

ئي، ومما توصلت ل  الدراسة وجػود فػروؽ دالػة إحصػائياً فػي تحصػيؿ )ت(، واختبار تحليؿ التبايف الثنا
الرياضػػيات لصػػالم المجموعػػة التجريبيػػة، ووجػػود فػػروؽ دالػػة إحصػػائياً فػػي الاتجػػا  نحػػو الرياضػػيات 

 لصالم المجموعة التجريبية.
(: هػػدفت هػػذ  الدراسػػة إلػػى التعػػرؼ علػػى اثػػر اسػػتخداـ حػػؿ المشػػالات 2001) Coy( دراسػػة اػػوي 3

أسػاليب الػػتعلـ النشػط فػػي تنميػة مهػػارات حػؿ المشػالات لوحػػدة طػرح وجمػػ  مضػاعفات الاسػػور  اأحػد
العشػػرية وقسػػمتها، وتاونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف تلاميػػذ الصػػؼ الخػػامس الابتػػدائي فػػي مػػدارس بيتػػرا 
الغربية، وتـ تقسيـ التلاميذ إلى مجموعتيف، مجموعػة تجريبيػة درسػت باسػتخداـ حػؿ المشػالات اأحػد 

تيجيات التعلـ النشط، ومجموعة ضابطة درسػت بالطريقػة التقليديػة، وقػد اسػتخدـ الباحػث اختبػار استرا
تحصيلي في حؿ المشالات تـ تطبيق  قبؿ وبعد التجربػة علػى المجمػوعتيف، وقػد توصػؿ إلػى أف هنػاؾ 
فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف المجمػػوعتيف فػػي مهػػارات حػػؿ المشػػالات لصػػالم طػػلاب المجموعػػة 

 يبية.التجر 
(: هػدفت الدراسػة إلػى معرفػة أثػر إسػتراتيجية مقترحػة لتػدريس الرياضػيات 3..2( دراسة التػودري )4

)إستراتيجية التعلـ النشط(على تحصيؿ تلاميذ الصؼ الثالث الابتدائي واحتفاظهـ بالتعلـ وقػدرتهـ علػى 
ي تنميػة التفايػر الرياضػي ترجمة التماريف اللفظية، اما هػدفت الدراسػة إلػى معرفػة اثػر الإسػتراتيجية فػ

( تلميػذاً وتلميػذة مػف تلاميػذ الصػؼ الثالػث الابتػدائي 84لدى التلاميذ. وقد تاونت عينػة الدراسػة مػف )
بمحافظػػة أسػػيوط، قسػػموا إلػػى مجمػػوعتيف متسػػاويتيف أحػػداهما تجريبيػػة واشخػػرى ضػػابطة، وقػػد طبػػؽ 

الثالث الابتػدائي طبػؽ قبليػاً وبعػدياً،  عليهـ ثلاث اختبارات، اشوؿ اختبار تحصيلي في رياضيات الصؼ
والثاني اختبار في ترجمة التماريف اللفظية طبؽ بعدياً، والثالث اختبار في التفاير الرياضػي طبػؽ قبليػاً 
وبعدياً. ومما توصلت ل  الدراسة مف نتػائج، وجػود فػروؽ دالػة إحصػائياً فػي التطبيػؽ البعػدي لاػؿ مػف 

ة التمػػاريف اللفظيػػة واختبػػار التفايػػر الرياضػػي لصػػالم المجموعػػة الاختبػػار التحصػػيلي واختبػػار ترجمػػ
 التجريبية.

(: هدفت هذ  الدراسة إلػى معرفػة اثػر الػتعلـ النشػط فػي تػدريس الإحصػا  علػى 4..2( دراسة سليماف )5
( 195تحصيؿ طلاب المرحلة الإعدادية وتنمية الحس الإحصػائي لػديهـ، حيػث تاونػت عينػة الدراسػة مػف )

طلاب الصؼ الثاني الإعدادي مف محافظتي المنوفية والغربية، قسمت إلى مجمػوعتيف تجػريبيتيف  طالباً مف
ومجموعة ضابطة، وقد أظهػرت نتػائج الدراسػة وجػود فػروؽ دالػة إحصػائياً بػيف مجموعػات الدراسػة لصػالم 

 المجموعتيف التجريبيتيف اللتاف درستا باستخداـ التعلـ النشط.
 لبحثالفصؿ الثالث: إجرا ات ا

 التصميـ التجريبي :أولاً 
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الاختبػار  ذات والضػابطة التجريبيػة المتاػافئتيف للمجمػوعتيف التجريبػي التصػميـ الباحػث اختػار
، حيث يمثؿ التعلـ النشط )المتغير المسػتقؿ( للتجربػة ويمثػؿ لاون  أاثر ملائمة لظروؼ البحثالبعدي 

 (.1بعة(، جدوؿ )اؿ مف التحصيؿ والميؿ نحو الرياضيات )المتغيرات التا
 (: التصميـ التجريبي للبحث1جدوؿ )

 المجموعة
 تااف  

 المجموعتيف

 المتغير التاب  المتغير المستقؿ
 التحصيؿ التعلـ النشط التجريبية

 الطريقة الاعتيادية الضابطة الميؿ نحو الرياضيات

 
  مجتم  البحث واختيار العينة :ثانياً 

حيػث  ميسػافمتوسػط فػي محافظػة ال ثالػثالالصػؼ مدارس اافػة طلبػة مف مجتم  البحث  تألؼ
طبؽ الباحػث التجربػة فيهػا. واختيػرت متوسػطة اشمػاني للبنػيف عشػوائياً والتػي يوجػد فيهػا ثػلاث شػعب 

 تجريبيػةأحػداهما إلػى مجمػوعتيف  هماعيوز شعبتيف منها عشوائياً تـ ت تللصؼ الثالث المتوسط واختير 
( لياػوف عػدد اػؿ 6وعددهـ ) إحصائياً مف المجموعتيف تبعد الطلبة الراسبيف اس حيث ،ضابطةواشخرى 

 (.2مجموعة اما مبيف في جدوؿ )
 (: توزي  طلبة عينة البحث على المجموعتيف )التجريبية والضابطة(2جدوؿ )
 العدد النهائي عدد المستبعديف العدد الالي الشعبة المجموعة
 31 3 34 ج التجريبية

 .3 3 33 ب الضابطة

 61 6 67  المجموع

 
 ثالثاً: إجرا ات الضبط

 . السلامة الداخلية للتصميـ التجريبي )تااف  مجموعتي البحث(:  1
على الربـ مف أف التوزي  العشوائي يضمف تااف  مجموعتي البحث الا ان  زيادة فػي الحػرص علػى 

تجريبيػػػة والضػػػابطة( لضػػػبط بعػػػض السػػػلامة الداخليػػػة للبحػػػث أجػػػرى الباحػػػث تاػػػاف اً بػػػيف المجمػػػوعتيف )ال
 :المتغيرات التي لها علاقة بمتغيرات البحث ومنها

  بدايػػة تنفيػػذ التجربػػة وتػػـ حسػػاب لغايػػة  باششػػهرعينػػة البحػػث  أعمػػارالعمػػر الزمنػػي: تػػـ حسػػاب
 المتوسط الحسابي والتبايف لالا المجموعتيف لاختبار الفرؽ بينهما.

 :( لطلبػػة متوسػػطال صػػيؿ العػػاـ للعػػاـ الماضػػي )الثػػانيدرجػػة التحؿ علػػى وحصػػتػػـ ال المعػػدؿ العػػاـ
وتػػـ حسػػاب المتوسػػط الحسػػابي والتبػػايف لاػػلا المجمػػوعتيف عينػػة البحػػث مػػف سػػجلات المدرسػػة 

 لاختبار الفرؽ بينهما.
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 درجة التحصيؿ فػي الرياضػيات للعػاـ الماضػي ؿ على وحصتـ ال: التحصيؿ السابؽ في الرياضيات
وتػػـ حسػػػاب المتوسػػط الحسػػػابي البحػػػث مػػف سػػجلات المدرسػػػة عينػػة  ( لطلبػػػةمتوسػػطال )الثػػاني

 والتبايف لالا المجموعتيف لاختبار الفرؽ بينهما.
  : وتػػـ حسػػاب المتوسػػط الحسػػابي والتبػػايف لاػػلا  ،للػػذاا  رافػػف مصػػفوفة تطبيػػؽ تػػـدرجػػة الػػذاا

 المجموعتيف لاختبار الفرؽ بينهما.
والجدوليػة للمتغيػرات اشربعػة  المحسػوبة Tوقيمػة  والتبايفمتوسط الحسابي لل ( القيـ3ويبيف الجدوؿ )

 (.)العمر الزمني باششهر، المعدؿ العاـ، التحصيؿ السابؽ في الرياضيات، درجة الذاا 
  طريػػؽف عػػالمسػػتوى التعليمػػي للوالػػديف: تػػـ جمػػ  المعلومػػات عػػف المسػػتوى التعليمػػي للوالػػديف 

المسػػتوى  أمػاـ التأشػيروطلػب مػػنهـ  عينػػة البحػث طػلاب اسػتمارة جمػ  المعلومػات الموزعػػة علػى
درجات بحسب سػنوات الدراسػة وفػؽ الجػدوؿ  إلى التأشيرات، حيث حولت هذ  واشـ للأبالتعليمي 

( 2مجمػوعتي البحػث وقيمػة )اػاوأمهػات طػلاب تارارات التحصػيؿ الدراسػي لآبػا  الذي يوضم ( 4)
 .المحسوبة والجدولية

 والجدولية للمتغيرات اشربعة المحسوبة Tوقيمة  يفوالتبامتوسط الحسابي لل (: القيـ3جدوؿ )
 المجموعة            

 المتغيرات
  التائية القيمة طالباً ً ( .3) الضابطة طالباً ( 31) التجريبية

 المحسوبة ةالجدولي التبايف الوسط الحسابي التبايف الوسط الحسابي
 1..2 5.8.3 173.3 7.456 174.55 العمر الزمني باششهر

د درجة عن
 حرية
59 

1.89* 
 *5.9... 61.697 6..6 13..91 71..6 المعدؿ العاـ

التحصيؿ السابؽ في 
 الرياضيات

68..97 28.69 66.6 57.352 ..8935* 

 *1.1.81 29.214 27.6 17.432 28.968 درجة الذاا 
 (5...* بير دالة عند مستوى )

أف  أي( 1..2ؿ مػػف القيمػػة الجدوليػػة البالغػػة )( أف اافػػة القػػيـ المحسػػوبة اانػػت اقػػ3ويبػػيف الجػػدوؿ )
(. وهػذا يعنػي أف مجمػوعتي 59( ودرجػة حريػة )5...الفرؽ بيػر داؿ إحصػائياً عنػد مسػتوى دلالػة )

 اشربعة المذاورة. تالبحث متاافئتيف في المتغيرا
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 ( المحسوبة والجدولية2مجموعتي البحث وقيمة )اا لطلاب للأب واشـالتحصيؿ الدراسي  :(4لجدوؿ )ا
 ( تااف  مجموعتي البحث بمتغير التحصيؿ الدراسي للوالديف.4ويبيف الجدوؿ )

 للتصميـ التجريبي:. ضبط السلامة الخارجية 2
في المتغيرات التػي قػد زيادة على ما تقدـ مف إجرا ات التااف  الإحصائي بيف مجموعتي البحث 

ت ثر في المتغيرات التابعة، حاوؿ الباحث ضبط بعض المتغيرات بير التجريبيػة التػي يعتقػد أف دخولهػا 
 التجربة قد ي ثر في سلامتها وعلى النحو الآتي:

  الاندثار التجريبي: وهو اشثػر النػاتج عػف تػرؾ عػدد مػف الطػلاب )عينػة البحػث( أو انقطػاعهـ فػي
(. وفي هذا البحث لـ ينقط  أو ينتقػؿ أي طالػب 95، ص1981)الزوبعي ونخروف، أثنا  التجربة

 في أثنا  تطبيؽ التجربة.

  اختيػػار عينػػة البحػػث: قػػاـ الباحػػث بالسػػيطرة علػػى الفػػروؽ بػػيف طػػلاب عينػػة البحػػث بالاختيػػار
 العشوائي للمجموعة التجريبية والضابطة فضلًا عف أجرا  التااف  الإحصائي بينهما.

  القيػػاس: سػػيطر الباحػػث علػػى هػػذا المتغيػػر باسػػتخداـ اشدوات القياسػػية نفسػػها مػػ  طلبػػة أدوات
مجمػػػػوعتي البحػػػػث، إذ تػػػػـ اسػػػػتخداـ اختبػػػػار تحصػػػػيلي فػػػػي الرياضػػػػيات ومقيػػػػاس الميػػػػؿ نحػػػػو 

 الرياضيات.

  اثر الإجػرا ات التجريبيػة: حػاوؿ الباحػث الحػد مػف اثػر هػذا العامػؿ فػي سػير التجربػة علػى النحػو
 اشتي:

 المجموعة المتغير

 عدد

 أفراد  

 العينة

 قيمة مرب  ااي مستوى التحصيؿ

 مستوى الدلالة

ئية
بتدا

ا
طة 

وس
مت

 

دية
عدا

إ
 

عهد
م

 

لية
ا

وبة 
حس

الم
 

لية
جدو

ال
 

 التحصيؿ الدراسي

 للأب 

 7 5 8 6 5 31 التجريبية

..564 

9.49 

الة
ر د

بي
وى 
ست
د م

عن
..
.5

 

 الضابطة

 

 

 

 

 

3. 5 6 6 7 6 

 التحصيؿ الدراسي

 ـللأ 

 7 6 6 5 7 31 التجريبية

..912 

 5 7 5 6 7 .3 الضابطة
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 دة التعليمية: اانت المادة التعليمية موحدة لمجموعتي البحث فضلًا عػف أعػداد خطػط الما
 تدريسية مناسبة للمادة التعليمية.

 :قاـ مدرس المادة بتدريس مجموعتي البحث لضماف عامؿ خبرة المدرس. المدرس 

  :ااف عدد الدروس المقررة لتدريس مػادة الرياضػيات توزي  جدوؿ المحاضرات اشسبوعي
صػػؼ الثالػػث المتوسػػط )خمػػس دروس أسػػبوعياً(، حيػػث اعتمػػد الباحػػث نفػػس الجػػدوؿ لل

 لتوزي  الدروس اشسبوعي دوف تغيير.
  المدة الزمنية: اانت المدة الزمنية لتطبيؽ التجربة لمجموعتي البحث واحػدة وهػي الفصػؿ

 . 2.11-.2.1الدراسي اشوؿ مف العاـ الدراسي 
 

 مستلزمات البحثرابعاً: 
لاقػات والتطبيقػات، المجموعػات والع) ربعػة اشولػىشػملت المػادة الفصػوؿ اش : المػادة العلميػة تحديػد. 1

متوسػط ال لػثللصػؼ الثارياضيات مف اتاب الاشعداد الحقيقية، الحدوديات والتحليؿ، الجمؿ الرياضية( 
 .2.11 – .2.1المعتمد للعاـ الدراسي 

ية لمحتػػوى المػػادة العلميػػة بحسػػب المسػػتويات صػػاغ الباحػػث أهػػدافاًً  سػػلوا :اشهػػداؼ السػػلواية. 2
(، وبعػد عرضػها علػى مجموعػة مػف الخبػرا  ؽالثلاثة اشولى لتصنيؼ بلوـ وهي )التذار، الفهـ، التطبي

والمحاميف في مجاؿ الرياضيات وطرائؽ تدريسها للتأاد مف تغطيتها للمادة وملائمػة المسػتوى للهػدؼ 
 (.5فاانت أعدادها اما مبينة في جدوؿ )

 (: توزي  اشهداؼ السلواية للمادة العلمية حسب مستويات بلوـ الثلاثة اشولى5جدوؿ )
 المجموع التطبيؽ الفهـ التذار الفصوؿ
 31 .1 12 9 اشوؿ
 11 3 5 3 الثاني
 23 9 12 2 الثالث
 25 18 4 3 الراب 

 .9 .4 33 17 المجموع
% 19 % 37 % 44 % 1.. % 

 

   سية:يدر تإعداد الخطط ال. 3
وفػػؽ الطريقػػة الاعتياديػػة ضػػابطة مجموعػػة الاشولػػى لل التدريسػػية، نػػوعيف مػػف الخطػػطتػػـ أعػػداد 

درست على وفػؽ اسػتراتيجيات الػتعلـ النشػط تجريبية التي مجموعة الوالثانية لل الوقت اللازـ لتنفيذها،و 
. وقػػػد تعلـ التعػػػاوني(إسػػػتراتيجية المجموعػػػات الثنائيػػػة، إسػػػتراتيجية الػػػ)إسػػػتراتيجية اشسػػػئلة الحػػػافزة، 

لإفػادة مػف مجػاؿ الرياضػيات وطرائػؽ تدريسػها ل مجموعة مػف الخبػرا  والمحامػيف عرضت الخطط على
جرا  التعديلات علىنرائهـ ومقترحاتهـ و   .على ذلؾ الخطط بنا ً  ا 
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 خامساً: أدوات البحث
 ( الاختبار التحصيلي1
   :التحصيليختبار لابنا  اأ( 

 حسػبصػفات لمحتػوى الفصػوؿ المشػمولة بالتجربػة اوعمػؿ جػدوؿ مو  بعد تحديد هدؼ الاختبػار
عػػػدد الػػػدروس التػػػي للأهميػػػة النسػػػبية و  التطبيػػػؽ( وتحديػػػد اشوزاف تبعػػػاً فهػػػـ، ال المسػػػتويات )التػػػذار،
واعتمػػدت  نهجػػياتػػاب المالبالاسػػتعانة باشوقػػات المنصػػوص عنهػػا فػػي  فصػػؿاػػؿ يسػػتغرقها تػػدريس 

 ة:المعادلات الآتيوفؽ اشوزاف على 
 
 
 
 

 عدد الفقرات الالية× النسبة المئوية للمستوى× عدد اشسئلة لاؿ خلية= النسبة المئوية للمحتوى
 (143-141، ص7..2)الابيسي، 

وقػػد تػػـ عػػرض الاختبػػار بصػػورت  اشوليػػة علػػى مجموعػػة مػػف المحامػػيف فػػي مجػػاؿ الرياضػػيات 
( فقػػرة وهػػي .3د فقػػرات الاختبػػار )وطرائػػؽ تدريسػػها، وبعػػد إبػػدا  ملاحظػػاتهـ تػػـ اشخػػذ بهػػا وبلػػم عػػد

( فقػػرة مػػف نػػوع 8و) ختيػػار مػػف متعػػدد ذو أربػػ  بػػدائؿ فقػػط بػػديؿ واحػػد صػػحيم،لامػػف نػػوع ا( فقػػرة 17)
( جػػدوؿ 6. ويبػػيف الجػػدوؿ )ثػػـ اعػػد الباحػػث تعليمػػات الاختبػػار( فقػػرات مقاليػػة. 5فقػػرات الإامػػاؿ، و)

 ار التحصيلي النهائي.المواصفات الذي استعاف ب  الباحث لإيجاد فقرات الاختب
 للاختبار التحصيلي النهائي لمادة الرياضيات جدوؿ المواصفات(: 6جدوؿ )

 المحتوى التعليمي

ص
حص

د ال
عد

 

نسبة 
 أهمية

المحتوى 
 (اشوزاف)

 المستويات المعرفية

 عدد 
الفقرات 

 ختباريةالا

التذار 
19 % 

الفهـ 
37 % 

التطبيؽ 
44 % 

1..% 

 7 3 2 2 % 23  15 لاقات والتطبيقات(الع، المجموعات): الفصؿ اشوؿ

 4 2 1 1 % 15  .1 (اشعداد الحقيقة): يناثالفصؿ ال

 12 5 5 2 % 39 25 (الحدوديات والتحليؿ): الفصؿ الثالث

 7 3 2 2 % 23 15 الفصؿ الراب : )الجمؿ الرياضية(
 .3 13 .1 7 % ..1 65 المجموع

 
   صدؽ الاختبار:ب( 

 ×1.. : 
 
 
 

 الكمي هدافمجموع الأ

 لممستوى السموكية عدد الأهداف
 للمستوى

 اهمية المستوى = 

 للمستوى

 ×1.. : 
 عدد الدروس الكمي

 الفصل عدد دروس    
 همية الفصل = أ

 توىللمس
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ويقصػػد بػػ  مػػدى تمثيػػؿ الاختبػػار اشوؿ )صػػدؽ المحتػػوى(  ،يف مػػف الصػػدؽنػػوع مػػفحقػػؽ تػػـ الت
للمجالات والمياديف التي تمثلها السمة المراد قياسها، وفي هذا النوع نحػاوؿ الإجابػة عػف السػ اؿ )إلػى 
دـ ذلػػؾ عػػف طريػػؽ تحديػػد أوزاف  أيِّ مػػدى يقػػيس ذلػػؾ الاختبػػار اشهػػداؼ السػػلواية الموضػػوعة ؟( ، ويػػت

 ،(.9، ص8..2واية المطلػػوب تحقيقهػػا فػػي المحتػػوى المػػراد قياسػػ  )الابيسػػي وربيػػ ،اشهػػداؼ السػػل
الصػػدؽ الظػػاهري وذلػػؾ بعرضػػ  علػػى مجموعػػة مػػف الخبػػرا  المتخصصػػيف فػػي تػػـ التحقػػؽ اػػذلؾ مػػف و 

حيػػث تشػػير أدبيػػات الموضػػوع إلػػى أف أفضػػؿ وسػػيلة للتأاػػد مػػف الصػػدؽ طرائػػؽ تدريسػػها، الرياضػػيات 
محامػػيف لتقػػدير مػػدى تحقػػؽ الفقػػرات للصػػفة المػػراد مػػف اللػػى مجموعػػة ع الظػػاهري للاختبػػار بعرضػػ 

إذ تشػػير أدبيػػػات  % بػػيف المحامػػيف،.8واعتمػػد نسػػبة اتفػػػاؽ . (Ebel, 1972, p.566) قياسػػها
% 75 الموضوع أف الباحث يشعر بالارتياح لاعتمػاد الفقػرات إذا اانػت نسػبة اتفػاؽ المحامػيف بقبولهػا

بعض الفقػرات حسػب فأاثر م  إجرا  التعديلات لػ% .8 لى مستوى قبوؿوحازت اؿ الفقرات ع ، فأاثر
 محاميف.ال رأي
 

وتقػػدير الػػزمف الػػلازـ  لابللطػػالاختبػػار لغػػرض التأاػػد مػػف وضػػوح فقػػرات  التجربػػة الاسػػتطلاعية:ج( 
، طبػػؽ لفقراتػػ  والتحقػػؽ مػػف ثباتػػ  قبػػؿ تطبيقػػ  علػػى عينػػة البحػػث والتحليػػؿ الإحصػػائيعنػػ  للإجابػػة 
الصػػؼ طػػلاب مػػف  اً طالبػػ (32)مػػف بيػػر عينػػة البحػػث عػػدد أفرادهػػا  علػػى عينػػة اسػػتطلاعيةالاختبػػار 
أي ينفػػذ مػػف خػػلاؿ  دقيقػػة( .8) وحػػدد الػػزمف الػػلازـمتوسػػطة الرسػػالة  للبنػػيف. متوسػػط مػػف ال الثالػػث

 درسيف متتالييف، بالإضافة إلى وضوح فقرات  مف خلاؿ قلة استفسارات الطلاب عنها.
 لفقرات الاختبار:  د( التحليؿ الإحصائي

 معامػػؿ الصػػعوبة والسػػهولة: طبػػؽ الباحػػث المعادلػػة الخاصػػة بهػػا وتراوحػػت المعػػاملات بػػيف 
الػػذي وؿ لمعامػػؿ الصػػعوبة أو السػػهولة بػػالمػػدى المقفػػي  ( وهػػي بػػذلؾ واقعػػة68.. -34..)

 (.297ص، 1998عودة، ) (8.. -2..) يتراوح بيف
 :وتشػير  (34.. -28..) اوحت المعاملات بيفوتر بها طبقت المعادلة الخاصة  معامؿ التميز

، 1999 )الظػاهر، (2..)معاملهػا أاثػر مػف  التػيؿ الفقرات ذات القػوة التميزيػة قبو المصادر
 (.13ص

  :فػي الاختبػارات الموضػوعية التػي تاػوف مػف نػوع الاختيػار مػف متعػدد فعالية البػدائؿ الخاطئػة
لطلبة مف المجموعة الدنيا يزيػد علػى عػدد ياوف البديؿ الخاطا فعالًا عندما يجذب عدداً مف ا

الطلبػػػة مػػػف المجموعػػػة العليػػػا، وياػػػوف البػػػديؿ أاثػػػر فعاليػػػة المػػػا زادت قيمتػػػ  فػػػي السػػػالب 
(. وبعد استخداـ معادلة فعالية البدائؿ الخاطئة لجميػ  الفقػرات، 239، ص.198)البغدادي، 

 ت الخاطئة فعالة.وجد أف معاملات فعالية البدائؿ سالبة، وبذلؾ عدت جمي  الفقرا
   ثبات الاختبار:هػ( 

ارونبػػاخ( لإيجػػاد الثبػػات للاختبػػار لاونهػػا تصػػلم لفقػػرات اشسػػئلة  -تػػـ اسػػتخداـ معادلػػة )الفػػا
الموضوعية والمقالية فػي الاختبػارات التحصػيلية، فضػلًا عػف تطبيػؽ الاختبػار مػرة واحػدة فقػط، واانػت 
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 85.. -.6..) ف المػػدى المقبػػوؿ وهػػومضػػ( وهػػو معامػػؿ ثبػػات يقػػ  86..معامػػؿ الثبػػات )قيمػػة 
موزعػة علػى فصػوؿ المػادة التعليميػة امػا  فقرة (.3)وبذلؾ ياوف الاختبار النهائي ماوف مف  ،فأاثر(

 (.7في جدوؿ )
 (: فقرات الاختبار التحصيلي موزعة على الفصوؿ اشربعة للمادة التعليمية 7جدوؿ )

 الفقرات الفصؿ
 ( 7،  1: ) 2(   ،   س 5،  4،  3،  2، 1: ) 1س اشوؿ
  3(  ،  س 5،  3، 1: ) 2س  الثاني
 6(  ، س8،  6،  4: )  2(  ، س 17،  16،  14، 13،  .1،  9،  8،  7: ) 1س الثالث
 7،  س  5،  س  4(  ،  س15،  12،  11،  6: ) 1س الراب 

 احتساب درجات الاختبار التحصيلي:
حة عػف الفقػرة الموضػوعية مػف نػوع )الاختيػار مػف المتعػدد، أعطى الباحث درجة واحدة للإجابة الصحي

الإامػػاؿ(، أمػػا الفقػػرات المقاليػػة فقػػد أعطاهػػا حسػػب الخطػػوات، وبػػذلؾ اػػاف مجمػػوع درجػػات الاختبػػار 
 (.8التحصيلي اما مبينة في جدوؿ )
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 (: توزي  الدرجات على فقرات الاختبار التحصيلي8جدوؿ )
 المجموع الساب  السادس الخامس  الراب الثالث الثاني اشوؿ الس اؿ
 .5 5 5 5 5 5 8 17 الدرجة

 
 ( مقياس الميؿ نحو الرياضيات: لغرض بنا  مقياس الميؿ في الرياضيات، أتب  الخطوات الآتية:2

أ( تحديػػد نػػوع المقيػػاس المسػػتخدـ: حػػدد الباحػػث مقيػػاس الميػػؿ نحػػو الرياضػػيات وفقػػاً لمقيػػاس لياػػرت 
افؽ، بير متأاد، بير موافؽ، بير موافؽ بشدة(، وهي تمثػؿ وجهػات نظػر الخماسي )موافؽ بشدة، مو 

 الطلاب وتتدرج مف الموافؽ بشدة إلى بير موافؽ بشدة.
ب( أعػػداد المقيػػاس بصػػورت  اشوليػػة: أطلػػ  الباحػػث علػػى العديػػد مػػف الدراسػػات واشبحػػاث التػػي اهتمػػت 

( 182، ص1991يػات ومنهػا )منسػي، ببنا  مقاييس الميؿ نحػو المػادة الدراسػية، واػذلؾ بعػض اشدب
(. وقػد حػدد الباحػث بعػض عبػارات مقيػاس الميػؿ نحػو الرياضػيات 1.3-77، ص1985و )حمداف، 

(. وقػد راعػى 9( فقرة موزعة فػي ثلاثػة مجػالات امػا فػي جػدوؿ )29في صورت  اشولية وااف عددها )
 الباحث أف تاوف جمي  الفقرات موجبة لاف الميؿ دائماً موجب.

 (9جدوؿ )
 عدد الفقرات المجاؿ

 .1 الميؿ نحو طبيعة الرياضيات
 9 الميؿ نحو تعلـ الرياضيات

 .1 الميؿ نحو الاستمتاع بالرياضيات
 29 المجموع

ج( تعليمػػات المقيػػاس: بعػػد صػػيابة فقػػرات المقيػػاس وترتيبهػػا، وضػػ  الباحػػث التعليمػػات الخاصػػة بػػ  
 والتي تضمنت:

 على فقرات المقياس. مثالًا للاسترشاد ب  في الإجابة 
 .الهدؼ مف المقياس 
 .ايفية الإجابة على فقرات المقياس 
 .قرا ة الفقرات بدقة قبؿ تحديد وجهات النظر بشأنها 
  توضػػيم انػػ  لا توجػػد إجابػػة صػػحيحة أو خاطئػػة، فالإجابػػة الصػػحيحة هػػي مػػا يعبػػر عػػف رأيػػؾ

 الحقيقي.
 .عدـ الشروع بالإجابة إلا بعد قرا ة التعليمات 

 المقياس بصورت  اشولية:  د( عرض
بعػػد إعػػداد المقيػػاس بصػػورت  اشوليػػة تػػـ عرضػػ  علػػى مجموعػػة مػػف الخبػػرا  فػػي التربيػػة وعلػػـ 

 النفس، وقد طلب منهـ أبدا  الآرا  عف عبارات المقياس بخصوص:
 .وضوح عبارات المقياس وملامتها لطلاب الصؼ الثالث المتوسط 
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 ي المقياس.انتما  الفقرة إلى المجاؿ التاب  لها ف 
 .حذؼ الفقرات التي يرتاوف أنها بير ضرورية 
 .إضافة فقرات جديدة يرتاوف ضرورة أضافتها 
 .التأاد مف أف تعليمات المقياس اافية وتوضم للطلاب ايفية الإجابة 

 هػ( تصحيم مقياس الميؿ: 
 (..1وض  الباحث خمس درجات للإجابة عف فقرات المقياس ما في جدوؿ )

 زي  الدرجات على بدائؿ الاستجابات عف اؿ فقرة في مقياس الميؿ( : تو .1جدوؿ )
 لا أوافؽ بشدة لا أوافؽ بير متأاد أوافؽ أوافؽ بشدة الفقرة
 1 2 3 4 5 الدرجة

 و( تجريب المقياس:
تـ تجريب استبياف مقياس الميؿ نحو الرياضيات علػى عينػة مػف بيػر عينػة البحػث مػف طػلاب 

وسػػطة الرسػػالة للبنػػيف وذلػػؾ للتأاػػد مػػف مػػدى وضػػوح فقػػرات المقيػػاس الصػػؼ الثالػػث المتوسػػط مػػف مت
وقػػدرتها علػػى التمييػػز بػػيف أفػػراد العينػػة. وبعػػد تجريػػب الاسػػتبياف علػػى تلػػؾ العينػػة، أتضػػم أف فقػػرات 

 المقياس مناسبة للطلاب ولـ يجدوا صعوبة في الاستجابة عنها.
 ز( صدؽ المقياس:

  :صدؽ المحتوى للمقياس 
قياس على عدد مف الخبرا  فػي التربيػة وعلػـ الػنفس بالإضػافة إلػى عػدد مػف عرض الباحث الم

بػدا  أرائهػـ حػوؿ  المدرسيف مف ذوي الخبرة في الرياضيات،وذلؾ للتأاػد مػف صػدؽ محتػوى المقيػاس وا 
مدى ملائمت  لما وض  لقياس . وبعد تجمي  نرا  الخبػرا  وملاحظػاتهـ تػـ أجػرا  بعػض التعػديلات فػي 

رات وحػػذؼ بعػػض الفقػػرات بيػػر المناسػػبة، وبػػذلؾ يعػػد المقيػػاس صػػادقاً مػػف حيػػث صػػيابة بعػػض الفقػػ
 المحتوى وملائمت  لما وض  ل .

 :صدؽ الاتساؽ الداخلي 
لحسػػاب صػػدؽ الاتسػػاؽ الػػداخلي لمقيػػاس الميػػؿ نحػػو الرياضػػيات، تػػـ اسػػتخداـ معامػػؿ ارتبػػاط 

مقيػاس مػف ناحيػة، ولاػؿ فقػرة بيرسوف لاؿ مجاؿ مف مجالات المقياس م  المجموع الالػي لمجػالات ال
 م  المجموع الالي للدرجات مقياس الميؿ مف ناحية أخرى واما يلي:

  :ارتباط المجاؿ في مقياس الميؿ م  المجموع الالي 
ويتـ ذلؾ ب يجاد معامؿ الارتباط بيف اؿ مجاؿ مف مجالات المقياس م  الدرجة الاليػة للمقيػاس 

 (.11ي جدوؿ )على حدة، وقد تـ التأاد مف ذلؾ اما ف
 (: معاملات الارتباط بيف درجات الطلاب في اؿ بعد ودرجاتهـ في المقياس ااؿ11جدوؿ )

 معامؿ الارتباط المجاؿ
 87.. الميؿ نحو طبيعة الرياضيات
 88.. الميؿ نحو تعلـ الرياضيات

 85.. الميؿ نحو الاستمتاع بالرياضيات
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ف درجػػات الطػػلاب فػػي اػػؿ مجػػاؿ ودرجػػاتهـ فػػي ( أف معػػاملات الارتبػػاط بػػي11ويتضػػم مػػف جػػدوؿ )
 (.5...المقياس ااؿ قد ااف عالياً، وهي ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

  :ارتباط اؿ فقرة م  الدرجة الالية للمقياس 
تبػػيف أف أبلػػب فقػػرات الاسػػتبياف تتمتػػ  بارتباطػػات قويػػة مػػ  الدرجػػة الاليػػة للمقيػػاس باسػػتثنا  بعػػض 

( لػػذا تػػـ 5...متػػ  بارتباطػػات ضػػعيفة وهػػي بيػػر دالػػة إحصػػائياً عنػػد مسػػتوى دلالػػة )الفقػػرات التػػي تت
 حذفها. 

وبذلؾ ياػوف المقيػاس صػادقاً مػف حيػث الاتسػاؽ الػداخلي لمجالاتػ  مػ  المقيػاس ااػؿ، واػؿ فقػرة مػ  
 الدرجة الالية للمقياس.

 المقياس صادقاً.وبعد التأاد مف صدؽ المحتوى وصدؽ الاتساؽ الداخلي لمقياس الميؿ، ياوف 
 ح( ثبات المقياس:

( 32بعد تطبيؽ مقيػاس الميػؿ علػى عينػة اسػتطلاعية )مػف بيػر عينػة البحػث( والماونػة مػف )
طالب مف متوسطة الرسالة للبنيف، فقد اتب  الباحث طريقة التجزئػة النصػفية حيػث تػـ تجزئػة الاختبػار 

لجػػز  الثػػاني اشسػػئلة الزوجيػػة. وب يجػػاد إلػػى جػػزأيف، يضػػـ الجػػز  اشوؿ اشسػػئلة الفرديػػة بينمػػا يضػػـ ا
(، ولاف قيمة معامؿ الارتبػاط تلػؾ تمثػؿ معامػؿ 86..معامؿ الارتباط بيف نصفي الاختبار اانت قيمت  )

الثبػػػات لنصػػػؼ الاختبػػػار فقػػػد تػػػـ تعديلػػػ  وذلػػػؾ بحسػػػاب معامػػػؿ الثبػػػات للاختبػػػار باسػػػتخداـ معادلػػػة 
 ( وهو معامؿ ارتباط يماف الوثوؽ ب .92..ات )براوف( وبذلؾ تاوف قيمة معامؿ الثب -)سبيرماف

تػػـ حسػػاب المتوسػػط الحسػػابي للػػزمف المسػػتغرؽ لإجابػػة أوؿ طالػػب ط( تحديػػد زمػػف تطبيػػؽ المقيػػاس: 
وأخػػر طالػػب مػػف طػػلاب العينػػة الاسػػتطلاعية علػػى مقيػػاس الميػػؿ، فاػػاف متوسػػط المػػدة الزمنيػػة الػػذي 

 الآتية: ( دقيقة وبحسب الصيغة35استغرقت  العينة يساوي )
 
 

وبعد التأاد مف صدؽ المقياس وثبات  والزمف المستغرؽ لتطبيقػ ، يعػد الاختبػار جػاهزاً للتطبيػؽ 
 على عينة البحث.

ي( وصػؼ المقيػػاس: بعػػد التأاػد مػػف صػػدؽ وثبػػات الاختبػار وزمػػف تطبيقػػ  وبعػد اشخػػذ بػػ را  الخبػػرا ، 
(. واف عػػدد 12مبػػيف فػػي جػػدوؿ ) فانػػ  تاػػوف مقيػػاس الميػػؿ نحػػو الرياضػػيات بصػػورت  النهائيػػة امػػا

 ( درجة..13 - 26درجات  تتراوح بيف )
 (12جدوؿ )

 عدد الفقرات المجاؿ
 9 الميؿ نحو طبيعة الرياضيات
 8 الميؿ نحو تعلـ الرياضيات

 9 الميؿ نحو الاستمتاع بالرياضيات
 26 المجموع

 =  زمف الإجابة على المقياس
زمف إجابة الطالب اشوؿ + زمف إجابة الطالب 

 2 الأخير
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 سادساً: إجرا ات التطبيؽ

وتػػػـ فيهػػػا تػػػدريس  .2.1/.1/.1شحػػػد الموافػػػؽ تطبيػػػؽ التجربػػػة: بػػػدأت التجربػػػة فػػػي يػػػوـ ا (1
المجموعة التجريبية باستخداـ استراتيجيات التعلـ النشػط. بينمػا المجموعػة الضػابطة تػدرس وفػؽ 

( دروس أسبوعياًً  وذلؾ وفؽ جدوؿ اعتمد طيلػة مػدة التجربػة التػي 5الطريقة الاعتيادية وبواق  )
 ..12/2.1/.3انتهت في يوـ الخميس الموافؽ 

ؽ الاختبار التحصػيلي: بعػد الانتهػا  مػف تػدريس محتػوى المػادة العلميػة وفػؽ الػزمف المحػدد تطبي (2
لتػػدريس مػػادة التجربػػة ولمجمػػوعتي البحػػث التجريبيػػة والضػػابطة طبػػؽ الاختبػػار التحصػػيلي يػػوـ 

، علماً ان  تـ إعلاـ الطلاب بموعد الاختبار قبؿ أسػبوع مػف إجػرا  . 3/1/2.11الاثنيف الموافؽ 
 لانتها  صححت إجابات الطلبة وتـ حساب درجاتهـ في الاختبار التحصيلي.  وبعد ا

تطبيؽ مقياس الميؿ نحو الرياضيات: طبؽ الباحث مقياس الميؿ نحو الرياضيات في يوـ  (3
على طلاب الصؼ الثالث المتوسط لمجموعتي البحث. وقد تـ  5/1/2.11اشربعا  الموافؽ 

 في المقياس. تصحيم إجابات الطلاب وحساب درجاتهـ
 الوسائؿ الإحصائيةسابعاً: 

للمتغيػرات تااف  بػيف المجمػوعتيف الاستخدـ في وبير متساويتيف: الاختبار التائي لعينتيف مستقلتيف ( 1
)العمػػر الزمنػػي باششػػهر، المعػػدؿ العػػاـ، التحصػػيؿ السػػابؽ فػػي الرياضػػيات، درجػػة الػػذاا (، واػػذلؾ فػػي 

 اختبار فرضيتي البحث.
 
 
 
 

 : عدد أفراد المجموعة الثانية2: عدد أفراد المجموعة اشولى            ف1حيث: ف
 : متوسط درجات المجموعة الثانية 2: متوسط درجات المجموعة اشولى       ـ1ـ        

 : تبايف درجات أفراد المجموعة اشولى       : تبايف درجات أفراد المجموعة الثانية          
 (235، ص1996)حبيب،                                                                

معادلة مرب  ااي  (2 2X استخدمت معادلة مرب  ااي في بياف تااف  مجموعتي البحث التجريبية :
 والضابطة في متغير المستوى التعليمي للوالديف.

         





E

EO
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 (176، ص7..2: التارار المتوق           )الابيسي، E: التارار الملاحظ      Oحيث  
 استخدمت لحساب ثبات فقرات الاختبار التحصيلي.ارونباخ(:  -معادلة معامؿ )الفا (3
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 حيث:
 اؿ ،         : مجموع تبايف فقرات الاختبار: تبايف الاختبار ا 2ف: عدد فقرات الاختبار ، ع

 (.21، ص1983)عبد الرحمف،                                                        
 براوف(: استخدمت لحساب معامؿ الثبات لمقياس الميؿ نحو الرياضيات  -معادلة )سبيرماف (4
 
 

 الثبات لنصؼ الاختبار : معامؿ الثبات للاختبار ااؿ  ، ر: معامؿ 11حيث:    ر
 (.21، ص1983)عبد الرحمف،                                                   

 
 معادلة الصعوبة: استخدمت لحساب معامؿ صعوبة فقرات الاختبار التحصيلي. (5

 
 

 : عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة العليا. عحيث: ص 
 المجموعة الدنيا.عدد الإجابات الصحيحة في  د:  ص      

 (215، ص...2)أبو صالم،        ف: عدد أفراد أحدى المجموعتيف العليا أو الدنيا.      

 
 معادلة القوة التمييزية:  (6

 استخدمت لحساب القوة التمييزية لفقرات الاختبار التحصيلي.
 
 

 : عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة العليا.     عحيث: ص 
 لإجابات الصحيحة في المجموعة الدنيا.عدد اد:  ص      

 (215، ص...2)أبو صالم،         ف: عدد أفراد أحدى المجموعتيف العليا أو الدنيا.      
 
 معادلة فعالية البدائؿ الخاطئة: (7

 استخدمت لحساب فعالية البدائؿ الخاطئة لفقرات الاختبار التحصيلي مف نوع الاختيار مف المتعدد.
 
 
 

  عدد الذيف اختاروا الممو  مف الفئة الدنيا.: ـ عدد الذيف اختاروا الممو  مف الفئة العليا.  د: ـع  حيث: 
 (215، ص...2ف: عدد أفراد أحدى المجموعتيف العليا أو الدنيا.        )أبو صالم،       

 

 صعوبة الفقرة =
 د + ص عص 
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 الفصؿ الراب 
 نتائج البحث 

 أولًا: عرض نتائج البحث ومناقشتها
 اشولى التي تنص على أف: اختبار الفرضية الصفرية

طػلاب تحصػيؿ بػيف متوسػطي درجػات ( 5...عنػد مسػتوى دلالػة )لا يوجد فرؽ ذو دلالػة إحصػائية " 
الػذيف درجػات طػلاب المجموعػة الضػابطة و باستخداـ التعلـ النشػط الذيف يدرسوف المجموعة التجريبية 

 .في الرياضيات " الطريقة الاعتياديةاستخداـ يدرسوف ب
لمجموعتي  التحصيلي في الرياضياتختبار لاف دلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات اللتحقؽ مو 

، وبير متساويتيف الاختبار التائي لعينيتيف مستقلتيفالباحث استخدـ  ،البحث التجريبية والضابطة
عند  (1..2اابر مف القيمة التائية الجدولية البالغة )وهي ( 5.69اانت القيمة التائية المحسوبة )ف

مما يدؿ على وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف درجات مجموعتي  ،(59( وبدرجة حرية )5...وى )مست
 اشولى،وبذلؾ ترفض الفرضية الصفرية البحث في الاختبار التحصيلي لصالم المجموعة التجريبية. 

ي ويعزو الباحث ذلؾ إلى أف استراتيجيات التعلـ النشط ذات اثر ايجابي ف .( يوضم ذلؾ13والجدوؿ )
التحصيؿ لدى طلاب المجموعة التجريبية، والتي تتضمف تعدد اشنشطة التي قاـ الطلاب بممارستها 
خلاؿ التعلـ النشط، مما أدى ذلؾ بالتالي إلى عمؽ فهمهـ للمعلومات الرياضية مف خلاؿ بيئة التعلـ 

لمجموعة الواحدة أو النشط وأنشطتها المختلفة بالإضافة إلى المناقشة فيما بيف المتعلميف مف خلاؿ ا
 الاستماع إلى نرا  المجامي  اشخرى وبالتالي زادت تحصيؿ الطلاب وااتسابهـ ويسرت تعلمهـ.  

( 3..2( ودراسػة )التػودري، Coy,2001دراسػة )وتتفؽ هذ  نتيجػة هػذ  الدراسػة مػ  اػؿ مػف 
 ( مف حيث فاعلية التعلـ النشط.4..2ودراسة )سليماف، 

 التحصيليختبار لامجموعتي البحث في ا تالتائية لدرجاابي والتبايف والقيمة المتوسط الحس: (13جدوؿ )

 العدد المجموعة 
المتوسط 
 الحسابي

 التبايف
درجة 
 الحرية

مستوى  القيمة التائية
 الدلالة

الدلالة 
 الجدولية المحسوبة الإحصائية

 33.66 7...4 31 التجريبية
 داؿ 5... 1..2 5.69 59

 31.73 31.17 .3 الضابطة

 ( اختبار الفرضية الصفرية الثانية التي تنص على أف:2     
المجموعػة بيف متوسطي درجػات طػلاب ( 5...عند مستوى دلالة )لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية  "

الػذيف يدرسػوف درجػات طػلاب المجموعػة الضػابطة و  الػتعلـ النشػطباسػتخداـ الػذيف يدرسػوف التجريبية 
 .مقياس الميؿ نحو الرياضيات "طريقة الاعتيادية في الاستخداـ ب

في مقياس الميؿ نحو  للتحقؽ مف دلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات مجموعتي البحثو 
اانت القيمة ف، وبير متساويتيف الاختبار التائي لعينيتيف مستقلتيفالباحث استخدـ  الرياضيات،
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عند مستوى  (1..2لتائية الجدولية البالغة )اابر مف القيمة اوهي ( 13.139التائية المحسوبة )
(، مما يدؿ على وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف درجات مجموعتي البحث 59( وبدرجة حرية )5...)

وبذلؾ ترفض الفرضية الصفرية في مقياس الميؿ نحو الرياضيات لصالم المجموعة التجريبية. 
لى أف تدريس الرياضيات باستخداـ التعلـ . ويعزو الباحث ذلؾ إ( يوضم ذلؾ14) والجدوؿ، يةناثال

النشط أدى إلى تحسيف اهتمامات ورببات الطلاب نحو الرياضيات بصورة أفضؿ مف الطريقة 
الاعتيادية. واف ممارسة طلاب المجموعة التجريبية شنشطة التعلـ أدى إلى استمتاع الطلاب أثنا  

ية المتضمنة في موضوعات الرياضيات التي تأدية اشنشطة، مما ساهـ في إتقاف المعلومات الرياض
تـ تعلمها، مما جعؿ الطلاب أاثر رضا وتقبؿ للمادة، اما زاد في منحهـ الثقة بأنفسهـ واحتراـ ذاتهـ، 
عطا  الوقت الاافي للطلاب لممارسة اشنشطة  بالإضافة إلى أف استخداـ التغذية الراجعة الفورية وا 

 جعؿ المتعلـ أاثر متعة وتشويقاً.
 (14جدوؿ )

 الميؿ نحو الرياضياتمقياس  لدرجات مجموعتي البحث في المتوسط الحسابي والتبايف والقيمة التائية

المتوسط  العدد المجموعة 
 الحسابي

درجة  التبايف
 الحرية

مستوى  القيمة التائية
 الدلالة

الدلالة 
 الجدولية المحسوبة الإحصائية

 112.129 7..1.5 31 التجريبية
 داؿ 5... 1..2 13.139 59

 39.97 75.6 .3 الضابطة
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 ثانياً: استنتاجات البحث
 بناً  على النتائج التي توصلت إليها الدراسة الحالية، يستنتج الباحث الآتي:

تػػأثير فػػي تحصػػيؿ طػػلاب المجموعػػة التجريبيػػة فػػي الرياضػػيات  نشػػطالػػتعلـ ال لاسػػتراتيجيات .1
 والميؿ نحو الرياضيات.

داخػؿ الصػؼ اسػتراتيجيات الػتعلـ النشػط طُلاب الصؼ الثالث المتوسػط أاثػر انسػجاماً مػ  إفَّ  .2
 م  تأدية واجباتهـ بمتعة أاثر.

 ثالثاً: توصيات البحث
ّـَ التوصؿ إليها والاستنتاجات السابقة، يماف للباحث أفْ يوصي بالآتي:  في ضو  النتائج التي تَ

درسػػي ومدرسػػات الرياضػػيات والمشػػرفيف م لتعريػػؼ عمػػؿ وورش تدريبيػػة دورات إعػػداد .1
 .عريفهـ باؿ واحدةوت باستراتيجيات التعلـ النشطالمتخصصيف 

تصػػػميـ منػػػاهج الرياضػػػيات فػػػي المراحػػػؿ المختلفػػػة وفػػػؽ اسػػػتراتيجيات الػػػتعلـ النشػػػط ووفػػػؽ  .2
 الطرائؽ الحديثة

 ات . تزويد مدرسي الرياضيات ببرامج تدريبية تتضمف التعلـ النشط وأدبيات  واستراتيجي .3

ضػػرورة احتػػوا  منػػاهج طرائػػؽ التػػدريس التػػي تػػدرس فػػي اليػػات التربيػػة اشساسػػية واليػػات  .4
ومػػف ثػػـ تػػدريبهـ  نشػػطالػػتعلـ ال اسػػتراتيجياتالتربيػػة علػػى طرائػػؽ التػػدريس الحديثػػة ومنهػػا 

 عليها.

الترايز على ايفية تنظيـ البيئة التعليمية في دروس الرياضيات، بحيث يتـ الػتعلـ بجػو يتسػـ  .5
 لإثارة والتشويؽ. با

 رابعاً: مقترحات البحث
 استامالًا للبحث الحالي يقترح الباحث الآتي:

إجػػرا  دراسػػة لمعرفػػة اثػػر الػػتعلـ النشػػط فػػي أنػػواع أخػػرى مػػف المتغيػػرات منهػػا )الاتجػػا  نحػػو  .1
 الرياضيات، الدافعية نحو تعلـ الرياضيات(.

اضػػية أخػػرى ولمراحػػؿ دراسػػية إجػػرا  دراسػػة مماثلػػة تتضػػمف الػػتعلـ النشػػط فػػي موضػػوعات ري .2
 مختلفة.

إجػػرا  دراسػػة لمعرفػػة اثػػر الػػتعلـ النشػػط فػػي أنػػواع مػػف التفايػػر منهػػا )التفايػػر الناقػػد، التفايػػر  .3
 الرياضي، التفاير الإبداعي(.

إجرا  دراسات مقارنة بيف اثر التعلـ النشػط اسػتراتيجيات او طرائػؽ تػدريس أخػرى علػى نػواتج  .4
 تعلـ معينة في الرياضيات.

إسػتراتيجية )فاػر ستخداـ استراتيجيات أخرى للتعلـ النشػط مثػؿ إسػتراتيجية العصػؼ الػذهني، ا .5
 . زاوج . شارؾ(.
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 المصادر:
(: منػػاهج تػػدريس الرياضػػيات للصػػفوؼ اشولػػى، دار المسػػيرة للنشػػر 7..2أبػػو زينػػة، فريػػد اامػػؿ وعبابنػػة، عبػػد الله يوسػػؼ ) (1

 والتوزي ، عماف.
 (، القياس والتقويـ، وزارة التربية والتعليـ، صنعا ....2ي ونخروف )أبو صالم، محمد صبح (2
(، اشهػػداؼ والاختبػػارات بػػيف النظريػػة والتطبيػػؽ فػػي المنػػاهج وطػػرؽ التػػدريس، ماتبػػة الفػػلاح، .198البغػػدادي، محمػػد رضػػا ) (3

 بغداد.
 .(: التعلـ التعاوني، دار الفار العربي، القاهرة5..2البغدادي، محمد رضا ) (4
(: "إستراتيجية مقترحة لتدريس رياضيات الصؼ الثالث الابتدائي واثرها على التفاير الرياضي 3..2التودري، عوض حسيف ) (5

 الية التربية. -، جامعة أسيوط2، العدد 19وترجمة التماريف اللفظية والاحتفاظ بالتعلـ"، مجلة الية التربية، المجلد 
 الجػامعي و الثػانوي و الإعػدادي طالبػات الػتعلـ و طػلاب مػف المهنيػة الميػوؿ بػيف (: الفػروؽ1984الحميػد ) جابر عبد ، جابر (6

 .الثاني الجز  ، المجلد الساب  ، التربوية البحوث مراز ، القطري بالمجتم 
 .(: التعلـ النشط امراز تعلـ حقيقي، منشورات مراز اشعلاـ والتنسيؽ، راـ الله، فلسطيف2..2جبراف، وحيد ) (7
 .العربية الجامعي، الإمارات الاتاب دار التفاير، ومهارات الذهنية (: العمليات5..2جهاد ) محمد الجمؿ، (8
 (، التقويـ والقياس في التربية وعلـ النفس،دار الفار، القاهرة.1996حبيب، مجدي عبد الاريـ ) (9

 يه  للتربية المدرسية، دار التربية الحديثة، اشردف.(: تقييـ التحصيؿ ... اختبارات  وعمليات  وتوج1985حمداف، ) (.1
 (: مهارات التدريس الصفي، دار المسيرة، اشردف....2الحيلة، محمد محمود ) (11
(: أساسيات في علػـ الػنفس التربػوي ... إسػتراتيجيات الإدراؾ ومنشػاتها اأسػاس لتصػميـ الػتعلـ 4..2دروزة، أفناف نظير، ) (12

 طبيقاتها(، دار الشرؽ للنشر والتوزي ، عماف.)دراسات وبحوث وت
 .القاهرة ، العربي الفار دار ، تربوية مبادئ و ( : مفاهيـ1999) علي ، راشد (13
(: "اثر التعلـ النشط في تنمية التفاير الابتااري والتحصيؿ الدراسي بمادة العلػوـ لػدى .2.1الزايدي، فاطمة خلؼ الله عمير ) (14

جامعػة -الث المتوسط بالمدارس الحاومية بمدينة ماة المارمة"، رسالة ماجستير بير منشورة، الية التربيػةطالبات الصؼ الث
 أـ القرى، ماة المارمة.

 (، الاختبارات والمقاييس النفسية، دار الاتب للطباعة والنشر، الموصؿ.1981الزوبعي، عبد الجليؿ ونخروف ) (15
ثر تدريب المعلمػات الفلسػطينيات علػى أسػلوب الػتعلـ النشػط فػي التحصػيؿ الآنػي والم جػؿ (: " أ6..2سعادة، جودت أحمد ) (16

 (.2(، العدد )4لديهف في ضو  عدد مف المتغيرات" ، مجلة العلوـ التربوية والنفسية، جامعة البحريف، المجلد )
 الشروؽ، اشردف.(: التعلـ النشط بيف النظرية والتطبيؽ، دار 6..2سعادة، جودت أحمد ونخروف ) (17
 (: الاتجاهات المعاصرة في مناهج وطرؽ تدريس الدراسات الاجتماعية، ماتبة الآداب، القاهرة.48..2سعيد، عاطؼ محمد ) (18
(: "فعالية التعلـ النشط في تدريس الإحصا  لطلاب المرحلة الإعدادية على تحصػيلهـ وتنميػة 4..2سليماف، رمضاف رفعت ) (19

لديهـ"، الم تمر الراب  للجمعية المصرية لتربويات الرياضيات )رياضيات التعليـ العػاـ فػي مجتمػ  المعرفػة(، الحس الإحصائي 
 الية التربية.-جامعة بنها

 .لثقافة للنشرلمبادئ القياس و التقويـ في التربية، عماف، دار عمار  ،(1999زاريا محمد ونخروف ) الظاهر، (.2
 : القياس النفسي، ماتبة الفلاح، الاويت.(1983عبد الرحمف، سعد ) (21
(: " فعاليػة اسػػتخداـ بعػض اسػتراتيجيات الػػتعلـ النشػط فػي تحصػػيؿ العلػوـ وتنميػة بعػػض 4..2عبػد الوهػاب، فاطمػػة محمػد ) (22

(، العػدد 8مهارات التعلـ مدى الحياة والميوؿ العلمية لدى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي" ، مجلػة التربيػة العمليػة، المجلػد )
 (، يونيو.2)

(: "البنائيػػة: المفهػػوـ السػػياولوجي والدلالػػة التربويػػة" ، نػػدوة المػػدخؿ المنظػػومي والبنائيػػة، اليػػة التربيػػة 2..2عبيػػد، ولػػيـ ) (23
 ديسمبر(. 18-17بسوهاج، جامعة جنوب الوادي، )

 ية، ماتبة الفلاح، الاويت.(: تعليـ وتعلـ الرياضيات في المرحلة الابتدائ1998عبيد، وليـ ونخروف ) (24
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(: "فاعليػػة الػػتعلـ النشػػط القػػائـ علػػى المػػواد اليدويػػة فػػي تػػدريس المعػػادلات والمتراجحػػات 1..2عصػػر، رضػػا مسػػعد السػػعيد ) (25
 الية التربية. -، جامعة الزقازيؽ4الجبرية"، مجلة تربويات الرياضيات، الجمعية المصرية لتربويات الرياضيات، المجلد 

 لقياس والتقويـ في العملية التدريسية، دار اشمؿ للنشر والتوزي ، اشردف.ا(، 1998ة, أحمد سليماف )ودع (26
 (: إستراتيجيات طرائؽ التدريس والنماذج التدريسية، دار المعرفة الجامعية، الإساندرية.1998قلادة، ف اد ) (27
 جديدات ومناقشات(، دار جرير للنشر والطباعة، اشردف.(، القياس والتقويـ )ت7..2حميد ) الابيسي، عبد الواحد (28
(، الاختبػارات التحصػيلية المدرسػية، دار المجتمػ  العربػي للطباعػة 8..2الابيسي، عبد الواحد حميد وربيػ ، هػادي مشػعاف ) (29

 والنشر، اشردف.
معرفػة فػي المنػاهج وطػرؽ التػدريس، دار (: معجػـ المصػطلحات التربويػة ال1999اللقاني، أحمد حسيف والجمؿ، علي أحمػد ) (.3

 الاتب، القاهرة.
(: " فاعلية استخداـ التعلـ التعاوني ومعمؿ الرياضيات في تنمية بعض المفػاهيـ الرياضػية لػدى 1..2مداح، سامية صدقة ) (31

شػورة، ماػة المارمػة، تلميذات الصؼ السادس الابتدائي بالمػدارس الحاوميػة بمدينػة ماػة المارمػة " ، رسػالة داتػورا  بيػر من
 جامعة أـ القرى. -الية التربية

 (: علـ النفس التربوي للمعلميف، دار المعرفة الجامعية، الاساندرية، مصر. 1991منسي، محمود عبد الحليـ) (32
ب (: " أثػػػر إسػػػتراتيجيات الػػػتعلـ النشػػػط فػػػي مجموعػػػات المناقشػػػة علػػػى التحصػػػيؿ والاسػػػتيعا1..2المهػػػدي، محمػػػود سػػػالـ ) (33

المفاهيمي والاتجاهات نحو الفيزيا  لدى طلاب الصؼ اشوؿ الثانوي" ، مجلػة التربيػة العلميػة، المجلػد الرابػ  ، العػدد الثػاني، 
 يونيو.

 (: تدني مستوى التحصيؿ والانجاز المدرسي... أسباب  وعلاج ، دار وائؿ، عماف.4..2نصر الله، عمر عبد الرحيـ ) (34
 (، إستراتيجيات لتنشيط التعلـ الصفي، ترجمة مدارس الظهراف اشهلية، دار الاتاب التربوي، الدماـ.8..2هارمف، ميريؿ ) (35
(: " أثر تنوع استخداـ استراتيجيات بعض استراتيجيات التعلـ النشط في تعليـ وحدة بمقرر اشحيا  على 2..2هندي، محمد ) (36

لاتجػا  نحػو الاعتمػاد الايجػابي المتبػادؿ لػدى طػلاب الصػؼ اشوؿ الثػانوي ااتساب بعض المفاهيـ البيولوجية وتقدير الػذات وا
 (.79الزراعي، مجلة دراسات في المناهج وطرؽ التدريس، ابريؿ، العدد )
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