
 والعشرين  العدد الثاني  مجلة البحوث التربويةوالنفسية
 

12 

الإدراك الحسي الحركي لدى الطلبة المتفوقين والمتأخرين  
 دراسيا في المدارس الإعدادية

 بحث مستؿ مف رسالة ماجستير بنفس العنكاف / جامعة بغداد()
 ـ 2009لمبنات  ةكمية التربي

 أ.ـ. د. عبد الغفار عبد الجبار القيسي

 ـ.ـ. سكسف حسف غالي الدليمي 
 بناتكمية التربية لم /جامعة بغداد

 

 الإدراؾ الحسي الحركي لدل الطمبة المتفكقيف كالمتأخريف دراسيا * 
 The Problem of the Researchمشكمة البحث   

 

د التحصيؿ الدراسي لمطمبة عمكما مػف أىػـ أركػاف النشػاط العقمػي مػي المجػاؿ التربػكم  مػ  يعّ  
نً مػف المػدارس ادبتدا يػة كقػد  تسػبقيا ريػاض افطفػاؿ  إلػم المدرسػة تكاد تخمك منو أيو مدرسة  أبتػدا

الإعداديػػة كالجامعيػػة   كقػػد تمتػػد إلػػم مراحػػؿ متقدمػػة مػػي العمػػر  مكػػاف الطالػػب كمػػا يػػزاؿ ىػػك محػػكر 
 العممية التربكية مي جميع ىذه المراحؿ  كىك مف أبرز مدخ تيا كمخرجاتيا.

الدراسػي مػف حيػث كعمم الػرغـ مػف إجػراً الك يػر مػف الدراسػات التػي تناكلػت التفػكؽ كالتػأخر 
معرمة أسبابيما كالظػركؼ البي يػة  كالمدرسػية  كادجتماعيػة  كادقتصػادية  كالتكيػؼ المدرسػي المحػيط 

 بيـ كعاداتيـ الدراسية كسماتيـ الشخصية الخ.
نجد أف التركيز عمم الجانب العقمي لمطالب مي المدارس الإعداديػة نصػيبو قميػؿ. كعمػم الػرغـ 

اـ بيػػا العممػػاً كالبػػاح يف عبػػر العقػػكد السػػابقة كحتػػم كقتنػػا مػػف اف أىػػـ كأقػػدـ المك ػػك  عات التػػي اىػػت
الحػػالي. كنقصػػد ىنػػا بالجانػػب العقمػػي الإحسػػاس كالإدراؾ     نالمػػذاف يعػػداف مػػف الإلغػػاز التػػي حيػػرت 
عممػػاً الػػنفس كالف سػػفة لقػػركف طكيمػػة فنػػو يبػػدك ليػػـ مػػف المستعصػػيات أف يػػتـ تفسػػير أعػػادة خمػػؽ 

 (.ٕ صٕٓٓٓماغ(نالخفاجي الد يافشياً م
(يقػكؿ بمقػدكرنا أف نػرل الك يػر مػف خػ ؿ التطمػع كالنظػر   Yogi Barraمنجػد يػككي بيػرا ن

(  Russel,1970( . أمّػا  ن Ross&Medin.2006.p.152لكف كيؼ نفعؿ ذلؾ؟ يبقػم لغػزا صػعبا ن
انػأ د يػراه أك  بيّف إف ما يدركو شخص معيف ميك شيً خػاص بػو د يدركػو غيػره  ممػا أراه أك اسػمعو

يسػػػمعو غيػػػرم  ممحػػػاؿ أف يػػػدركا شخصػػػيف مػػػي المحظػػػة  عينيػػػا الإدراؾ نفسػػػو  كبالتػػػالي سػػػتككف 
-Russel.1970,p.p.136ادستجابة مختمفة كستؤدم بدكرىا مي ظيػكر مسػتكيات إدراكيػة مختمفػة ن

الجيػػاز (  إذ ينظػػر إلػػم الإدراؾ عمػػم انػػو محصػػمة لعمميػػة معالجػػة المعمكمػػات التػػي تحػػدث مػػي  139
 العصبي  كاف الع قة بيف مدخُ ت الم ير
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 دلمبنات..جامعة بغدا ة( كمية التربيٜٕٓٓ*بحث مستؿ مف رسالة ماجستير  ننفس العنكاف ( ن
كالإدراؾ ع قػة معقػػدة كغيػػر مباشػػرة. كغالبػا مػػا يعتمػػد عمػػم الحالػة الراىنػػو لمجيػػاز العصػػبي  

 (. ٕٓ صٕٜٛٔة لمتحدم  نصالح كىذا ما جعؿ دراسة الإدراؾ مشكمة معقدة كم ير 
أف الطريقة التي يعمؿ بيا العقؿ الإنساني الػذم ميّػزه اس سػبحانو كتعػالم عػف بقيػة الكا نػات 
الحية بالحكاس الخمس  كبقدرات معرمية  كلغػة بشػرية  لتصػبح لغػة لمتفػاىـ كالػتعمـ  أدت إلػم ظيػكر 

يا  كقػػػد كجػػػدت الباح ػػػة كبحكػػػـ العمػػػؿ مسػػػتكيات معرميػػػة أبرزىػػػا ظيػػػكر المتفػػػكقيف كالمتػػػأخريف دراسػػػ
كالم حظة مي المجاؿ التربكم  أف الطمبة عمكما يرتبطكف بظركؼ متشابيو مي جميع افكقػات كمنيػا 
التحصيؿ  لكنيـ يظيركف   نرد معؿ( متشػابو أحيانػا   كمختمفػان أحيانػا  خػر  بمعنػم أف لكػؿ طالػب رّد 

 ة بو.معؿ مي التعامؿ مع الم يرات المدرسية المحيط
كلكي نحقؽ ميمان أدؽ كأعمؽ لمطريقة التي يعالج مييا الطالب المعمكمػات التػي يسػتقبميا مػف 
البي ة المحيطة بػو   ككيفيػة اختيػاره ل سػتجابة كالتػي تجعػؿ مػف ىػذا الطالػب متفكقػا كتجعػؿ مػف ذلػؾ 

خػ ؿ اىتمامػو  الطالب متأخرا  نجد أف عمـ النفس المعرمي ىك الميداف الذم يدرس ىذه المشكمة  مف
حرازه لممعرمة كتحصيميا كحفظيا كاستعماليا مي أداً النشاط العقمي.  بالإنساف كا 

 كتأسيسا عمم ما تقدـ  ماف مشكمة البحث الحالي تنبع مف أىمية الإدراؾ الحسي الحركي .
 لذا تت ح مشكمة البحث الحالي مي  تعّرؼ:

الإعػػدادم كأىميتػػو مػػي التحصػػيؿ  مسػػتكل الإدراؾ الحسػػي الحركػػي لػػدل طمبػػة الصػػؼ الرابػػع
 الدراسي؟

  The importance of the Researchأىمية البحث

يعدّ الإدراؾ احد مفاتيح التعمـ ككسا مو الفعالّة  ككف التعّمـ الفعّاؿ يتطمب إدراؾ معػاؿ لمم يػرات  
عطا يػػا قيمػػة كمعنػػم  بحيػػث يسػػيؿ اسػػترجاعيا مػػي المسػػتقبؿ  مكػػ اف مػػف التػػي يسػػتقبميا المػػتعمـ  كا 

المكا يع التػي نالػت اىتمػاـ عممػاً الػنفس بسػبب صػمتو  المباشػرة بحيػاة النػاس الػذيف يتعػاممكف مػع 
 .  (. ٖٔٔ صٕٗٓٓ دؼ الم يرات  كالتي تتطمب منيـ الفيـ كالتحميؿ كادستجابة الفكرية نالعتكـ

يػػػات كتبػػرز أىميػػػة الإدراؾ الحسػػي بككنػػػو يكجػػو السػػػمكؾ الإنسػػاني خاصػػػة ميمػػا يتعمػػػؽ بعمم 
التكيؼ  كحؿ المشك ت   كادست ارة  التي تحدث مي الجياز العصػبي المركػزم. كمػي ىػذا الصػدد يػرل 

أف الإدراؾ الحسػػػي دلػػػي  عمػػػم النشػػػاط الكامػػػؿ لمجيػػػاز العصػػػبي ( Yeper Floranseيبرممػػػكرنزن 
ع العػالـ يػرل إف الإدراؾ الحسػي يحقػؽ التكيػؼ كالتكامػؽ مػ( Lebo Fitranالمركزم  أمػا ليبػكميترافن 

 (.ٕٕٛ صٕٗٓٓ(ٔالخارجي كالداخمي     ن العبيدمن
كيعّػد ادتجػاه المعرمػي مجػاد ميمػا ن مػي عمػـ الػنفس بػؿ ىػك مػف أكبػر ادتجاىػات نشػاطا مػي  

تناكؿ العديد مف جكانب النشاط العقمي  ميػك المجػاؿ الػذم تتمركػز حكلػو بحػكث كدراسػات عمػـ الػنفس 
لؾ النػكع مػف عمػـ الػنفس يتنػاكؿ الع قػة بػيف افداً العقمػي ( ذCognitive Psychologyالمعرمي ن

 (.ٕٔ صٜٜٛٔكالبناً المعرمي للإنساف نعمياف 
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كلما كانت عممية ميػـ البي ػة التػي نعػيش مييػا كاسػتيعابيا أمػرا ىامػا  كقػدره متميػزة مػاف ىػذه 
(  ٖٔٔ صٕٚٓٓالعمميػػة مػػي المجػػاؿ الإدراكػػي لمعػػالـ الػػذم نعػػيش ميػػو د يخمػػك مػػف تعقيػػدات نحسػػف

( بأنو يجب أف تحػدد الشػيً كعنػد Medin & Ross, 2006كمي ىذا الشأف أك ح مَدِف كركس   ن
تحديػػده سػػيككف بمقػػدكرنا الكصػػكؿ لمجػػزً المركػػزم مػػف المعرمػػة المرتبطػػة بالتفاعػػؿ المتبػػادؿ مػػع ذلػػؾ 

الحبػؿ أك  الشيً  معمم سبيؿ الم اؿ قد  تككف ميمة معرمة ما إذا كاف الشػيً الممػدد ىػك قطعػة مػف
(  كذلؾ ككف المعمكمات التي نسػتمميا مػف الحػكاسُ تحفػظ Medin & Ross,2006.p.127ن   أمعم

مي الدماغ  كيتـ استرجاعيا بأشكاؿ مختمفة بادعتماد عمم طرا ؽ إحراز المعرمػة  كتحصػيميا كحفظيػا 
 ( .Neil,1987.p.84كتحكيميا كالمستندة عمم مسمجة الدماغن

لمعرميػػة عمػػم كػػؿ مػػف البي ػػة المعرميػػة كالإدراؾ  كالمعرمػػة ىػػي اصػػط ح لقػػد ركػػزت النظريػػة ا 
(. كذلػػػؾ كػػػكف ٓٗ صٖٕٓٓيشػػػير إلػػػم الإدراؾ كالفيػػػـ  كيت ػػػمف عمميػػػات  شػػػعكرية كاعيةنناصػػػر 

عممياتو العقمية بشكؿ يتناسب كحجـ التطكرات كالمشك ت التػي يكاجييػا  ؿالإنساف بحاجة إلم استعما
( إحػدل ىػذه العمميػات العقميػة. إذ ينظػر إلػم  Perceptionيم ػؿ الإدراؾ نمي مجتمعو المتغيػر   لػذا 

الإدراؾ عمػػم انػػو دمػػج الإحساسػػات مػػع المػػدركات الخاصػػة بافجسػػاـ. ككيػػؼ تسػػتعمؿ بعػػد ذلػػؾ تمػػؾ 
 (. Atkinson,1993.p.116المدركات لكي تتجكؿ مي العالـ المدرؾ ن

( إلػم أف سػمكؾ الفػرد  Levin1938( كليفػيف ن Maray,1936ممقد أشػار كػؿ مػف مػكرام ن 
يككف مؤ را مف خػ ؿ عكامػؿ عديػدة نطبيعػة الشخصػية   البنػاً الإدراكػي  الػدكامع   كالإدراؾ الحسػي( 

نـ طكر ن  Miller,1961  ذلؾ المفيكـ عندما كصؼ الع قة بيف حاجات الفرد كال ػغكط البي يػة مػف )
أكػػدّ عمػم  ػركرة التفاعػؿ بػيف حاجػات ( ك  Needs tress Theoryخ ؿ نظرية الحاجػات كال ػغط ن

 (. ٕٗ صٕٗٓٓالفرد كالبي ة المحيطة مف خ ؿ الإدراؾ الحسي   ن ألعبيدم
 :  كتكمف أىمية البحث الحالي

.أىميػة المتغيػرات الػكاردة ميػو  مأىميػة دكر الإدراؾ مػي مجػاؿ التحصػيؿ الدراسػي   ككيفيػػة ٔ
 كصكؿ إلم انجاز دراسي متميز.استغ ؿ العكامؿ المؤ رة مي تنميتو  مف اجؿ ال

. أف الطمبة المتفكقكف ىـ الطمبػة الػذيف يتميػزكف بمسػتكل عػاؿِمِمِ مػف افداً العممػي مػي ٕ
المجادت كامة بسبب الإمكانيات التػي يمتمككنيػا  لدرجػة تجعميػـ متفػكقيف عػف أقػرانيـ مػف نفػس 

 يمة تجعؿ أدا يـ  عيفا.مأعمارىـ كمستكاىـ الدراسي كالذيف يككف أدا يـ  عيفان ك كفاًتيـ ق
. إف استخداـ الحاسكب مي قياس عممية عقمية عميا أدّ  كىي الإدراؾ الحسي الحركي عػف ٖ

طريػػؽ تسػػجيؿ ردّ الفعػػؿ نزمػػف الرجػػع (  ممكػػف أف يقػػدـ إ ػػامة جديػػدة لمبحػػكث العمميػػة مػػي ىػػذا 
 الجانب.
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 Aims of the Research اىداؼ البحث
 ييدؼ البحث الحالي إلم: 

 عرّؼ مستكل الإدراؾ الحسي الحركي لدل  الطمبة المتفكقيف كالمتأخريف دراسيا.ت .ٔ

المكازنة مي  مستكل الإدراؾ الحسي الحركي  لدل الطمبػة  تبعػان لمتغيػر التفػكؽ كالتػأخر  .ٕ
 الدراسي  كمتغير الجنس. 

 Limits of the Research حدكد البحث
 يقتصر البحث الحالي عمم: 

ديػػة الصػػباحية  الصػػؼ الرابػػع العػػاـ مػػي مدينػػة بغػػداد / الكػػرخ طػػ ب المػػدارس الإعدا .ٔ
 ال انية.

 –ـ ٕٚٓٓنتػػا ج التحصػػيؿ الدراسػػي لمفصػػؿ افكؿ كنصػػؼ السػػنة لمعػػاـ الدراسػػي     ن .ٕ
 ـ(  كمؤشر لمتفكؽ كالتأخر الدراسي.ٕٛٓٓ

 Definition of the Termsتحديد المصطمحات 

 Sensory - Perception     أكد: الإدراؾ الحسي  
 -عرمػّو:
 (ٕٜٛٔصالح ن -1      

بأنػّو "العممية التي يصبح مييا المػرً كاعيػا عمػم الفػكر  لشػيً مػا كيقػاؿ لػلإدراؾ حسػيا                
عندما يككف ذلؾ الشيً الذم نعيو عمم الفكر ىك الشػيً الػذم يػؤ ر مػي إحػدل  أع ػاً 

 (.ٕٙٔ صٕٜٛٔالحس لدينا "نصالح 
 (:ternbergSنٖٕٓٓستبرنبرغ  -  2

بأنػػػّو "العمميػػة التػػػي يجػػرم مػػػف خ ليػػا تعّػػرؼ الم يػػػرات الحسػػية القادمػػػة مػػف الحػػػكاس   
 (.ٗٔٔ  صٕٚٓٓكتنظيميا كميميا" ن حسف 

     Sensory Motor Perception  انيا: اددراؾ الحسي الحركي
   :عّرمو 
 (:ٜٜٛٔحسيف ن .ٔ

عصػػاب كالمفاصػػؿ ميػػي تػػزكد العقػػؿ بأنػػو "إ ػػارة افع ػػاً الحسػػية المكجػػكدة مػػي الع ػػ ت كاف  
ن البغػػدادم    " بالمعمكمػػات  مػػا يجػػب أف تفعمػػو أجػػزاً الجسػػـ عنػػد القيػػاـ بتنفيػػذ أيػػة ميػػارة

 (ٜ صٕ٘ٓٓ
 ( :ٜٜٜٔراتبن .ٕ

بأنو "القدرات التي تم ؿ التفاعؿ كالتكامؿ بيف كؿ مف الكظػا ؼ الحركيػة كالكظػا ؼ الإدراكيػة مػي  
 (.ٕٓٗ صٜٜٜٔالسمكؾ الإنساني" ن راتب  

 -كمف خ ؿ التعاريؼ السابقة  يحدد  التعريؼ للإدراؾ الحسي الحركي بأنو:
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إ ارة افع اً الحسية الحركية المكجكدة مي الع  ت كالمفاصؿ لدل الفرد لمقياـ بنشػاط 
 عقمي حركي بناً عمم المعمكمات التي أخذت مف أع اً الحس.

 التعريؼ ادجرا ي ل دراؾ الحسي الحركي ىك : -
رد الفعػػػػػؿ بػػػػػيف ظيػػػػػكر الم يػػػػػر كاسػػػػػتجابة الطالػػػػػب كيعبػػػػػر عنػػػػػو بػػػػػػ مقػػػػػدار زمػػػػػف 

 الإصابةنادستجابة( الصحيحة/  انية.
  Academic Achievement ال ا: التحصيؿ الدراسي 

 عرمو:       
 Webstersكبيستر    .ٔ

بأنػػػو " انجػػػاز التمميػػػذ أك أدا ػػػو مػػػي الصػػػؼ لعمػػػؿ مػػػا  مػػػف الناحيػػػة الكميػػػة أك النكعيػػػة" 
  (.ٜ صٜٛٛٔنحسف 

   

 (:ٜٛٚٔالحفني ن .ٕ

بأنػػو "انجػػاز اك تحصػػيؿ تعميمػػي مػػي المػػادة  كيعنػػي بمػػكغ مسػػتكل معػػيف مػػف الكفايػػة مػػي   
 (.ٖٖ صٖٕٓٓالمدرسة  سكاً مي المدرسة أك الجامعة"       ن ناصر  

 : التعريؼ النظرم
الػػذم ميػػارة الطالػػب مػػي انجػػاز عمػػ  ن مػػا ببراعػػة  اسػػتنادا عمػػم نشػػاطو العقمػػي  كأداًه  

 ي عو  مف مستكل معيف .
 التعريؼ الإجرا ي لمتحصيؿ الدراسي بأنوّ:  -

 مقدار الدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب نتيجة  فدا و مجمكعة مف الميارات الدراسية.
 رابعا: المتفكقكف دراسيا ّ 

 كصكؿ الطالب إلم مستكل مرتفع مي ادنجاز الدراسي بما يجعمو افم ؿ بيف مجمكعتو. -
 تعريؼ الإجرا ي لممتفكقيف دراسياّ ىك:اما ال

%( ممػا مػكؽ مػي مجمكعػة ٓٛحصكؿ الطالب عمم معدؿ درجات الفصؿ ادكؿ كنصؼ السنة بمعدؿ ن
 الميارات كالميمات التي يكمؼ بيا  مف السنة.

 المتأخركف دراسيا: خامسا
حصػػػكؿ  الطالػػػب عمػػػم معػػػدؿ درجػػػات مػػػنخفض  بسػػػبب عػػػدـ تمكنػػػو مػػػف اسػػػتيعاب المنػػػاىج  

 دراسية المقررة مي جميع المكاد الدراسية أك مي مكاد معينة.ال
 كالتعريؼ الإجرا ي لممتأخريف دراسيان بأنو: -

%( ممػا دكف ٖٙحصكؿ الطالب عمم معػدؿ عمػم درجػات الفصػؿ افكؿ كنصػؼ السػنة بمعػدؿ ن
مػػي مجمكعػػة الميػػارات كالميمػػات التػػي يكمػػؼ بيػػا  ػػمف السػػنة كاف يكػػكف غيػػر مسػػتكمي مػػي 

 ك ر.درس أك أ
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 :(Reaction Speedن سرعة رد الفعؿ -
اسػػػتجابة  حركيػػػة  ؿىػػػي المػػػدة الزمنيػػػة الكاقعػػػة مػػػا بػػػيف ظيػػػكر  ك سػػػماع  الم يػػػر كأك

 (.ٖٙ صٕ٘ٓٓالتميمي ن
 (:metion TicReaزمف الرجعن  -

ىػػػػػػػػك الػػػػػػػػزمف المسػػػػػػػػتغرؽ منػػػػػػػػذ بدايػػػػػػػػة ظيػػػػػػػػكر الم يػػػػػػػػر حتػػػػػػػػم حػػػػػػػػدكث ادسػػػػػػػػتجابة 
  (.ٚٗ صٕٚٓٓناالرب ي 
 الفصؿ ال اني

 طار النظرمالإ
 لمحة تاريخية ل دراؾ

( سػنة م ػت  الإدراؾ  بقكلػو بأننػا ٕٓٓٗن حػكالي ( قبػؿPlatoن ام طػكف كصؼ الفيمسػكؼ
 أفنبني العػالـ مػي ذىننػا   يجػب  أفجؿ أمف خ ؿ الإحساس   كبمساعدة العقؿ   كمف  افشياًندرؾ 

التػي تػدعم بالإحسػاس   يجػب عمينػا نستكشؼ القكة الفيزيا ية مػف البي ػة كنحكليػا لرمػكز محايػدة   ك 
 الإشػػػارات  مػػػنحف لسػػػنا نتحسػػػس  بػػػالإدراؾ نػػػدعكه مػػػا نظـ كنحػػػكؿ مشػػػاعرنا كىػػػذا نػػػنختػػػار   ك  أف

 ( . G.myey, 1998 .181ندرؾ  ن إنناالمجردة نحف نستذكقيا   كنستنشقيا   كىذا يعني  كافصكات
العػػالـ مػػف حكلػػو   متقػػكـ معرمػػة مػػاذا يحػػدث مػػي  إلػػمكػػي يتكيػػؼ مػػع بي تػػو  يحتػػاج الإنسػػاف

الحػكاس بأخبػاره عػػف كجػكد المك ػػكعات خػارج ذاتػو   كمػػف  ػـ يقػػكـ  الإدراؾ  بتفسػير المك ػػكعات   
  معػا ن  ك الإدراؾ كمف خ ؿ عمميػة التكامػؿ بػيف الحػكاس   كمكانو . كماذا يعمؿ ًماىية الشي رؼكتعّ 

 .(Micnael& Mark , 2000 , p.118يتـ ادتصاؿ مع الدماغ لتشكيؿ التم ي ت العقمية ن
 الآيػاتالكػريـ العديػد مػف  افت ػمف القػر  إذبمك كعات مػي  الإدراؾ    الإس ميكيزخر التراث 

مػف سػكرة  كقكلػو  أك ػركذلػؾ مػي  تعظيمان فمره تبارؾ كتعػالمد مييا ذكر كممة  الإدراؾ التي كرا  القر نية
مَاَ نن  -تعالم : ( لَيمَػةُ القَػدرِ خيػرُمُمه مِػفْ ٕن درِ القَػ مػةُ ا ليّ مَػ أَدرَبػؾَ  اَ مَػ كَ ( ٔن  درِ القَػ ةِ يمَػمػي لَ أَنزَلنَوُ  إفا

 ( ٕنمػا الطػارؽ  أَدرَبؾَ  اَ مَ (  ٔننن كالسماً كالطارؽ  (   ككقكلو تعالم ٖ-ٔ(( ن القدر( ٖألَِؼ شَير ن
 أف  (   ككقكلػو تعػالم نن كػٗ-ٔ(( .ن الطػارؽ ( ٗن كؿ نفس لما عمييا حػامظ  إف (ٖنالنجـ ال اقب 

-ٚالمطَفُفػيفا ن         (( (  ٜن كتػب مرقػكـ  (ٛنمػا سػجيف  أَدرَبػؾَ  اَ مَ ( َ ٚنكتب الفجار لفي سجيف 
ٜ . ) 

حكاسػو   كمػا منحػو اس مػف العمػـ   لكػي  تعماؿكجػكب اسػ إلم الإنسافمالقر ف الكريـ يكجو  
 يعرؼ عظمة الخالؽ   كيعرؼ طريؽ اليداية .

نتػػاج التػػاريخ  أي ػػان ىػػك لػػيس نتػاج النمػػك البيكلػػكجي   لكنػو  فالإنسػاالإحسػػاس عنػػد  إفذلػؾ 
ذا.  للإنسػػانيةادجتمػػاعي  يتعػػرض لعديػػد مػػف الم يػػرات ممػػيس كػػؿ المنبيػػات تسػػتدعي  الإنسػػافكػػاف  كا 
 من  ي ػػػػػػػنرل كؿ النجكـ مي السماً ل . منحف د إحساسات
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 مػف إفرغـ عمػم الػ     افصػكاتبالرغـ ما يصدر عنيا مػف شػعاع   كد تسػتطيع سػماع كػؿ  
 (.ٚٗ  ص ٕ٘ٓٓن عبد الفتاح     جيازنا السمعي  إلمالمنخف ة تصؿ  افصكاتمكجات 

  ةعامػ الإنسانييعد ادتجاه الفسيكلكجي مف ادتجاىات الميمة التي حاكلت تفسير السمكؾ ك 
 . كالغدد كالحكاس كغيرىا .  ةكالعمميات المعرمية خاص
متكجػو عممػاً لممعمكمات تتطمب ميـ ما يجرم داخؿ الدماغ    فالإنسامعالجة  م   ن عف أف

  محػاكليف التقريػب  الإنسػانياتجاه معالجة المعمكمات كأسمكب مي دراسػة الػدماغ  إلم النفس المعرمي
   ٕٗٓٓن العتػكـ    الإنسػاف يجػرم داخػؿ دمػاغ  يجػرم داخػؿ الحاسػكب   كبػيف مػا مي الفيـ بيف ما

 ( .   ٙ٘-ٖٗص
 ىك قدرة متعددة الجكانب   كلب العمميػات العقميػة كغػرض بح ػو   كػاف دبػدّ  الإدراؾ   أفا كبما 

  إلػم نظػرة كلػك سػريعة عمػم الطبيعػة التػي تقػكـ عمػم كصػكؿ المعمكمػات كتفسػيرىا . كصػكدن  إلقػاًمف 
 الحسي الحركي . الإدراؾ 

 مسمجة  الإدراؾ   -ٔ
 سميف ىما:إلم قينقسـ الجياز العصبي 

كىػك مسػؤكؿ  (  The Peripheral Nervous Systemالعصػبي المحيطػين : الجيػازأكد
رسػالياعف تسمـ المعمكمػات   أليػاؼالخارجيػة (   كيتػألؼ مػف  افجػزاًن  محػيط الجسػـ إلػم كا 

 أشػػكاؿعصػبية تػربط الجيػاز العصػبي المركػزم مػع الخ يػا التػي ىػي حساسػة اتجػاه مختمػؼ 
 ػػ ت كالغػػدد التػػي تحػػدث تغيػػرات مػػي كيميػػاً نخ يػػا مسػػتقبمة (   ككػػذلؾ الع  التنبييػػات 
 الجسـ .
 (The Central Nervous Systemنالجياز العصبي المركزم انيان : 

مختمؼ كظا ؼ الجسـ   كيتػألؼ مػف الػدماغ كالحبػؿ   دمج كتنسيؽ مي كلديو كظيفة مركزية 
 ( .  Zimbardo, 1976, p.234ن    ألشككي

ن  افخػرل افعصػابكعمػكـ  عمػـ الػنفس الفسػيكلكجي  أىػداؼ أىػـالمخ مف  أقساـ تعّرؼكاف 
Neurosciences   ر يسػػة المػػخ  أجػػزاً   ػػة  إلػػم( التػػي تبحػػث مػػي الجيػػاز العصػػبي   ميػػك يقسػػـ

(  Nind Brain(   كالمػخ الخمفػي ن  Mid Brain   افكسػط(   كالمػخ  Fore Brainن  افمػامي
 اكالقشػػػرة(   Cerebral Cortexلحػػػاً ( ن  قشػػػرة المػػػخ أك ن  كافكسػػػط افمػػػامي. كتغطػػػي المػػػخ 

التي تعطي الناس قدراتيـ الكبيرة عمم تجييز المعمكمات . كقشرة المخ عنػد الإنسػاف ليػا  ( Cortexن
ذاتنظػػيـ مما ػػؿ مػػف المرتفعػػات كالشػػقكؽ     إلػػمرل شػػرخ يقسػػـ المػػخ نػػ افعمػػمالمػػخ مػػف  إلػػمنظرنػػا  كا 

( . كتكجػد العديػد مػف الع مػات  Hemis Pheresن    نصفيف متما ميف يسمياف النصفيف الكركييف  
تسػػمم الفصػػكص ن  أقسػػاـ أربعػػةعمػػم السػػطح التػػي تقسػػـ القشػػرة التػػي تغطػػي كػػؿ نصػػؼ كػػركم الػػم 

Lobes  الجبيػػػي   )Frontal) )  نكالجػػػدارمBarictal ) ن  كالصػػػدغيTemforal ) كالقػػػذالي  
Occipital)). 
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مػػي السػػمكؾ كالعمميػػات  لػػنفس فنيػػا تمعػػب دكران مراكػػز المػػخ التػػي تيػػـ عممػػاً ا أىميػػةكبسػػبب 
العقميػػػة   مالفصػػػكص القذاليػػػة مػػػي مػػػؤخرة الػػػرأس تسػػػتقبؿ كتقػػػكـ بتجييػػػز المعمكمػػػات البصػػػػرية   

تسجؿ كتنػتج المعمكمػات السػمعية   كالفصػكص الجداريػة مػي المركػز  الإذفكالفصكص الصدغية مكؽ 
طؽ تسػجؿ كتحمػؿ الرسػا ؿ القادمػة مػف سػطح كجػكد منػاإلػم  إ امة  تحكم مناطؽ التحكـ مي الك ـ 

العقميػة م ػؿ تفسػير المغػة  افنشطةمي  (   أما الفصكص الجبيية تمعب دكران خارجيان  أك الجسـ ن داخميان 
ن داميػػدكؼ     نب ػػات حركيػػة لمع ػػ ت   إرسػػاؿاسػػتنباط الخطػػط   كتشػػترؾ ىػػذه الفصػػكص مػػي ك   

 ( .   ٓٚٔ-ٙٙٔ  ص ٖٜٛٔ
   الآخػرصؼ مف الدماغ قادر عمػم القيػاـ بػدكره بصػكرة مسػتقمة عػف كؿ ن إفكيعتقد العمماً 

 ( .   ٘٘  ص ٕٗٓٓكـ   تن الع -كالآتي:كتحدد كظا ؼ نصؼ الدماغ 
 

 

    Sensationالإحساس  -ٕ   
نفسػػية بػػيف الكػػا ف الحػػي الػػذم تتحقػػؽ ميػػو الع قػػة ال افكؿالإحسػػاس ىػػك الشػػكؿ       

فف المعرمػة تبػدأ مػف الحػكاس ن    لكػؿ معارمنػا عػف العػالـ افكؿكالكسػط المحػيط بػو   ككنػو المصػدر 
مػف انفعػاؿ ع ػك  رةن مباشػ ًالسػميـ   ينشػم لػلإدراؾخطػكة  أكؿ( كىػك  ٙٗ  ص ٕ٘ٓٓعبد الفتاح   

حػػػرارة   كالركا ح   كالػػػ   تكافصػػػكا   بػػػافلكافحسػػػاس   كتػػػأ ير مراكػػػز الحػػػس بالػػػدماغ كالإحسػػػاس 
 ( . ٜٔ  ص ٖٜٚٔ غط ن راجح   كال

   كالإرسػػاؿمػػي    ػػة عناصػػر ىػػي ادكتشػػاؼ   كالتحكيػػؿ  (Sensesن كتكمػػف ميمػػة الحػػكاس
( كىػك عبػارة عػف  Receptorن  يسػمم مسػتقبؿ ومكؿ حاسػة مػف الحػكاس عنصػر اكتشػاؼ خػاص بػ

ميػػي تحػػكؿ طاقػػة   كع معػػيف مػػف الطاقػػة مجمكعػػة مػػف الخ يػػا تسػػتجيب بطريقػػة خاصػػة لنػػ أكخميػػة 
عصبية   لتنقػؿ المعمكمػات لممراكػز العصػبية ن داميػدكؼ  إ ارةالم ير الخارجي لطاقة خاصة عمم شكؿ 

(  ػػـ تػػتـ ادسػػتجابة لممحفػػز   كذلػػؾ بتحكيػػؿ طاقػػة المحفػػز ن صػػكت    ػػكً    ٕٕ٘  ص ٖٜٛٔ  
. كلكػػؿ عصػػب حسػػي  افعصػػاب يػػؽعػػف طر الجيػػاز العصػػبي المركػػزم    إلػػمعصػػبي  لإيعػػازصػػكرة ( 

 إسػقاطمنػاطؽ  حسػيان  يمػر بالميػاد الػذم يم ػؿ منطقػة الػدخكؿ لمػدماغ كلكػؿ نظامػان  معينػان  حسػيان  نظامػان 

 المخ افيسر المخ افيمف

كميػػػػـ الم يػػػػرات المغكيػػػػة كالمكانيػػػػة  إدراؾ -ٔ
 كالبصرية

 ميارات المغة المنطكقة كالمكتكبة -ٔ

ليسػػػرل مػػػف ا افطػػػراؼمعالجػػػة معمكمػػػات  -ٕ
 ( الإطراؼالجسـ ن التحكـ بع  ت 

 اليمنم مف الجسـ افطراؼمعالجة معمكمات  -ٕ

تجييػػػػػز كمعالجػػػػػة المعمكمػػػػػات بالطريقػػػػػة  -ٖ
 الكمية 

تجييػػػػػػػز معالجػػػػػػػة المعمكمػػػػػػػات بالطريقػػػػػػػة  -ٖ
 التحميمية 



 والعشرين  العدد الثاني  مجلة البحوث التربويةوالنفسية
 

18 

الحركػات ك البصر   ك ميناؾ منطقة السمع     حسب منطقتو بخاصة تنقؿ اديعازات العصبية كؿ  ةحسي
 ( .   Malcom , 1983 , p.122العامة  ن 

ن كػػـ الإحسػػاس (   كنكعػػو  ن كيػػؼ الإحسػػاس (    تتم ػػؿ مػػي شػػدتوِ  أقسػػاـ    ػػة للإحسػػاس
 كصػؿ لدرجػة معينػة مػف الشػدة تسػمم تمػؾ الدرجػة إذا إديتأ ر بػالم ير    مالع ك الحاس د (كصنفون

التي تطمػؽ ك ( .  ٖٛ  ص ٜٙٙٔ( ن ما ؽ    Absolute Thresholdبالعتبة الحسية المطمقة   ن 
تفصػؿ بػيف رؤيػة  كىػيالمنبو يستطيع ع ك الحس الإحساس بيػا كتميزىػا   قؿ درجة مف شدة أعمم 

الكػػا ف الع ػػكم لػيس حساسػػا" لكػؿ مػػا يصػدر عػػف البي ػػة  إفالمنبػو أك عػػدـ رؤيتػو أك سػػماعو   ذلػؾ 
يمكػف لع ػك  الفيزيقية مػف منبيػات ميمػا اختمفػت شػدتو . كالفػرؽ بػيف شػدتي ا نػيف مػف المنبيػات د

ة الفارقيػة ن تبػكصؿ ىذا الفرؽ مي الشدة لدرجػة معينػة عند ػذ يسػمم بالع ذاإ إدالحس الإحساس بيا 
 ( .   ٘ٛ  ص ٜٙٙٔما ؽ   

 كبيذا يمكف القكؿ اف الإحساسات تتصؼ بصفات منيا : 
لكؿ نظاـ حسي حدكد ديمكف تجاكزىا مع المسػتقب ت الحسػية مػ  " عػدـ القػدرة عمػم رؤيػة  -ٔ

 ف .( بالنسبة لمعي Xأشعة كاما أك أشعة ن 
 لكؿ نظاـ حسي نكعا" تتميز بو ن الإحساس البصرم يختمؼ عف الإحساس السمعي ( . -ٕ

مي جزً كبيػر  أكصغير مف الجسـ مي جزً الإحساس قد يؤ ر  إف اذلكؿ نظاـ حسي مدل .  -ٖ
 الجمد . عف طريؽ الإحساسمنو   كما ىك الحاؿ 

يػؤ ر لمػدة    كمنػو مػايػؤ ر لمػدة طكيمػة  ممنػو مػا  لكؿ نظاـ حسػي مػدة   مػف حيػث التػأ ير -ٗ
 ( .   ٕٕٔ  ص ٕٗٓٓقصيرة . ن محمد  

   Attentionادنتباه   -ٖ
يصػبح  إذادنتباه عممية معرمية نمارسيا عند التعامػؿ مػع م يػرات حسػية قبػؿ  الإدراؾ     دّ يع

تقريػر أم الم يػرات سػيتـ مػي طبيعة الم يػرات المتػكمرة مػي النظػاـ الحسػي لمفػرد    تعرؼأكؿ ىدؼ لنا 
دراكيادىتماـ بيا كمعالجتيا ا  . كا 

الإدراؾ لػػم  عمػػم تركيػػز ادنتبػػاه عمميػػة معرميػػة تنطػػكم عمػػم أفالمعرميػػكف يتفقػػكف ً مالعممػػا
 ( . ٛٙ-ٚٙ  ص ٕٗٓٓلعتكـ   نا م ير معيف مف بيف عدة م يرات حكلنا

   يػةاك( مي العممية الحسية  الإدر  Attentionدكر ادنتباه ن إلم أىميةالدراسات  أشارتلقد 
 Selectiveميي المفتاح ادنتقا ي لجزً صغير مف الظكاىر الحسية الػكاردة خػ ؿ النظػر ادنتقػا ي ن 

Looking معيف المشاىد دتقؼ بمحطة بصرية   أك تقكـ بعمميػة مسػح  ػك ية ن   )Scanning  )
يعة بػػػيف ا الحركػػػة السػػػر ( . أمّػػػ Fixationسػػػمم مػػػدة المكػػػكث ن تتبقػػػي العػػػيف بمك ػػػكع  أفبعػػػد  إد

 ( .   ٖٔٔ  ص ٕٚٓٓ( .ن حسف    Saccadesمكك يف تسمم القفزة ن 
ف ادنتبػاه مػ قدرا ن يعطييا  أفيؤدم استجابة أك حركة ما   معميو  أف أراد إذاالفرد  إفكما كجد 

  كػكف تكجيػو ادسػتجابة تعنػي القػدرة عمػم  ىػوتم ػؿ تمػؾ ادسػتجابة أك الحركػة بػؤرة انتبا إف  بمعنم 
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زمػف الرجػع من  مف بيف عدد مف ادسػتجابات المحتممػة مػ   بشكؿ سريع ادستجابة المناسبة ادختيار 
إذ اف   ادنتبػػاه مػػع التكػػرار كالممارسػػة  شػػدة(    ػػـ يت ػػاًؿ  ٕٛ  ص ٕٚٓٓ   إبػػراىيـالتميػػزم ن 

 ن محجػكب متجانسػة بػيف المركػز العصػبي   كالع ػ ت أمعاؿ لفترة قصػيرةلردكد تتحكؿ  عممية التفكير
 (   ٖٖ  صٜٜٛٔ  

ميػك تكجيػو الشػعكر   كيرتبط ادنتباه مع  الإدراؾ    ككف ادنتباه يسػبؽ  الإدراؾ  كيميػد لػو 
ىنػػاؾ مػػؤ رات عػػدة  إفنحػػك شػػيً مػػؤ ر معػػيف   أمػػا  الإدراؾ  ميػػك يحمػػؿ كيفيػػـ ذلػػؾ المػػؤ ر   كبمػػا 

دراكيػػا إلييػػاحسػػية داخميػػة كخارجيػػة يعجػػز الفػػرد ادنتبػػاه  أك  ان انتقا يػػ ا يمػػارس عمػػ ن جميعػػا"   ليػػذ كا 
منيا ما يتطمبػو عممػو كحاجاتػو كدكامعػو كميكلػو كحالتػو النفسػية   بيف تمؾ المؤ رات   ميختار ان اختياري

 ( .   ٜٚ-ٜٙ  ص ٜٗٛٔكالفسيكلكجية ن باقر   
اف كصػػكؿ الم يػػر مػػي شػػدتو لمحػػد الػػذم يسػػمح بػػو بالتػػأ ر عمػػم الع ػػك الحػػاس أم تجػػاكز 

دخؿ بذلؾ نطاؽ ادنتباه كاحت لػو مركػز ادنتبػاه الػذم يتكقػؼ عمػم عكامػؿ خارجيػة العتبة المطمقة   مي
  التكػرار ( . كعكامػؿ داخميػة تتم ػؿ ن بالحاجػات ك التفػرد   ك تتم ؿ ن بقػكة الم يػر أك تركيػزه   كالتغيػر   

ة كنكعيػػ  بػػوت( تتم ػػؿ بنكعيػػة المنIntermediate Factorsكالتكقػػع ( كعكامػػؿ بينيػػة ن   كالرغبػػات
 ( .كادىتمامات كالقيـ كالحرماف النفسي كالجسدم  ٖٜ-ٕٜ  ص ٜٙٙٔالمك كع ن ما ؽ   

 ( . ٜٚ-ٛٚ  ص ٕٗٓٓكمستكل الدامعية ن العتكـ   
 -ادنتباه يؤدم   ث كظا ؼ كىي : أفّ  إلم(  Sternbergممقد اشار ستيرنبرغ ن 

 المحيطة بو . رؼ حدكث م ير حسي بالبي ة انتباه مكجو/ كىك محاكلة الفرد تعّ  -ٔ
 انتباه انتقا ي / اختيار الفرد لمم ير يرغب بادنتباه لو   كم يرات ييمميا . -ٕ

 ٘ٚ  صٕٗٓٓن العتػكـ   انتباه مقسـ / ىك قرار الفرد ادنتباه فك ر مف ميمة بنفس الكقت -ٖ
)   

    Semsori Motor Perceptionالإدراؾ  الحسي الحركي    -ٗ
( Ross &Medin,2006,p143ن  عالة حساسػة لمبي ػةالإدراؾ  ىك عممية حركية م  إف

كالتػي تعطينػا   معػؿ تجػاه عػدد مػف المػؤ رات الخارجيػة ممف ناحية مفيكمو النفسي لػيس سػكل ردّ 
مػف  أمّػاالدليؿ عمم ادنسجاـ الحاصؿ بيف الكا نات الحية كالبي ة التي تعيش مييا تمػؾ الكا نػات   

المعرمػػة التػػي نحصػػؿ عمييػػا بفعػػؿ مػػؤ ر خػػارجي سػػكل  تناحيػػة مفيكمػػو السػػمككي النفسػػي ليسػػ
نزاليػػاالمكجػػكدة حكلنػػا  افشػػياً  عػػف طريػػؽكانفعادتيػػا  إحساسػػنامباشػػر مبنػػي عمػػم مػػدل  مػػي  كا 

ذلػؾ ن غالػب  إلػمكالشكؿ كالحجػـ كمػا   كالكزف  المكاف ال  ؽ بيا كحركتيا كخصا صيا   كالمكف
مػػف  ٕٓ/ٔتزيػػد عمػػم  ً  الإدراؾ  دالفتػػرة مػػابيف الإحسػػاس كبػػد إف( .  ٕٔ-ٔٔ  ص ٜٓٛٔ  

مػف ذلػؾ   مأنػو  أك ػرالإحساس قد يطكؿ عػادة  إفبسرعة   كبما  أدركتالحقيقة  أذاىذا   ال انية 
   ٜٕٜٔن كدكرث      يصػػعب بػػؿ يسػػتحيؿ التميػػز بينيمػػا كبػػذلؾ  الإدراؾ  مػػي الػػزمف    يتخطػػم

 ( . ٜٜٕص



 والعشرين  العدد الثاني  مجلة البحوث التربويةوالنفسية
 

22 

إلػم الحسية ( تنتقػؿ  الإسقاطن مناطؽ  غإلم الدما مبعد قدكـ المعمكمات كمركرىا بالمياد
ن المنػاطؽ المترامقػة ( متعمػؿ كمركبػات   إلػملقشرة الدماغية السفمم مف قبؿ مستقب ت مسػاعدة ا

كتترجميػػا بيي ػػات ذات معنػػم   عػػف طريػػؽ تغذيػػة  مػػي  ف كاحػػد  تػػنظـ ن المعمكمػػات (  أساسػػية
ن يغمػػب عميػػو التفكيػػر المنطقػػي  اغلمػػدم افيسػػر  منصػػؼ الكػػرة مالمعمكمػػات الحسػػية بشػػكؿ متسػػاك 
ن   (كالمكسػػػػيقمالمكػػػػاف كالزمػػػػاف  نإدراؾمسػػػػؤكؿ عػػػػف  افيمػػػػفكمعالجػػػػة المعمكمػػػػات  كالنصػػػػؼ 

Schmidt , 1991 ,.34 . ) 
  ث خطكات ىي : مي  الإدراؾ  يحدث   أفكمف خ ؿ ىذا ن حظ 

م الخطػػػكة الطبيعيػػػة ن العػػػالـ الخػػػارجي ( كمػػػا ينبعػػػث منػػػو مػػػف مػػػؤ رات تسػػػقط عمػػػ -ٔ
 الحكاس. 

 الإحسػاسمراكػز  إلػمنقمػو  الخطكة الفسيكلكجية ن العصبية ( عند استقباؿ المؤ ر   ّـ -ٕ
 الجياز العصبي. عف طريؽبالمخ 

معػػػػػػػاني كرمػػػػػػػػكز إلػػػػػػػم الخطػػػػػػػكة العقميػػػػػػػة ن النفسػػػػػػػية ( تحػػػػػػػػكؿ الإحساسػػػػػػػات  -ٖ
 (.ٖٙٔ-ٕٙٔ صٜٜٛٔنعيسكم 

ة  الإدراؾ  مػديكارت أما بالنسبة لمعممػاً مقػد كانػت ليػـ كجيػات نظػر مختمفػة حػكؿ طبيعػ
 إفا الف سػػفة التجريبيػػكف يقكلػػكف العػػالـ مطريػػة   أمّػػ إدراؾقابميػػة  إف إلػػم( أشػػار Decartesن

 ( . ٛ  ص ٜٔٛٔعف طريؽ التعّمـ   نبارنيز    إدتأتي  العالـ مكتسبة د إدراؾ قابمية
حػػكاس يأتينػػا عػػف طريػػؽ الكػػؿ مػػا تعرمػػو  إلػػم أشػػارمقػػد  Caltonأمػػا بالنسػػبة لكػػالتكف 

السػػػميمة التػػػي تعنػػػي العقػػػؿ السػػػميـ   مك ػػػع اختبػػػارات مػػػف النػػػكع الػػػذم يقػػػيس التميػػػز البصػػػرم 
كالسػػػمعي   كمػػػا ك ػػػع اختبػػػارات لتميػػػز الإحسػػػػاس الحركػػػي   كقػػػكة الحركػػػة   كزمػػػف الرجػػػػعن 

  كمػػا كػػاف يػػدعكىا  يػػة( . كمػػا كانػػت ىنػػاؾ اختبػػارات الػػذكاً  الإدراك ٕٓ صٕٗٓٓ(  ٕالعبيػػدمن
كاختبػػارات   الجشػػطالت ن الكػػؿ ( إدراؾاختبػػارات ك " اختبػػارات السػػرعة  الإدراكيػػة   ابػػك حطػػب مػػ  

 ( .   ٕٛ-ٕٗ  ص ٜٜٗٔن محمد      الع قات المكانية 
الإدراؾ  يم ػػػؿ صػػػكرة شػػػاممة كمتطػػػكرة   إف(  Feldman, 1990ميمػػػدماف ن  أكّػػػدلقػػػد 

 يػة ات عاليػة كػكف الصػكرة  الإدراككتتميز ىذه الصػكرة بدرجػة  بػ  لمم يرات التي يتعامؿ معيا الفرد
تعػكض التغيػرات  دف قػدراتنا الإدراكيػةتتغير بتغير الظػركؼ الذاتيػة أك المكانيػة لمم يػر الحسػي . د

 (   ٜٓٔ   ٕٗٓٓأك الحجـ ن العتكـ     التي تحدث لمم يرات الحسية مف حيث المكف أك الشكؿ 

 

 

 خكاص العممية  الإدراكية منيا :  ٔ-ٗ
صػادرة عػف منبػو   كخبػرة ما ػية   كتكامػؿ  إحساسات تعماؿسعممية اىي  -أ 

 جعؿ  الإدراؾ  عممية مريدة كمردية . بينيا   كىذا ما
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عمميػػػػة تتكسػػػػػط العمميػػػػات الحسػػػػية كالسػػػػػمكؾ   أم تسػػػػتدؿ عمييػػػػػا ىػػػػي  -ب 
 بادستجابات الصادرة عف الفرد .

 ( . ٕٔ  ص  ٖٕٓٓمراغات أك تكممو للأشياًن الحدي ي ممئعممية  ىي -ج 
مػػي د الكليػػد الإنسػػاني مػػكر ن ػػج مراكػػز الإحسػػاس  ععمميػػة  الإدراؾ  تبػػدأ مػػ ف إذف أ

 ( .   ٛ  ص ٕ٘ٓٓن كشككؿ    هادنتبابالدماغ   كقدرتو عمم 
رؼ الفرد الم يرات الحسػية القادمػة مػف الحػكاس   كينظميػا كيفيميػا يػدركيا ن معندما يتعّ 

منيػػػػا خارجيػػػػة تػػػػرتبط عػػػػدة مػػػػؿ عكابيتػػػػأ ر  أي ػػػػان  إدراكػػػػو( . لكػػػػف  ٗٔٔ  ص ٕٚٓٓحسػػػػف   
كشػدة   كخصػا ص ماديػة كنفسػية   كعكامػؿ   كحركػة  كلػكف كحجػـ   بخصا ص البي ة مف شػكؿ

   ٕٗٓٓذاتية خاصة بالفرد المدرؾ كىي تعمؿ بشػكؿ متفاعػؿ مػع العكامػؿ الخارجيػة  ن العتػكـ   
 ( . ٙٓٔص

كػؿ جيػاز مػف  حسػب عمػؿبمػف  الإدراؾ   أنػكاع إلم(  ٜٜٚٔبكغكسمكمسكي ن أشارلقد 
دراكػػػا   بصػػػريان  إدراكػػػاالإدراكيػػػة الخمسػػػة   مينػػػاؾ   افجيػػػزة    كادراكػػػان  لمسػػػيان  سػػػمعيا"   كادراكػػػان  كا 
 الإدراؾ  تبعػػان   أنػػكاع  كيمكػػف تصػػنيؼ  حسػػيا" حركيػػان  ادراكػػان  ن الػػذكؽ كالشػػـ (   كاخيػػران  كيميا يػػان 

دراؾ الإنساف للإنساف.ة الحركك كالمكسيقم   المكاف كالزماف   الك ـ كإدراؾلممك كع    كا 
  التغذيػػػة الراجعػػػةك المػػػخ   ك كتعتمػػػد عمميػػػة  الإدراؾ  عمػػػم كػػػؿ مػػػف ع ػػػك الحػػػكاس   

نب ػات عصػبية   مينتقػي بع ػيا  إلػممالشخص يكتشؼ المعمكمات كيحكليػا   كالشخص المدرؾ 
مػػػي معالجػػػة  افساسػػػيالمػػػخ عػػػف طريػػػؽ ادقنيػػػة العصػػػبية . كيمعػػػب المػػػخ الػػػدكر  إلػػػمكيرسػػػميا 

التحكيػؿ   ك عمميات ىي : ادكتشػاؼ    أربعةمعمكمات الحسية   كعمم ذلؾ يعتمد  الإدراؾ  عمم ال
 ( . ٖ٘  ص ٕٚٓٓ ي   بن الر      كمعالجة المعمكمات  كالإرساؿ

يدركػو معظػـ النػاس  كمف الجكانب الميمة مػي الػتعّمـ الإنسػاني كالتػي تفػكؽ بأىميتيػا مػا
الإدراؾ  ىػػك عمميػػة اكتسػػاب المعمكمػػات مػػف البي ػػة     كػػاف مػػإذا  (  Movementىػػي الحركػػة ن 
يػػة القػػدرات  الإدراك إفحسػػب تمػػؾ المعمكمػػات   ذلػػؾ بالبي ػػة  ػػـ العمػػؿ  باستكشػػاؼمالحركػػة تػػرتبط 

نأخػذ  أففكر مي ادستكشػاؼ الحسػي معمينػا ن ما. محين الآخركالحركية يعتمد بع يا عمم البعض 
 أجسػػػامنانظػػػر لمشػػػيً   م بػػػد مػػػف تحريػػػؾ نكعنػػػدما   الميػػػارات الحركيػػػة بنظػػػر ادعتبػػػار دا مػػػان 

التػي  كافىميػةمالحركػة جػزً ميػـ مػف الفعاليػة ادستكشػامية   عنػد لمػس شػي اُ مػاأك للأستكشامو 
بػػ ن الػتعّمـ   للإنسػافيسػمم الػتعّمـ  الإدراكػي   يتطمبيا ن السمع   كالشػـ   كالػذكؽ ... الػخ ( لػذلؾ

 ( . ٘ٔٔ  ص ٜٜٓٔن سبتزر    الإدراكي الحركي (
مالجسػػػـ لكػػػي يسػػػتجيب لمحػػػكامز الحسػػػية ن أم يػػػؤدم اسػػػتجابة حركيػػػة ( ميجػػػب عمػػػم 

 القسميف الحسي كالحركي لمجياز العصبي اف يعمؿ سكية كبخطكات متسمسمة كىي : 
 است ـ حامز حسي مف قبؿ مستقبؿ حسي . -ٔ
 .مركزمالنب ة الحسية تنتقؿ عمم طكؿ الخمية العصبية الحسية لمجياز العصبي ال -ٕ
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يقكـ الجياز العصبي المركزم بتحميؿ المعمكمات الحسية القادمة . كيقػرر ادسػتجابة  -ٖ
 .   افنسب

ادسػػػتجابة تنتقػػػؿ مػػػف الجيػػػاز العصػػػبي المركػػػزم   خػػػ ؿ الخميػػػة العصػػػبية  أشػػػارات -ٗ
 الحركية .

 David , 1994 , p.58سػتجابة   نادع ػمة كتحصػؿ إلػم الالحركية تنتقػؿ  النب ة -٘
  ) 

 افعصػابالفػرد عمػم ادسػتجابة لمم يػرات المحيطػة كالتػي يسػتمميا مػف قبػؿ قدرة  إف -ٙ
 افعصػػابالجسػػـ كالع ػػ ت عػػف طريػػؽ  أجػػزاً إلػػم إرسػػاليا قشػػرة الػػدماغ  ػػ ّـ إلػػمالحسػػية 

( أم  الإدراؾ   Reactionالحركيػػػة كادسػػػتجابة السػػػريعة ليػػػذا الم يػػػر تسػػػمم بػػػرد الفعػػػؿ ن 
الفعػػؿ ( مػػف شػػخص فخػػر  نفيػػذه   كىػػك يختمػػؼ ن ردّ سػػريع الفيػػـ الكاجػػب الحركػػي لمقيػػاـ بت

 ( .  ٕٙ ص ٕٛٓٓفخرن ال مي    كمف عم ن 
 افطار النظرم للإدراؾ الحسي الحركي  :

 (   Information Processing Theoryنظرية معالجة المعمكماتن
لمحاسػكب قابميػػة عاليػػة مػػي  أفاسػتكحت ىػػذه النظريػػة مػػف عمػؿ الحاسػػكب الحػػالي   مػػن حظ 

كػذلؾ كظيفػة العقػؿ الإنسػاني ىػك   عالجة المشك ت المعقدة كالخػركج بحمػكؿ جػاىزة مػي كقػت قصػيرم
كظيفتػػو مػػي انتقػػاً  إلػػم إ ػػامةالتعامػػؿ مػػع المشػػك ت التػػي تكاجػػو الإنسػػاف   كالخػػركج بحمػػكؿ ليػػا   

 ( . ٖٔ  ص ٜٜٜٔخدمة الفرد ن العمر   مي المعمكمات الخارجية كتكظيفيا 
اتجاه معالجة المعمكمات ينطكم عمم   ث عمميػات معرميػة  إفنفس المعرمي عمماً العد ّ لقد 

 تحدث بشكؿ متسمسؿ : 
مرحمة الكشػؼ الحسػي كالتػي تػأتي مييػا الم يػرات مػف البي ػة عػف طريػؽ الحػكاس ن مرحمػة  - أ

 التسجيؿ ( .
الم يػػرات الحسػػية عػػف طريػػؽ ترميزىػػا كتحميميػػا كميميػػا كبمسػػاعدة الخبػػرات  تعػػرّؼمرحمػػة  - ب

 بقة لمفرد ن مرحمة التخزيف ( . السا

مرحمػػة تحديػػد ادسػػتجابة المناسػػبة مػػي  ػػكً ميػػـ الم يػػرات الحسػػية كربطيػػا بخبػػرات الفػػرد  - ت
 ( . ٚٗٔ  ص ٕٗٓٓالسابقة لتحكؿ الم استجابة معرمية ظاىرة أك  منية ن العتكـ   

ىػػذا تختمػػؼ عمػػا ىػػك مػػي الحاسػػكب كلتأكيػػد  كمراحػػؿ المعالجػػة لممعمكمػػات مػػي الإنسػػاف د
 مي الحاسكب :  الآتيةالتشابو ن حظ المراحؿ 

 يستقبؿ الحاسكب المعمكمات مف الخارج . اذ : المعمكمات إدخاؿ-ٔ
 ىنا ينفذ البرنامج التعامؿ مع المعمكمات بمغتو الخاصة    ـ يعيد تنظيميا كخزنيا .:المعالجة -ٕ

           المحصػمة النيا يػة لعممػو . كمييا يقكـ الحاسكب بأخراج النتا ج كىي : اخراج المعمكمات -ٖ

 ( .   ٖٔ  ص ٜٜٜٔن العمر        
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 معالجة المعمكمات  رحمةم
 المعمكمات ن التسجيؿ الحسي ( . استقباؿ -ٔ

يستقبؿ الإنساف عدد ىا ؿ مف الم يػرات الحسػية مػف خػ ؿ حكاسػو الخمػس   كبكقػت كاحػد   
صػعكبة ادحتفػاظ إلم  ؿ الخارجية   كىذا يؤدم تكجد قيكد محددة ليذه الحكاس مي است ميا الرسا كد

.   ػانيتيفبجميع الرسا ؿ   لذلؾ يختفػي معظميػا بعػد مػركر متػرة بسػيطة قػد تسػتغرؽ  انيػة كاحػدة أك 
 أفمكظيفػػة التسػػجيؿ الحسػػي ىػػك ادحتفػػاظ بالرسػػا ؿ الحسػػية لػػبعض الكقػػت   حتػػم يػػتمكف الفػػرد مػػف 

 مة المعالجة . مرح إلمينتقي منيا رسا ؿ معينة   كيرسميا 
 ينتقػي مػا اذعمميػة انتقػاً بعػض الرسػا ؿ دكف غيرىػا عمميػة مقصػكدة    إف مف  كالمفركض

       نتقػػاً لمرسػػا ؿ ىمػػااعمميتػػاف كظيفتيػػا مسػػاعدة الفػػرد عمػػم  كىنػػاؾيريػػد مػػف رسػػا ؿ كيتػػرؾ البقيػػة   
 ن ادنتباه ك  الإدراؾ  ( 

 تخزيف المعمكمات   كيتـ التخزيف مي :  -ٕ
ينتقػي الشػخص المعمكمػات التػي يػكد ع جيػا  أف  مبعػد  ذات المػدل القصػير الذاكرة - أ
يسػمم ن بالػذاكرة ذات المػدل القصػير ( . كتتػراكح مػدة ادحتفػاظ مييػا بالمعمكمػات  مػا إلػميدخميا 

عامػؿ الػزمف .  إلػم إ ػامة(  انية   بعدىا تت شم المعمكمات منيػا    ٖٓ-ٕٓمترة تتراكح بيف ن 
 ىك دخكؿ معمكمات جديدة .  إ اميىناؾ عامؿ 
تتكقؼ عند معالجة المعمكمات القادمة مػف ذاكػرة  كظيفة الذاكرة ذات المدل القصير د أف

التسجيؿ الحسي مقط   بػؿ المحطػة التػي تقػؼ عنػدىا المعمكمػات القادمػة مػف الػذاكرة ذات المػدل 
 حيز التنفيذ .  إلمتخرج  أفالطكيؿ قبؿ 
ىنا مخزف كبير يحكم عمم الخبرات التػي يحػتفظ بيػا /  الذاكرة ذات المدل الطكيؿ - ب

الإنسػاف طػكؿ حياتػو   مبعػد اف تػتـ معالجػػة المعمكمػات مػي الػذاكرة ذات المػدل القصػير   تتحػػكؿ 
يػػتـ تخزينيػػا بعكػػس الػػذاكرة الحسػػية كذات المػػدل القصػػير  إذ الػػم الػػذاكرة ذات المػػدل الطكيػػؿ   

 ّـ    ٜٜٜٔالتػػي تخػػزف المعمكمػػات مييػػا . ن العمػػر   تحديػػد طاقتيمػػا لمتخػػزيف كالمػػدة  المتػػيف تػػ
 -:الآتيةمدخؿ مستكيات تجييز كمعالجة المعمكمات يقكـ عمم ادمترا ات  إف( كنجد  ٖٔص

 تمايز تجييز الفرد كمعالجتو لممعمكمات مي مستكيات عدة لمتجييز كالمعالجة. -ٔ
 أك ػرحتفػاظ إلػم انػم يػؤدم القا ـ عمم المع افعمؽتجييز كمعالجة المعمكمات عند المستكل  إف -ٕ

 لممعمكمات  بشكؿ يفكؽ تجييز كمعالجة المعمكمات عند المستكل السطحي.

اشػػتقاؽ المعػاني كالترابطػػات بػيف مككنػػات  إلػمكممػا مػاؿ الفػػرد عنػد تجييػػزه كمعالجتػو لممعمكمػػات  -ٖ
 .أيسركاسترجاعيا  أعمؽالمادة مك كع المعالجة كاف تجييزه ليا 

عنػػدما ينصػػرؼ اىتمػػاـ /عمكمػػات عنػػد المسػػتكل السػػطحي كاليامشػػي يكػػكف تجييػػز كمعالجػػة الم -ٗ
ممػػا يكػػكف  أك ػػر  إيقاعيػػا أكالكممػػات ك شػػكؿ المػػادة مك ػػكع الػػتعّمـ  كعػػدد الحػػركؼ   إلػػمالفػػرد 

 معانييا كددلتيا. إلماىتمامو منصرؼ 
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ة معنػم المػاد إلػميككف تجييز كمعالجة المعمكمػات عنػد المسػتكل العميػؽ ينصػرؼ اىتمػاـ الفػرد  -٘
 مك كع التعّمـ كددلتيا كالع قة بيف مككناتيا .

نػػكع مػػف  بإيجػػادعنػػدما يقػػكـ الفػػرد  افعمػػؽيكػػكف تجييػػز كمعالجػػة المعمكمػػات عنػػد المسػػتكل  -ٙ
 (.ٛٗ صٕٚٓٓ ي  بنالر  الع قات بيف عناصر كمككنات المادة مك كع التعّمـ

 

 استرجاع المعمكمات  -ٖ
   ل سػتعماؿص اسػترجاعيا   كجعميػا جػاىزة يتـ تخزيف المعمكمات تتطمب مػف الشػخ أفبعد 

كىػذا مػا   نػكعيف ىمػا: التعػرؼ كادسػتدعاً  إلػمكىذا ما يطمػؽ عميػو التػذكر   كتنقسػـ عمميػة التػذكر 
لمذاكرة مف استرجاع المعمكمػات باسػتعماؿ اقػؿ عػدد ممكػف يمكف  ييـ المشتغميف بمك كع الذاكرة   م 

       افصػػميةعػػف الم يػػرات  بعيػػدان  اسػػتدعاًهيػػر مػػف الحػػادت يػػتـ كمػػي ك  افصػػيمة كالم يػػرات  مػػف الشػػكاىد
 ( . ٖٔ  ص ٜٜٜٔن العمر   

تكػكيف كمعالجػة المعمكمػات تحػدث بػيف  أ نػاًمػي  أساسيةكبالتالي يمكف تحديد   ث عمميات 
ادسػتجابة ( كتسػتغرؽ كػؿ عمميػة مػف ىػذه  كاختيػاررؼ   التعّػك الم يػر كادسػتجابة ىػي ن الإحسػاس   

كيكػػػكف زمػػػف اختيػػػار   الػػػزمف الكمػػػي ليػػػذه العمميػػػات ىػػػك ن زمػػػف الرجػػػع ( إف  بحيػػػث  عمميػػػات كقتػػػان ال
الفتػرات الزمنيػة لمعمميػات الػ  ث . فنيػا تتػداخؿ مػع عمميػات مرعيػة ىػي عمميػة  أطػكؿادستجابة ىك 

ا زادت شػدة تػأ ير زمػف الرجػع بمسػتكل شػدة الم يػر   مكممػ إلػم إ امةالتي تتـ مي الذاكرة   ك  كازنةالم
   .( ٚٗ-ٙٗ  ص ٕٚٓٓ ي   بالم ير   كمما تناقص زمف الرجع  ن الر 

مػف قبػؿ الفػرد   ( تتم ؿ بػأم نشػاط  Information Processingمالمعالجة المعمكماتية ن 
ميمػا بعػد ن  كاسػترجاعياالػذاكرة   حكاسػو    ػـ خزنيػا بمخػزف عف طريػؽالمعمكمات مف حكلو  فست ـ

   .( ٙٔ  ص ٜٜٚٔحمادم  
 إلػممعندما يعالج الفػرد المعمكمػات المقدمػة لػو يسػتخدـ طريقػة معينػة مػي معالجتيػا   كيميػؿ 

 ( ٖٕٔ  ص ٜٜ٘ٔن الشرقاكم    ة الإدراكي مي تفسير كمعالجة السمكؾ عام  افسمكباستخداـ 
عمػم بيف نظـ الحاسكب كالعقؿ الإنساني لكف ك ىما يعمػؿ  ان كمع كجكد قناعة بأف ىناؾ مركق

مشػػػتركة مػػػف حيػػػث طاقػػػات التخػػػزيف كالمعالجػػػة المركزيػػػة كادعتمػػػاد عمػػػم المػػػدخ ت  مبػػػادئ كمػػػؽ
كالمخرجات   كمف ىنا جاًت بحكث الػذكاً الصػناعي التػي تحػاكؿ صػناعة بػرامج ذكيػة تحػاكي العقػؿ 

المعالجػػة البصػػرية لمصػػكر   كاليػػات المعالجػػة  ك ليػػاتالإنسػػاني كمػػا ىػػك الحػػاؿ بالترجمػػة الفكريػػة   
 ( . ٜٖ  ص ٕٗٓٓن العتكـ      ية للأصكاتالسمع

ىنػػػاؾ  إف عمػػػم امتػػػراض مفػػػادهُ  عمميػػػة تكػػػكيف كمعالجػػػة المعمكمػػػات تقػػػكـ اساسػػػان  أفكنجػػػد 
كالتػػي  تكػػكيف كالمعالجػػة العقميػػة لممعمكمػػات الالعقميػػة تكػػكف بمنزلػػة مراحػػؿ  الإجػػراًاتمجمكعػػة مػػف 

منػذ ظيػكر الم يػر حتػم خػركج  للإنسػافمػي مػي البنػاً المعر  تحػدث مراحميػان  عػدةيتبمكر عنيا عمميات 
 .(ٙٗ-٘ٗ  ص ٕٚٓٓ ي   بادستجابة نالر 
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 دكر الإحساس ك الإدراؾ  مي التحصيؿ الدراسي ن العممية التربكية ( 
سػتقبميا المػتعمـ مػي بي تػو منجػد يكلما كاف التعّمـ الفعاؿ احػد مفػاتيح  الإدراؾ  لمم يػرات التػي 

مػع المتغيػرات التػي تحػدث مػي مجتمعنػا  يػت ًـ بمػاممياتػو العقميػة عتعماؿ اسػ إلػمالإنساف بحاجػة  إف
 :كالشركط ىي أم ؿينعكس عمم الفرد بشكؿ  كمعادن  ان جيد إدراكان المتطكر  ميناؾ شركط عدة تحدث 

 تكمير بي ة غنية بالم يرات الحسية . ٔ
 الحركة . أجيزةس مة  ٕ

 س مة الجياز العصبي كخاصة الدماغ. ٖ

بتطكير ميارات التفكير مػف خػ ؿ تػكمير درجػة  لمنظاـ التربكم دكران  إذ تكمير تغذية راجعة ٗ
 مف الدامعية لتعمـ المزيد كتحقيؽ الفيـ لما يجرم حكؿ الفرد .

 كجكد شخصية سكية متزنة . ٘

التفكيػػر  إلػػمتشػػير الدراسػػات الحدي ػػة  إذالتػػدريب عمػػم ميػػارات  الإدراؾ     إلػػمالحاجػػة  ٙ
كالتحميػػؿ ىػػي ميػػارات تفكيريػػة متقدمػػة قابمػػة لمنمػػك   يرالتفسػػمن  العػػالي الدرجػػة   ممػػ  

 كالتطكير . 

 الحس . أع اًس مة  ٚ

   ٕٗٓٓعمػم ميػـ الم يػرات البي يػة المحيطػة بيػـ   ن العتػكـ    افطفاؿالحاجة لتدريب  ٛ
 ( .   ٗٔٔص
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 دراسػػػػات سابقػػػػػػػػػة

 (   ٜٜٗٔدراسة ن أسامة حامد محمد    -
 .   افطفاؿاختبار  الإدراؾ  البصرم لمشكؿ المنظكر عند بناً 

للأبعػػاد  افطفػاؿبنػاً اختبػار مػػي  الإدراؾ  البصػرم لمشػكؿ المنظػػكر عنػد إلػػم الدراسػة  ىػدمت ىػذه
( سػػنة ٕٔ-ٙت ميػػذ أعمػػار ن مػػف عينػػة البحػػث تككنػػتن طػػكؿ   عػػرض   عمػػؽ (      ال   ػػة
لقيػػاس  الإدراؾ  البصػػرم  ان اختبػػار  اعّػػد الباحػػث( مدرسػػة مػػي مدينػػة المكصػػؿ . ٚٔمػػف ن اختيػػركا

  كتحميػػؿ التبػػايف   كتقػػدير ال بػػات مػػف  كالإعػػادةعػػدة مػػف ال بػػات  أنػػكاعبأبعػػاده ال   ػػة . كأكجػػد 
% ٛٛمقػػػػػػػرات ادختبػػػػػػػار بالدرجػػػػػػػة الكميػػػػػػػة ككػػػػػػػاف ال بػػػػػػػات بيػػػػػػػذه الطريقػػػػػػػة ىػػػػػػػك  ترابطػػػػػػػاف
 .(ٚ-ٙ صٜٜٗٔ نمحمد 

 (   ٕ٘ٓٓ   دراسة ن سج ً ما ؽ ىاشـ البغدادم -
 افكؿالحسػػػية الحركيػػػة   كالميػػػارات ادجتماعيػػػة لت ميػػػذ الصػػػؼ  يػػػةالقػػػدرات  الإدراك

 . افطفاؿادبتدا ي الممتحقيف كغير الممتحقيف برياض 
ادبتػدا ي  افكؿالحسػية الحركيػة لػدل ت ميػذ  يةالقدرات  الإدراك تعّرؼ ىدمت ىذه الدراسة إلم

  كالفػػركؽ بيػػنيـ تبعػػا" لمتغيػػر  افطفػػاؿكغيػػر الممتحقػػيف بريػػاض المػػدارس الصػػباحية الممتحقػػيف مػػي 
. كأعػػػداد مقيػػػاس لمميػػػارات ادجتماعيػػػة  (ٜٙٛٔنىػػػايكد ر اختبػػػا مػػػفالبحػػػث  تككنػػػت أداةالجػػػنس . 

عينػة البحػث يمتمكػكف قػدرات حسػية  كاىػـ النتػا ج نأف( .    ٘.ٙ-٘.٘ن  بعمر  افكؿلت ميذ الصؼ 
  مػي متكسػط درجػات  إحصػا يةمػركؽ ذات ددلػة  كلػـ تظيػرعيػة عاليػة   عاليػة كميػارات اجتما إدراكية

-ٔ صٕ٘ٓٓنالبغػدادم لمتغيػر الجػنس  لمممتحقػيف كغيػر الممتحقػيف تبعػان  يػةالإدراك ادختبار لمقػدرات
ٔٓ٘)  . 

   ( ٕ٘ٓٓدراسة ن لبنم رحيـ كشككؿ    -
نػكع الجممػة   طػكؿ كع قتو ببعض التراكيب المغكية ن طكؿ الجممة   الإدراكي المستكل  

 مي مدينة بغداد .  افطفاؿالكممة ( لدل رياض 
 أطفػاؿكع قتو ببعض التراكيب المغكية لدل  معرمة المستكل  الإدراكي إلم الدراسة ىدمت ىذه

( سػنكات كمػف ىػـ ٙ-٘ اقتصرت الدراسة الحالية عمم افطفاؿ الذيف تتراكح أعمارىـ مػا بػيف نالرك ة
عػدادكمؽ أىػداؼ المػنيج   ان ل دراؾ عمم الباح ة اختبار  عّدتأ   مي مرحمة التمييدم   اختبػار لغػكم كا 

لمطفػؿ . كبعػض   كجػكد مػركؽ دالػة بػيف المسػتكل  الإدراكػيكاىـ النتا ج التػي تكصػمت إلييػا الدراسػة 
( سػنكات مػع ٘كطػكؿ الجممػة بعمػر ن التراكيب المغكية  كما كجدت مركؽ دالػة بػيف المسػتكل  الإدراكي

 (.ٓٔٔ-ٙٔ صٕ٘ٓٓنكشككؿ  لمطفؿ كنكع الجممة يمركؽ دالة بيف المستكل  الإدراككجكد 
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 الفصؿ ال الث

جراًاتو  منيج البحث كا 
  ةيت ػػمف ىػػذا الفصػػؿ الإجػػراًات التػػي أتبعػػت لغػػرض تحديػػد مجتػػػّمع البحػػث كاختيػػار العينػػ

 الإحصا ية مي البحث.كخطكات أعداد أداة البحث  كالتحقؽ مف صدقيا ك باتيا. كتحديد الكسا ؿ 
 -مجتػّمع البحث الكمي:

تػـّ  تحديد مجتػّمع البحث مي محامظة بغداد مديرية الكػرخ ال انيػة. كالمتم ػؿ بطػ ب المػدارس 
( ٖٚٚ٘طالػػب كطالبػػة  كبكاقػػع ن ٔ(ٜٚ٘ٓٔالإعداديػػة الصػػباحية نالرابػػع العػػاـ( مقػػط كالبػػال  عػػددىـ ن

 ( يك ح ذلؾ.ٔدرسة  انكية  كالجدكؿ ن( مٕٛٓ( أن م  مكزعيف عمم نٓٛ٘٘ذكران كن 
 (ٔجدكؿ ن

عداد الطمبة بحسب الجنس مي مديرية الكرخ ال انية.  عدد المدارس ال انكية كا 
 

 المجمكع الإناث الذككر عدد المدارس ال انكية المديرية العامة لمتربية
 ٜٚ٘ٓٔ ٓٛ٘٘ ٖٚٚ٘ ٕٛٓ الكرخ ال انية

 ػػانكيتيف بطريقػػة عشػػكا ية بسػػيطة  (ٕنتػػػـّ  اختيػػار مدرسػػتيف كمػػف مديريػػة تربيػػة بغػػداد الكػػرخ ال انيػػة 
 ( يك ح إعداد الطمبة مي كؿ منيما  كبحسب الجنس.ٕاحدىما لمذككر  كافخرل للإناث  كالجدكؿ ن

 (ٕجدكؿ ن
عداد ط بيا كىي مجتػّمع البحث الإحصا ي.  المدارس ال انكية كا 

 (ٕٛٓٓ-ٕٚٓٓلمعاـ الدراسي ن

 المدارس ال انكية
 المرحمة الإعدادية نسالج

 الرابع الإناث الذككر
 السادس الخامس

 عممي أدبي  عممي أدبي 
 ٜٗ ٖٛ ٘ٔٔ ٜ٘ ٖٓٔ صفر ٖٙٗ دمشؽ لمبنيف
 ٕٛ ٔٔٔ ٜٜ ٜٙ ٖٛٔ ٗٗ٘ صفر الآماؿ لمبنات

                                                           
( كػكف ٕٚٓٓ-ٕٙٓٓم ىذه البيانات مف المديرية العامة لمتخطيط التربػكم لمعػاـ الدراسػي نتـ الحصكؿ عم ٔ

( غيػػر مدققػػة كذلػػؾ بمكجػػب الكتػػاب الصػػادر مػػف عمػػادة كميػػة التربيػػة ٕٛٓٓ-ٕٚٓٓبيانػػات العػػاـ الدراسػػي ن
( مػي ٘-ٖالػم كزارة التربيػة/ مديريػة الإحصػاً كتػـ اعتمػاد جػدكؿ ن ٕٛٓٓ/ٗ/ٕٕ( مػي ٕٛٓلمبنات المرقـ ن

 احصا ية المديرية
تـ الحصكؿ عمم إعداد الطمبػة مػف ال ػانكيتيف المػذككرتيف بمكجػب الكتػابييف الصػادرييف مػف عمػادة كميػة  ن*(

 ٕٛٓٓ/ٗ/ٔ( مػي ٕٚٔ  كال اني ذك العدد نل انكية دمشؽ ٕٛٓٓ/ٕ/ٓٔ( مي ٕٓٔالتربية لمبنات ذك العدد ن
 .الإعدادية الآماؿ لمبنات
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 عينات البحث
كػرخ/ تػـّ  اختيار عينات البحث الحالي   مف طمبة الصؼ الرابع الإعدادم مي مديريػة بغػداد ال

( طالبػان كطالبػة ٕٔال انية بطريقة عشكا ية  تككنػت العينػة افكلػم نعينػة التجربػة ادسػتط عية( مػف ن
( أن م  نكعينػة التجربػة افساسػية( نالبنػاً( ل ختبػار الحاسػكبي تككنػت مػف ٔٔ( ذككر ك نٓٔمنيـ ن

لتحصيمية كامػة( ك نعينػة ( أن م ن كىـ مف المستكيات ا٘ٔ( ذكران ك ن٘ٔ( طالبان كطالبة   منيـ نٖٓن
( ذكػػرا ٕٙ( طالبػػان كطالبػة  بالنسػػبة لعينػة الػػذككر بمغػت نٔٙالتجربػة النيا يػػة( نالقيػاس( تككنػػت مػف ن

( طػ ب ذات مسػتكل كسػط   ن أم تتػراكح معػدؿ درجػاتيـ ٓٔ( متػأخريف ك نٛ( متفكقيف ك نٛمنيـ ن
( ٓٔ( متػػػأخرة ك نٕٔقػػػة ك ن( متفك ٖٔ( أن ػػػم مػػػنيف نٖ٘(  كعينػػػة الإنػػػاث البالغػػػة نٜٚ-ٗٙبػػػيفن
 كسط.

ّـ عينػػة ال بػات كالبػػال  عػددىـن ( إنػػاث   ٓٔ( ذكػكر ك     ن ٓٔ( طالبػػان كطالبػة  مػػنيـ نٕٓ ػ
 ( يك ح ذلؾ.ٖكىـ مف  مف عينة البناً كالجدكؿ ن

 
 (ٖالجدكؿ ن

 (.ٕٛٓٓ-ٕٚٓٓعينات البحث لمصؼ الرابع الإعدادم لمعاـ الدراسي ن
 

 المجمكع الكمي ٕ ٔ تسمسؿ

 سـ المدرسة ال انكيةأ
دمشػػػػؽ لمبنػػػػيف كالآمػػػػاؿ 

 لمبنات
دمشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ 

 لمبنيف
 الآماؿ لمبنات

 

 نكع العينة
 البناً 

 نالتجربة افساسية(
 القياسن التجربة النيا ية(

 

 التحصيؿ
متفػػػكقيف  
متػػػػػأخريف 

   كسط

  كامػػػػػػة المسػػػػػػتكيات
 التحصيمية

ٛ                  
ٛ 

ٔٓ 

ٖٔ                  
ٕٔ 
ٔٓ 

ٕٔ 
ٕٓ 
ٕٓ 

ذكػػػػػػكر     الجنس
   إناث

ٔ٘ 
ٔ٘ 

ٕٙ                
 صفر

صػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػفر               
ٖ٘ 

ٔ٘ 
ٔ٘ 

 ٜٔ ٔٙ ٖٓ المجمكع الكمي
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 كقد تػـّ  اختيار عينات البحث مف خ ؿ إتباع الإجراًات. دتية
 (  كتعرؼ درجات الطمبة مييا  كلمصؼ الرابع مقط.ٖزيارة المدارس المذككرة مي الجدكؿ ن   .ٔ
% ممػػا دكف كمعيػػار ٖٙ% ممػػا مػػكؽ كمعيػػار لمتفػػكؽ الدراسػػي لمطمبػػة  كٓٛيػػد درجػػة تحد   .ٕ

 لمتأخر الدراسي لمطمبة  كممف لدييـ مكاد لـ يستكمكىا. كبعد مناقشات مع اليي ة التدريسية.

نصػؼ افكؿ  كدرجػاتيـ مػي استخراج المعدؿ العاـ لكؿ طالب عمم كمؽ جمػع درجػاتيـ مػي ال   .ٖ
نصؼ السنة  بعد استبعاد الدركس غير افساسػية  كقسػمتيا عمػم عػدد المػكاد مػي كػؿ مصػؿ  

 ليظير المعدؿ العاـ كلكؿ طالبِ مف ط ب العينة.

 ( كمعدؿ عاـ  أم أنيـ  لـ يرسبكا خ ؿ مسيرتيـ الدراسية.ٙٔكانت أعمار الطمبةن .ٗ

عؼ البصػػر  بعػػد مناقشػػة المدرسػػيف  بسػػبب صػػعكبة اسػػتبعاد الطمبػػة الػػذيف يعػػانكف مػػف  ػػ   .٘
الحصػكؿ عمػم اختبػػار نعمػم افلػػكاف(  تػػـّ  التأكػػد مػف سػ مة نظػػر الطمبػة مػػف خػ ؿ التعػػرؼ 
عمػػػم المػػػكنيف مػػػف خػػػ ؿ البرنػػػامج  ككػػػذلؾ اسػػػتبعاد  ػػػعاؼ السػػػمع بعػػػد مناقشػػػة الطمبػػػة 

 كالمدرسيف.

 Research Toolsاداة البحث
تػػػـّ  إعػػداد أداة البرنػػامج الحاسػػكبي  قيػػاس الإدراؾ الحسػػي لغػػرض تحقيػػؽ أىػػداؼ البحػػث  

الحركػػين سمع بصػػر  حركػػة(  مػػف خػػ ؿ قيػػاس رّد  الفعػػؿ    ن زمػػف الرجػػع(   لػػدل طػػ ب المػػدارس 
 -الإعداديةن الرابع العاـ(.عمم كمؽ الخطكات الآتية:

   بناً البرنامج الحاسكبي كيت مف. ٔ
 مرحمة إعداد البرنامج: . أ

عمػػم الدراسػػات العربيػػة كافجنبيػػة  كتحديػػد التعريػػؼ النظػػرم كمجادتػػون السػػمع  بعػػد الإطػػ ع 
المختصػيف مػي التربيػة كعمػـ الػنفس (ٖنالبصر  الحركة كمف خػ ؿ المقػاًات مػع مجمكعػة مػف الخبػراً 

لتحديد طريقة قياس مناسبة لمتغير الدراسة الحالي  أشاركا إلم إمكانية قياس الإدراؾ الحسػي الحركػي 
ىػذا البحػث مػف خػ ؿ قيػاس رّد  الفعػؿ  ن زمػف الرجع(.كلعػدـ تػكامر أجيػزة لقيػاس زمػف الرجػػع   لعينػة

اعد الباح اف نمقترح( استبانو ت ػـ أمكػارا ن مػي كيفيػة قيػاس الإدراؾ الحسػي الحركػي مػف خػ ؿ قيػاس 
 رّد  الفعؿ نزمف الرجع(.

 كتت مف ىذه ادستبانو نلمقترح( أمكارا عدة كىي:

                                                           

(
3
 حسب الحروف الأبجدية والدرجة العممية(السادة الخبراء)  (
 الأستاذ المساعد الدكتور طالب ناصر حسين كمية التربية لمبنات / جامعة بغداد. -
 مركز البحوث النفسية/ جامعة بغداد. –الأستاذ المساعد الدكتور غسان حسين سالم  -
 داد.مركز البحوث النفسية/ جامعة بغ –الأستاذ المساعد الدكتور مظفر جواد أحمد  -
 عادل عبد الرحمن ) استشاري البرمجيات( مركز البحوث النفسية/ جامعة بغداد. المدرس المساعد -
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م تت مف قياس الإدراؾ الحسي السمعي عند ظيكر نغمتيف مكسػيقيتيف مختمفتػيفن الفكرة افكل .ٔ
جرس  أك نغمػة(  كبفتػرات زمنيػة متعاقبػة تتطمػب مػف المفحػكص ال ػغط عمػم نالمؤشػر( مػي 
 حالة ظيكر أم مف النغمتيف  كيتػـّ  مييا قياس زمف رّد  الفعؿ لمطالب  كلكؿ صكت يسمعو.

الإدراؾ الحسػػي البصػػرم  كذلػػؾ بظيػػكر لػػكنيف مختمفػػيف ىمػػا ن الفكػػرة ال انيػػة: تت ػػمف قيػػاس  .ٕ
افزرؽ  أك احمر(  كبفترات زمنية متعاقبة  تتطمب مف المفحكص ال غط عمػم نالمؤشػر( مػي 

 حالة ظيكر أم مف المكنيف  كسيتػـّ  قياس زمف رّد  الفعؿ لمطالب عند رؤية المكنيف.
كذلؾ بظيػكر صػكتيف مختمفػيف ىمػا ن الطبػؿ أك الفكرة ال ال ة: تت مف قياس الإدراؾ الحركي    .ٖ

ادنفجار(  كبفترات زمنية متعاقبة  تتطمب مف المفحكص أف ي غط عمم نالمؤشر(  مػي حالػة 
ظيكر أم مف الم يريف الصكتيف كالمذاف ىما نطبؿ أك ادنفجػار( كسيتػػـّ  مييػا تسػجيؿ سػرعة 

 ه الم يرات المتعاقبة .حركة اليد أم تسجيؿ رّد  الفعؿ عند استجابة الطالب ليذ

ىػػذه الم يػػرات السػػتة سػػتظير بشػػكؿ عشػػكا ي ن أم غيػػر متسمسػػمة الظيػػكر( ممػػ   تظيػػر تػػارة  .ٗ
لقياس سرعة حركة اليد ن طبؿ أك انفجار(  كتارة أخرل لقياس البصر ن أزرؽ أك أحمػر( كمػرة 

 أخرل لقياس السمع ننغمة أك جرس(    كىكذا.
حاسػػكبي قيػػاس الػػزمف الكمػػي ن أم الػػذم اسػػتغرقو الطالػػب سيتػػػـّ  مػػف خػػ ؿ ىػػذا البرنػػامج ال .٘

 ٕ انيػػة   ٔبادسػػتجابة ليػػذه الم يػػراتن سػػمع   بصػػر  حركػػة(  عمػػم كمػػؽ التعاقػػب الزمنػػي ن
 ( يك ح ذلؾ.ٔ انية(. كممحؽ ن ٖ انية  

 مكاصفات البرنامج الحاسكبي: -ب
ـ كقامػػت الباح ػػة تػػػـّ  عػػرض افمكػػار افساسػػية  ػػمف اسػػتبانو عمػػم المحكمػػيف  كمناقشػػتي

بدراسة م حظاتيـ كأرا يـ  بعد أف أشاركا إلم إمكانية قياس الإدراؾ الحسي الحركي لعينػة ىػذا البحػث 
 مف خ ؿ قياس رّد  الفعؿ نزمف الرجع(.

كبعػػػد إتػػػػّماـ المكامقػػػة عمػػػم الفكػػػرة افساسػػػية مػػػي كيفيػػػة التعامػػػؿ  كالقيػػػاس لػػػلإدراؾ الحسػػػي 
برمجيػػات حاسػػكبي لغػػرض إعػػداد البرنػػامج حاسػػكبيان كالػػذم ت ػػمف  ٗيػػدالحركػػي  تػػػـّ  ادتفػػاؽ مػػع مع

 شركط عدة ىي :
أف يت ػػمف البرنػػامج الحاسػػكبي ظيػػكر سػػتة م يػػرات ىػػي ن نغمتػػيف لقيػػاس الإدراؾ الحسػػي  .ٔ

السمعي( ك ن لكنيف مختمفيف لقياس الإدراؾ الحسػي البصػرم( ك ن صػكتيف مختمفػيف لقيػاس 
 سرعة حركة اليد(.

ر ىػػذه الم يػػرات بشػػكؿ عشػػكا ي أم ن لػػيس بال ػػركرة أف يظيػػر م يػػر حركػػي أف يتػػػـّ  ظيػػك  .ٕ
  انية(. ٖ انية    ٕ انية   ٔكبعدة سمعي كبعده بصرم(. كبفترات زمنية متعاقبة ن

عنػػػػد ظيػػػػكر ىػػػػذه الم يػػػػرات تطمػػػػب مػػػػف المفحػػػػكص ادسػػػػتجابة ن أم ال ػػػػغط عمػػػػم مػػػػأر  .ٖ
 نرّد  الفعؿ(الككمبيكترن المؤشر( كسيتػـّ  تسجيؿ سرعة ادستجابة 

                                                           
 معيد المستنصرية لمغات كالترجمة كالحاسباتن المبرمج أيمف كنعاف كامؿ(. ٗ
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 تسجيؿ عدد الإجابات لكؿ تعاقب. -

 استخراج معدؿ الإجابات لكؿ م ير. -

أف يت ػػمف جػػدكد لممعمكمػػات حػػكؿ الطالػػب ب ػػـ مػػ  ن اسػػمو  كصػػفو  مدرسػػتو...  -
 الخ(.

 أف تككف ىناؾ إمكانية لحفظ النتا ج. -

 أف تككف ىناؾ إمكانية دستخراج مخرجات التجربة. -

 مي كؿ تعاقب.إمكانية تغير عدد الم يرات  -

 كيفية ادستخداـ النيا ي لمبرنامج الحاسكبي: -جػ 

يتػـّ  تشغيؿ البرنامج كتملأ البيانات المتعمقة بالطالب المفحػكص نذكػرا أك أن ػم(.  ػـ 
( . بعػد أنيتػرؾ mouseيجمس الطالب أماـ جياز الحاسكب ممسكا بفأر الككمبيكتر الماكس ن

لحرية الكاممة لممفحكص لمقياـ بادختبار كبصػكرة مرّديػة. لو الفرصة  لمتػّمرف عميو   ـ منح ا
كذلؾ بادستجابة لمم يرات حسػب إدراكػوِ  ليػا. كيتػػـّ  تحديػد عػدد الم يػرات التػي سػكؼ تظيػر 

( مػػرة مي ػػغط أكد عمػػم عبػػارة نا ػػغط ىنػػا لمبػػدً(  عنػػدىا تبػػدأ الم يػػرات ٕٓبكػػؿ تعاقػػب بػػػ ن
ن أزرؽ أك أحمػر( لقيػاس          يػر المػكنيفالسػتة بػالظيكر بشػكؿ عشػكا ي متعاقػب  ميظ

حاسػػة البصػػر  كالصػػكتيف     ن النغمػػة أك الجػػرس( لقيػػاس حاسػػة السػػمع  كصػػكتيف  خػػريف 
أقػػكلن الطبػػؿ أك ادنفجػػار( لقيػػاس الحركػػة. ن كقػػد تػػػـّ  تصػػميـ ىػػاتيف الصػػكتيف ن الطبػػؿ أك 

ة   كل ػماف كجػكد حركػة ادنفجار( بحيث يبعػداف مسػامة مناسػبة عػف مكقػع الم يػرات السػابق
 انيػة( أم  ٖ انيػة    ٕ انيػة  ٔن  ب             كا حة  يتػـّ  تحديػد متػرة التعاقػب لمم يػرات

 انيػػػة( ن.كػػػذلؾ كجػػػكد إمكانيػػػة إيقػػػاؼ البرنػػػامج عنػػػد انتيػػػاً  ٓٙ انيػػػة    ٓٗ انيػػػة    ٕٓن
سػي  الحركػي عمػم ( كقد تػـّ  تصػميـ البرنػامج الحاسػكبي مػي الإدراؾ الحٕالتجربة .الممحؽ ن
 Microsoft Visualن       (.     ك Microsoft office 2007كمػؽ البرنػامجيف ن 

studio 2008).) 
 
 

 Face Validity الصدؽ الظاىرم-ٕ
مف أجؿ تقرير صػدؽ افداة  مقػد تػػـّ  اعتػػّماد الصػدؽ الظػاىرم  كذلػؾ دف صػ حية 

فقػرات  كتقػدير مػدل م ًمتيػا لمسػمة الفقرات تتحقؽ مي قياـ مجمكعة مف الخبراً بفحػص ال
 (Ebel,1972,555المقاسة ن

كلغػػرض تعّػػرؼ مػػدل م  مػػة مقػػرات المقيػػاس لمبرنػػامج الحاسػػكبي المقتػػرح  مقػػد عر ػػت      
 -ادستبانة نالمقترح( نم ػمكف مكػرة قيػاس الإدراؾ الحسػي الحركػي مػف خػ ؿ قيػاس رّد  الفعػؿ
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المتخصصػيف.مي التربيػة كعمػـ الػنفس لمتأكػد  (٘ن اًزمف الرجع(  عمم مجمكعة مف السادة الخبػر 
 مف صدؽ افداة  

 بالإجمػاعكمف خ ؿ المناقشات التي أجريت مػع الخبػراً أظيػرت أف الم يػرات صػالحة كذلػؾ     
مكانية تطبيقيا عمم عينة الطمبة.  عمم ص حيتيا كا 

 التجربة ادستط عية:. ٖ
افداة مػي التطبيػؽ عمػم الطمبػة   كلتحقيػؽ  ىي خطكة أكلي كلغرض ادطم ناف عمم صػ حية 

( أن ػم مػف المػدارس ٔٔ( ذكػكر ك نٓٔ( طالبان كطالبة منيـ نٕٔذلؾ تػـّ  اختبار عينة مف ن
 الإعداديةن رابع عاـ(.      كبيدؼ التعّرؼ عمم:

 .قدرة  المستجيب مي كيفية التعامؿ مع البرنامج 

 .افخطاً كالمعكقات كع جيا أف كجدت 
 ستغرؽ لإجراً ادختبارلكقت الم 

 مف خ ؿ ىذه التجربة ادستط عية  بينت الم حظات الآتية:
 انيػػػة(  إذ أف تعاقػػػب ظيػػػكر الم يػػػرات  ٔأف عينػػػة البحػػػث كاجيػػػت صػػػعكبة مػػػي تعاقػػػب ن -أ 

-ٕ انيػة( مػي البرنػامج  كادكتفػاً بتعاقػب ن ٔيستغرؽ أقؿ مف  انية  لذا تػـّ إلغاً تعاقب ن
 (  انية مقط .ٖ

 ( دقا ؽ.ٓٔ-ٚالمسمكح بو لمتدريب كاف بمعدؿ مف نالكقت  -ب 

 .  كيفية قياس زمف رّد  الفعؿٗ
-ٕأخُذت استجابات الطمبة بعد ادنتيػاً مػف أداً ادختبػار الحاسػكبي كعمػم كمػؽ تعاقػب ن 

 (  انية بإتباع الخطكات الآتية:ٖ

                                                           

 الحركؼ افبجدية (.نحسب الخبراًنب سماًأرتبت   (ٔن
 ة لمبنات/ جامعة بغداد.كمية التربي-الأستاذ الدكتور سميرة موسى البدري .1
 كمية التربية لمبنات/ جامعة بغداد -الأستاذ الدكتور شاكر مبدر جاسم .2

 كمية الآداب / جامعة بغداد. -الأستاذ الدكتور وهيب مجيد الكبيسي .3

 كمية التربية لمبنات/ جامعة بغداد. -الأستاذ المساعد الدكتور طالب ناصر حسين .4

 مركز البحوث النفسية والتربوية / جامعة بغداد. -ن سالمحسي نالأستاذ المساعد الدكتور غسا .5

 كمية التربية لمبنات/ جامعة بغداد. -الأستاذ المساعد الدكتور ليمى يوسف الحاج .6

 مركز البحوث النفسية والتربوية/ جامعة بغداد. –الأستاذ المساعد الدكتور مظفر جواد أحمد  .7

مركز البحوث النفسية والتربوية/ جامعة  -مجيات( عادل عبد الرحمن ) أستشاري بر  المدرس المساعد .8
 بغداد.
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كالتػػي ىػػي تحُػػدد الإجابػػات الصػػحيحة لمم يػػرات السػػتة التػػي أجػػاب عنيػػا الطالػػب المفحػػكص  -أ 
( ٕٓ(  انيػة نٕم يريف لمسمع  كم يريف لمبصر  كم يريف لمحركة  كالتي تظيػر مػي تعاقػب ن

 ( مرة أي ا.ٕٓ(  انية نٖمرة  كمي تعاقب ن
( انيػػػة  ككقػػػت ٕيػػػتـ جمػػػع الكقػػػت ن أم كقػػػت ادسػػػتجابة الصػػػحيحة الكميػػػة مػػػي تعاقػػػب ن -ب 

 (  انية.ٖادستجابة الصحيحة مي تعاقبن

الصحيحة الكمية عمم الكقت الكمي لمبصر  كالسػمع  كالحركػة دسػتخراج تقسـ عدد الإجابات  -ج 
 معدؿ الإصابة  أم الإصابة لكؿ  انية كلكؿ طالب.

(  انيػػة  ٓٙ(  انيػػة ىػػك نٖ(  انيػػة  ككقػػت تعاقػػبنٓٗ(  انيػػة ىػػك نٕعممػػا إف كقػػت تعاقػػب ن
(  انيػة مػي ٕجؿ عميػونكمي حالة عدـ قدرة الطالب عمم ادستجابة عند ظيكر م ير ما. مأف الزمف يس

 (  انية .ٖ(  انية مي تعاقب نٖ(  انية ك نٕتعاقب ظيكر ن
 :التحميؿ الإحصا ي دختبار الإدراؾ الحسي الحركي 
أف التحميؿ الإحصا ي لفقرات ادختبار  ىك خطكة أساسية كميمة مي بناً ادختبػارات النفسػية      

( لػػذا ينبغػػي ٗٔٔ صٜٜ٘ٔلإمػػاـ ك خػػركف  ككنػػو يؤشػػر قػػدرتيا عمػػم قيػػاس مػػا اعّػػد لقياسػػو  ن ا
                                   اسػػػػػػػػػػتبعاد أم مقػػػػػػػػػػرة فتحقػػػػػػػػػػؽ ىػػػػػػػػػػذا اليػػػػػػػػػػدؼ ك تعػػػػػػػػػػديميا أك تجريبيػػػػػػػػػػا مػػػػػػػػػػف جديػػػػػػػػػػد 

 (. ٓٓٔ  صٕٗٓٓن الصريفي 
( طالبػان ٖٓتـ تطبيؽ ادختبار الحاسكبي بصكرة مرّدية عمم كؿ مرّد  مف أمػراد العينػة البػال  عػددىـ ن

( طالبػػة     ن مػػف المسػػتكيات التحصػػيمية كامػػة( إذ تػػػـّ  اختيػػارىـ ٘ٔ( طالبػػان كن٘ٔ  مػػنيـ نكطالبػػة
 ( كما كّ ح سابقا.ٖبصكرة عشكا ية مف المدارس ال انكية المذككرة  مف الجدكؿ ن

كتػـّ  الحصكؿ عمم نتا ج استجابات الطمبة مف خ ؿ البرنامج الحاسكبي  كقد تراكحػت إجابػات أمػراد 
( اسػػػتجابة نإصػػػابة(/  انيػػػة ن كمعػػػدؿ الكقػػػت المسػػػتغرؽ مػػػي ٗٔٔٔ.ٔ-ٕٓٗٓ.ٓمػػػابيف نالعينػػػة 
 الإصابة.

 القكة التػّمييزية  لفقرات البرنامج ألحاسكبي نتحميؿ الفقرات(. -ٙ
يعػدّ حسػاب القػػكة التػػّميزية لمفقػرات مػػف المتطمبػات افساسػػية مػي بنػاً المقػػاييس النفسػية  كالتػػي 

(.لػػذلؾ يتػػػـّ  اسػػتبعاد Ebel,1972;399الظػػاىرة عمػػم الفػػركؽ الفرّديػػة ن تعتػػػّمد أساسػػان عمػػم قيػػاس
الفقػػػػرات التػػػػي د تػػػػػّميز بػػػػيف المجيبػػػػيف  كالإبقػػػػاً عمػػػػم الفقػػػػرات التػػػػي تػػػػػّميز بيػػػػنيـ مػػػػي المقيػػػػاس 

 (.Edwards,1957,153-154ن
( ٖٓ( عمػم عينػة البنػاً البالغػة نٕمقد طبؽ البرنامج الحاسكبي ككما مك ح مي ممحػؽ ن

بػػان كطالبػػة  كلتحميػػؿ الفقػػرات تػػػـّ  المجػػكً إلػػم أسػػمكب المجمػػكعتيف المتطػػرمتيف إذ اتبعػػت طال
 الخطكات  دتية.

  كتػـّ  تحّديد معدؿ ادستجابة الإصػابة/  انيػة كلكػؿ طالػب. أك معػدؿ الكقػت المسػتغرؽ مػي  -أ 
 الإصابة.
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إلػم أكطػأ درجػة رتبّت الدرجات التي حصؿ عمييا الط ب مي ادختبار مػف أعمػم درجػة كميػة  -ب 
 كمية.

أخذ مجمكعتيف مف الدرجات تػّم ؿ احدىما درجات افمراد الػذيف حصػمكا عمػم أعمػم الػدرجات  -ج 
 مي ادختبار  كتػّم ؿ ال انية  افمراد الذيف حصمكا عمم أكطئ الدرجات.

% العميػػا كالػػدنيا مػػف الػػدرجات تػػػّم ؿ أم ػػؿ نسػػبة يمكػػف أخػػذىا مػػي إيجػػاد ٕٚكقػػد اعتػػػّمدت  -د 
لتػّميزية لمفقرة  فنيا تقػدـ مجمػكعتيف بأقصػم مػا يمكػف مػف حجػـ كتػػّمايز ن الزكبعػي القكة ا

 (.ٗٚ صٜٔٛٔك خركف 

( لممجمػػكعتيف العميػػا ٙٔ( طالػػب كطالبػػة  كالمجمػػكع نٛبمػػ  عػػدد الطمبػػة مػػي كػػؿ مجمكعػػة ن -ق 
 كالدنيا.

جػػكً إلػػم لغػػرض ادطم نػػاف عمػػم كػػكف المجمػػكعتيف العميػػا كالػػدنيا متطػػرمتيف معميػػا  تػػػـّ  الم -ك 
( لعينتػػػػيف مسػػػػتقمتيف  كقػػػػد تػػػػػـّ   حسػػػػاب متكسػػػػطات t-testً ادختبػػػػار التػػػػا ي  نراإجػػػػ

 ٕن فالمجمػػكعتيف عمػػم كمػػؽ إصػػابة/  انيػػة  كالكقػػت المسػػتغرؽ مػػي الإصػػابة مػػي التعػػاقبي
 انية( كبعد  أجػراً التحميػؿ الإحصػا ي ظيػر أف مقػرات البرنػامج الحاسػكبي جميعيػا  ٖ انية 

(  كبعد الرجكع لمقيمة التا ية الجدكلية عنػد درجػة الحريػة ٘ٓ.ٓد مستكل ندالة إحصا يان عن
( ٗ( تبيف إف القيـ التا ية  المستخرجة ىي اكبر مف القيـ التا يػة الجدكليػة  كالجػدكؿ نٗٔن

 يك ح ذلؾ.
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 (ٗجدكؿ ن
 كعتيف متطرمتيف ن عمم كمؽ الإصابة/  انية    ن كقت ادستجابة(نتا ج ادختبار التا ي لممجم

 

 المجمكعات الكقت
عدد أمراد 

 العينة
المتكسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػط 

 الحسابي
انحػػػػػػػػػػػػػػػراؼ 

 معيارم
 القيمة التا ية

 ٙالجدكلية المحسكبة

 إصابة / انية
   ٗٛٚٓ.ٓ ٖٜٜٛٙ.ٓ ٛ عميا
 ٕٚٚ.ٕٗ ٚٔٙٓ.ٓ ٖٔٓٔٔ.ٓ ٛ دنيا

ٕ.ٔٗ٘ 
 الكقت

 -ٕٔٛ.ٕٓ ٖٜٕٔ.ٕ ٚٙٔٗٗ.ٗٗ ٛ عميا
   ٓٙٗٔ.ٙ ٜٕٖٓ.ٕٜ ٛ دنيا

 
تػػػـّ  تطبيػػؽ ادختبػػار التػػا ي لعينتػػيف مسػػتقمتيف لمفقػػرات المجمػػكعتيف العميػػا كالػػدنيا عمػػم  -ز

 انيػة( كلمفقػرات السػتة    ٖ انيػة( كتعاقػب     ن ٕكمؽ الكقت المستغرؽ لمحكاس الػ  ث مػي تعاقػب ن
يػػػر أف بنػػػكد نالفقػػػرات( لمبرنػػػامج ألحاسػػػكبي دالػػػة عنػػػد مسػػػتكل كبعػػػد أجػػػراً التحميػػػؿ الإحصػػػا ي  ظ

(( كبعػػد الرجػػكع إلػػم القيمػػة -ٖٙ٘.ٔٔن   -(-ٙ٘ٛ.ٙٔ(  إذ تراكحػػت القػػيـ التا يػػة بػػيف  ن ن٘ٓ.ٓن
(  تبػػيف أف القػػيـ المسػػتخرجة ىػػي أكبػػر مػػف القػػيـ الجدكليػػة ٗٔالتا يػػة الجدكليػػة عنػػد درجػػة حريػػة ن

 يك ح ذلؾ.( ٘( كالجدكؿ ن٘ٗٔ.ٕكالبالغة ن
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 (.266،ص1977)البياتي، واثناسيوس، 6
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 (٘جدكؿ ن 
 ادختبار التا ي لممجمكعتيف المتطرمتيف لتػّميز الفقرات عمم كمؽ متغير كقت ادستجابة

 الفقرة تسمسؿ
حجػػػػػػػػػػػـ 

 العينة

 المجمكعة الدنيا المجمكعة العميا
القػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيـ 

 المحسكبة
مسػػتكل 
المتكسػػط  الددلة

 الحسابي
ادنحػػراؼ 
 المعيارم

المتكسػػط 
 الحسابي

نحػػراؼ اد 
 المعيارم

 دالة ٙٛٚ.٘ٔ- ٕ٘.ٔ ٙ٘.ٖٛ ٖٚ.ٕ ٛٓ.ٕٔ ٛ ( انيةٕبصرن ٔ
 دالة ٕ٘ٙ.ٔٔ- ٕٔ.ٔ ٕٓ.ٜٖ ٜٚ.ٖ ٛٛ.ٕٕ ٛ (  انيةٕسمعن ٕ

ٖ 
( ٕحركػػػػػػػػػػػػػة ن

  انية
 دالة ٜٕٔ.ٗٔ- ٘ٙ٘.ٓ ٓٚ.ٜٖ ٔٛ.ٕ ٖ٘.ٕ٘ ٛ

 دالة ٛ٘ٙ.ٔٔ- ٖٔ.ٚ ٕٔ.ٔ٘ ٗٗ.ٕ ٗٓ.ٕٓ ٛ (  انيةٖبصرن ٗ

٘ 
( ٖسػػػػػػػػػػػػػػمع ن

  انية
 دالة ٙ٘ٛ.ٙٔ- ٜ٘.٘ ٜٜ.ٗ٘ ٕٓ.ٔ ٛٛ.ٕٓ ٛ

 ٖٙ٘.ٔٔ- ٖٙ.٘ ٕٖ.ٖ٘ ٛٚ.ٗ ٜٓ.ٖٕ ٛ ( انيةٖحركةن ٙ
 دالة
 

ٚ 
 مؤشرات صدؽ ادختبار الحاسكبي :-

يعّػػػد الصػػػدؽ مػػػف الخصػػػا ص التػػػي ينبغػػػي مراعاتيػػػا مػػػي بنػػػاً ادختبػػػارات كالمقػػػاييس 
( الػػػػػػػػػػػػكارّد مػػػػػػػػػػػػي نالصػػػػػػػػػػػػمادم  ٜٔٚٔالنفسػػػػػػػػػػػػية  مقػػػػػػػػػػػػد أشػػػػػػػػػػػػار نكركنبػػػػػػػػػػػػاخ 

(( بأف الصدؽ يكصؼ كعممية يجمع مييا مسػتعمؿ ادختبػار أك ٓٚٔ صٕٗٓٓالداربيع 
 مطكرة البدا ؿ التي تدعـ ادستنتاجات التي ككنيا مف ع مات ادختبار.

 كقد كاف البرنامج الحاسكبي مؤشرات لمصدؽ عدة منيا: 
 : Face Validity    الصدؽ الظاىرمأ.  

لبرنػػامج الحاسػػكبي  كذلػػؾ تحقػػؽ لمباح ػػة ىػػذا النػػكع مػػف الصػػدؽ دختبػػار ا 
عندما عرض عمم مجمكعة مف الخبراً المتخصصيف مػي التربيػة كعمػـ الػنفس  كالػذيف 

 كامقكا عمم ص حية بنكد الفقرات.
 : Distinguish Validityصدؽ التػّميزب. 

كىػػك مػػف المؤشػػرات الميمػػة لصػػدؽ بنا ػػو  إذ ينبغػػي أف يكػػكف المقيػػاس قػػادرا عمػػم    
كعتيف المتطرمتيف بالدرجة الكميػة  كقػد  بػت قػدرة البرنػامج الحاسػكبي التػّميز بيف المجم

 عمم التػّميز بيف المفحكصيف  بالدرجة الكمية.
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  بات ادختبار الحاسكبي -ٛ
 استخرج ال بات بطريقة ىي:

 tast method-Test Reإعادة ادختبار
( مػي stabilityتقرار نأف حساب ال بات بطريقة إعادة ادختبار  يكشػؼ لنػا عػف معامػؿ ادسػ 

النتا ج بكجػكد ماصػؿ زمني لػذلؾ تعػد ىػذه الطريقػة مناسػبة مػي حسػاب معامػؿ ال بػات  كػكف أداة 
( طالبػان ٕٓالبحث عبارة عف برنامج حاسكبي. مقد تػـّ  تطبيؽ ادختبار عمم العينة المتككنة مػف ن

( يكمػان    ٔٔؿ زمنػي قػدره نكطالبة مف عينة البناً ذاتيا  كطبقت إجػراًات أعػادة ادختبػار بفاصػ
(    كىده القيمة تشير إلم  بات مقبكؿ كاستقرار إجابات أمػراد العينػة  ٘ٛ.ٓككاف معامؿ ال بات ن
( إلػم أف معامػؿ  ادرتبػاط بػيف التطبيقػيف افكؿ كال ػاني            يعػدّ ٜ٘ٛٔإذ أشار نعيسػكم 

 ( مأك ر ٓٛ ٓمؤشرا جيدا عمم ال بات إذا بم  ن
 ـ اداً الطمبة عمم البرنامج  الحاسكبيتقكي  -ٜ

 يتػـّ  تقكيـ أداً الطمبة عمم البرنامج الحاسكبي  مف خ ؿ المعايير  دتية:
 المي نات كادرباعيات. .ٔ
 انحراؼ معيارم كاحد (.±  نمتكسط  .ٕ

 درجة قطع  الم ينين الخمسكف(  نادرباعي ال اني(  نالكسيط(.-ٖ
  :  مية لمعينة.كيفية حساب الدرجات الكسادسا ن

تػػـ حسػػاب الػػدرجات الكميػػة دسػػتجابات العينػػة عمػػم البرنػػامج الحاسػػكبي مػػف خػػ ؿ حسػػاب عػػدد  -ٔ
( م يػر  أم حسػاب ٓٗ انيػة( مػف أصػؿ ن ٖ انيػة( ك ن ٕادستجابات نالإصابات(   مف تعاقب ن

 عدد الإصابات كزمنيا المحسكب مي الإجابة.
نـ ٕٖٓتـ حساب الزمف افعمم ن -ٕ  يصكب. (  انية لكؿ م ير ل

 ( أع ه.ٕ( كنٔيجمع الكقت مي ن -ٖ

 استخراج معدؿ الإصابة كؿ  انية. -ٗ

 ٘ٗىػػك ن ف( إصػػابة  كالكقػػت الكمػػي المسػػجؿ لػػو مػػي التعػػاقبي٘ٔكانػػت اسػػتجابات احػػد الطمبػػة ن م ػػاؿ:
 - انية( مأف درجتو تككف بحساب معدؿ أصابو لكؿ  انية كىي:

                           ٔ٘        ٔ 
                   ٗ٘       ٖ  

 عينة القياس:
( طالػب  ٔٙطبقت ادختبار ك بشكؿ مردم عمم طمبة الصؼ الرابع الإعدادم البال  عػددىـ ن 

( متفكقػة ٖٔ( طالبػة مػنيف نٕ٘( متػأخريف دراسػيان ك نٛ( متفػكقيف ك نٛ( طالبان نٙٔك طالبة منيـ ن
-ٗٙالطالبػػات ممػػف تقػػع معػػدؿ درجػػاتيـ بػػيف ن ( مػػف بقيػػة الطػػ ب ك ٕٓ( متػأخرة دراسػػيا ك نٕٔك ن

 إصابة/ثانية 33222 = =
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مػي الإعػداديتيف  ٕٛٓٓ/ٗ/ٚك لغايػة  ٕٛٓٓ/ٖ/ٜٔ( . عممان بأف إجراًات التطبيؽ قد بدأت يكـ ٜٚ
 ( الذم يك ح ذلؾ.ٙالمذككرتيف  مف الجدكؿ ن

 (ٙجدكؿ ن 
 عينة القياس

المػػػػػػػػػػػػػػػػدارس 
 ال انكية

 نكع العينة
المجمػػػػػػػػػػػكع  الجنس التحصيؿ

 إناث ذككر  كسط تأخريفم متفكقيف الكمي
 ٕٙ صفر ٕٙ ٓٔ ٛ ٛ القياس دمشؽ لمينيف
 ٖ٘ ٖ٘ صفر ٓٔ ٕٔ ٖٔ القياس الآماؿ لمبنات

المجمػػػػػػػػػػػػػػػػكع 
 الكمي

 ٕٔ ٕٓ ٕٓ ٕٙ ٖ٘ ٙٔ 

 
 

 :Statistical lnstramets الكسا ؿ الإحصا ية
ا ج البحػػث نتػػ لإظيػػارمػػي تحميػػؿ البيانػػات  المناسػػبة  تػػػـّ  ادعتػػػّماد عمػػم الكسػػا ؿ الإحصػػا ية

 كىي:
 : Pearson Correlation Coefficient . معامؿ ارتباط بيرسكفٔ 
 أستعمؿ لغرض التعرؼ عمم نتا ج إعادة ادختبار. 

 (  t- test one Sampleادختبار التا ي لعينة كاحدةن .ٕ
 استعمؿ لغرض تعرؼ مستكل الإدراؾ الحسي لدل الطمبة. 

 (T-test two samples.ادختبار التا ي لعينتيف مستقمتيفن ٖ
 استعمؿ لغرض تعرؼ ددلة الفركؽ بيف المجمكعتيف العميا كالدنيا.

 :(Percents & Quarteringsادرباعيات كالم ينيات ن .ٗ
 استعممت لغرض تحديد مكقع الطالب بالنسبة لمجمكعتو .

 ( (Tow- Ways ANOVA . تحميؿ التبايف ال نا ي٘
الطمبػػػة تبعػػػا لمتغيػػػر التحصػػػيؿ كالجػػػنس  اسػػػتعمؿ لغػػػرض تعػػػرؼ الفػػػركؽ مػػػي اسػػػتجابات

 كالتفاعؿ بينيما.
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 الفصؿ الرابع
 عرض النتا ج كمناقشتيا

يت مف ىذا الفصؿ عر ان لمنتا ج التي تػـّ  التكصؿ إلييا عمم كمؽ أىػداؼ البحػث الحػالي. كمػي 
 مناقشة تمؾ النتا ج.  ت كً المعالجات الإحصا ية ليذه البيانات تػّم

مستكل الإدراؾ الحسػي الحركػي لمطمبػة نمتفكقيف متػأخريف( كػاف دبػد تحديػد نقطػة  لغرض تعػّرؼ
(  يك ح المكاصػفات ادحصػا ية دسػتجابات ٔ( كالشكؿ ن  ٚقطع يتـ عمم اساسيا  التقكيـ. الجدكؿن

( طالب كطالبة نمػف كامػة المسػتكيات التحصػيمية (  كػذلؾ اسػتجاباتيـ ٔٙعينة الطمبة البال  عددىـ ن
. ,ٖٜ٘درجػة الكسػيط نلبرنامج ن اصابة/ انية( مع الرسـ البياني ليذه ادستجابات. كتػـ اعتمػاد عمم ا

 لغرض تقكيـ استجابات الطمية . (
 (ٚجدكؿ ن

 ( طالبان كطالبةٔٙمكاصفات العينة الإحصا ية لنتا ج عينة القياس ن
 

حجػػػػػـ 
 العينة

 المتكسط
اصػػػػػابة/ ا

 نية

الكسػػػػػػػػػػيط 
اصابة/ اني

 ة

ادنحػػػػػػراؼ 
 رمالمعيا

 التفرطح ادلتكاً التبايف
الحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد 

 افدنم
الحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد 

 افعمم
 المدل

ٙٔ ٓ.ٜ٘ٚٓ ٓ.ٜٖ٘ٓ ٓ.ٖٗٛٗ ٓ.ٔٔٗ٘ ٓ.ٕٜٙ 
ٓ.ٖٛٛ 

- 
ٓ.ٖٓٓٗ ٔ.ٖٗٓ٘ ٔ.ٖٔٓ 
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 -كت مف اليدؼ افكؿ ما يأتي: 
 تعػّرؼ مستكل الإدراؾ الحسي الحركي لدل الطمبة المتفكقيف كالمتأخريف دراسيان.

مسػػتكل الإدراؾ الحسػػي الحركػػي لمطمبػػة المتفػػكقيف كالمتػػأخريف دراسػػيان. دبػػد مػػف  لغػػرض تعػػػّرؼ
اسػػتعراض المكاصػػفات الإحصػػا ية لعينػػة الطمبػػة المتفػػكقيف كالمتػػأخريف دراسػػيان.   ككػػذلؾ المكاصػػفات 
 الإحصا ية لعينة المتفكقيف كالمتأخريف دراسيان كؿ عمم حدة مع الرسـ البياني دستجابات كؿ منيما.

( طالبػػان ٔٗلػػػ ن (المكاصػػفات الإحصػػا ية لعينػػة الطمبػػة المتفػػكقيف كالمتػػأخريف دراسػػيان  ٛدكؿ نجػػ
 كطالبة

حجػػػػػـ 
 العينة

 الكسيط المتكسط
ادنحػػػػػػراؼ 

 المعيارم
 التفرطح ادلتكاً التبايف

الحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد 
 افدنم

الحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد 
 افعمم

ٗٔ ٓ.ٕٕ٘ٗ ٓ.ٗٙٓٗ ٓ.ٖٕٔٓ ٓ.ٜٕٓٙ  ٔ.ٜٓٙ ٓ.ٕٓٚ ٓ.ٖٓٓٗ ٔ.ٔٔٔٗ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

.لتعػػػّرؼ مسػػتكل الإدراؾ الحسػػي الحركػػي لمطمبػػة المتفػػكقيف كالمتػػأخريف دراسػػيان. كلمطمبػػة  
المتفػػكقيف كالمتػػأخريف دراسػػيان كػػؿ عمػػم حػػدة  تػػػـّ  اعتػػػّماد درجػػة قطػػعنالتي تػػػّم ؿ الكسػػيط(ا كالبالغػػة 

( ٕٕٗ٘.ٓبػػة ن( تػػػـّ  اسػػتعماؿ ادختبػػار التػػا ي لعينػػة كاحػػدة  اذ بمػػ  متكسػػط عينػػة الطمٖٜٓ٘.ٓن
(  بمقارنتػو بنقطػة القطػع .كقػد بمغػت القيمػة التا يػة لعينػة الطمبػة ٕٖٓٔ.ٓمعيػارم قػدره ن   كبانحراؼ

( كمسػتكل ٓٗ(  كىي غير دالة إحصػا يان عنػد درجػة حريػة ن- ٖٓ٘.ٔالمتفكقيف كالمتأخريف دراسيان ن
 (.ٕمع الشكؿ ن( يك ح ذلؾ ٛ( الجدكؿ نٕٔٓ.ٕ( عند مكازنتيا بالجدكلية ن٘ٓ.ٓددلة ن
 

1.131.00.88.75.63.50.38.25.130.00

10

8

6

4

2

0

Std. Dev = .31  

Mean = .52

N = 41.00

 ستجابات عينة المتفوقين والمتأخرين دراسياً على البرنامج الحاسوبي ا (2الشكل ) 



 والعشرين  العدد الثاني  مجلة البحوث التربويةوالنفسية
 

41 

 
 ( .ٖ( يشير إلم المكاصفات الإحصا ية لعينة الطمبة المتفكقيف  مع الشكؿ نٜك الجدكؿ ن 

 
 (المكاصفات الإحصا ية لعينة الطمبة المتفكقيفٜجدكؿ ن

 التحصيؿ
حجػػػػػـ 
 العينة

 الكسيط المتكسط
ادنحػػػػػػراؼ 

 المعيارم
 الحد أعمم الحد أدنم  التفرطح ادلتكاً التبايف

 ٖٔٔٔ.ٔ ٙٔٓٔ.ٓ ٙٗٗ.ٔ -ٙٓٓ.ٓ ٜٜٓ.ٓ ٖٓٗٔ.ٓ ٕٓ٘ٙ.ٓ ٖٕٔٙ.ٓ ٕٔ كفالمتفكق
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( الذم يشير المكاصفات الإحصا ية لعينة الطمبة المتأخريف دراسيان ٓٔأما الجدكؿن
 ( يك ح ذلؾ.ٗ  كالشكؿ ن 

 ( المكاصفات الإحصا ية لعينة الطمبة المتأخريف دراسيان ٓٔجدكؿ ن

 التحصيؿ
حجػػػػػػـ 
 العينة

 الكسيط متكسطال
ادنحػػػػراؼ 
 المعيارم

 الحد افدنم التفرطح ادلتكاً التبايف
الحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد 

 افعمم
 ٕٜٚٓ.ٓ ٖٔٗٓٓ.ٓ ٕ٘ٛ.ٓ ٖٔٓ.ٓ ٚٚٓ.ٓ ٕٛ.ٓ ٛٙٔٗ.ٓ ٕٕٓٗ.ٓ ٕٓ المتأخركف
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 ( القيـ التا ية لعينة المتفكقيف كالمتأخريف دراسيان البرنامج ٔٔجدكؿ ن 
 الحاسكبي ك  عمم حدهَ 

 عينةنكع ال
حجػػػػػـ 
 العينة

المتكسػػػػػػػط 
 الحسابي

ادنحػػػػػػراؼ 
 المعيارم

درجػػػػػػػػػػة 
 القطع

القيمػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 التا ية

درجػػػػػػػػػػػة 
 الحرية

مسػػػػػتكل 
 الددلة

القيمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
التا يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

 الجدكلية
 ٖٓٗٔ.ٓ ٖٕٔٙ.ٓ ٕٔ متفكقكف

 ن.ٖٜ٘
ٓ.ٖٕٛ ٕٓ ٓ.ٓ٘ ٕ.ٓٛٙ 

 ٖٜٓ.ٕ ٘ٓ.ٓ ٜٔ   -  ٙ٘ٛ.ٕ ٕٛ.ٓ ٕٕٓٗ.ٓ ٕٓ متأخركف
 

لتا ية لعينػة المتفػكقيف كالمتػأخريف دراسػيان كػؿ عمػم حػدهَ. مقػد تػػـّ  ( يك ح القيـ أٔك الجدكؿ ن
(  كبػانحراؼ ٖٕٔٙ.ٓاستعماؿ ادختبار التا ي لعينة كاحػدة. إذ بمػ  متكسػط عينػة الطمبػة المتفػكقيف ن

(   ٕٛٓ.ٓ( كبػانحراؼ معيػارم نٕٕٓٗ.ٓ(  كمتكسط استجابات الطمبة المتأخريف نٖٗٔ.ٓمعيارم ن
 (.ٖٜ٘.ٓكسطات مع درجة القطع البالغة نكمكازنة ىذه المت

( كىػػي غيػػر دالػػة إحصػػا يان عنػػد درجػػة حريػػة ٕٖٛ.ٓأمػػا القيمػػة التا يػػة لعينػػة المتفػػكقيف بمغػػت ن
 (.ٙٛٓ.ٕ( عند مكازنتيا بالجدكلية ن٘ٓ.ٓ( كمستكل ددلة نٕٓن

درجػة حريػة كىػي دالػة إحصػا يان عنػد  -ٙ٘ٛ.ٕأما القيمة التا ية لعينة المتأخريف دراسيان بمغت ن
 (.ٖٜٓ.ٕ( دف قيمتيا المطمقة اكبر مف  القيمة الجدكلية ن٘ٓ.ٓ( كمستكل ددلة نٜٔن

كىػػذه النتيجػػة تشػػير إلػػم إف مسػػتكل الإدراؾ الحسػػي الحركػػي لػػدل الطمبػػة المتفػػكقيف كػػاف  ػػمف 
ة الكسط المقبكؿ  كلػدل الطمبػة المتػأخريف دراسػيان كػاف اقػؿ مػف الكسػط. كيمكػف اف تفسػر ىػذه النتيجػ

بػػاف الطمبػػػة المتفػػكقيف يمتمكػػػكف ادراكػػان حسػػػيان حركيػػػان بمسػػتكل مقبػػػكؿ بسػػبب مػػػا تػػػـّ  تحصػػػيمو مػػػف 
المعمكمات كالخبرات كالميارات بحيث يستطيعكف أف يدرككا ما يحػيط بيػـ مػف مػؤ رات بي يػة  ػـ يػؤدكف 

نً عمم ذلػؾ. كىػذه الميػارات تػدمعيـ أي ػان لمعمػؿ بأستػػّ  مرار فكتسػاب الخبػرة استجاباتيـ نرّد الفعؿ( بنا
سػػكاً مػػي الميمػػات المدرسػػية أك غيرىػػا كالتػػي يكمفػػكف بيػػا كصػػكدن لتحقيػػؽ أىػػداميـ كبمػػكغ النجػػاح 
كالتفػػكؽ كػػكنيـ اسػػتعممكا اسػػمكبان أم ػػؿ بمعالجػػة المعمكمػػات إ ػػامة إلػػم إفّ نرد الفعػػؿ( زمػػف الرجػػع 

نػي إف الطمبػة المتفكقػكف تعممػػكا لممتفػكقيف كػاف جيػدان مػف خػػ ؿ إدراكيػـ كسػرعة اسػتجاباتيـ  كىػػذا يع
عزؿ الم يرات المحيطة بيـ كالتي تعيؽ عممية الػتعمـ كالتػذكر كالإدراؾ كتكجيػو حكاسػيـ نحػك الم يػرات 
التػػي يختاركىػػا كبػػذلؾ يسػػتطيعكف تػػكمير طاقػػة جسػػمية كعقميػػة تػػػّمكنيـ مػػف المتابعػػة كتؤدم بيػػـ إلػػم 

دراؾ معاؿ   تعمـ كا 
مقػػد كػػاف مسػػتكل الإدراؾ الحسػػي الحركػػي لػػدييـ اقػػؿ مػػف الكسػػط  أمػػا الطمبػػة المتػػأخركف دراسػػيان 

ككنيـ لـ يبذلكا جيدان كبيران مي التعامؿ مع المعمكمات. إذ إفّ معالجتيـ غالبان مػا تكػكف سػطحية بسػبب 
 قمة خبرتيـ أك تعامميـ مع المشك ت كالمكاقؼ التي يتعر كان ليا.



 والعشرين  العدد الثاني  مجلة البحوث التربويةوالنفسية
 

43 

نكف مػػف تشػػتت ادنتبػػاه الػػذم يػػرتبط بعكامػػؿ داخميػػة مػػأف الطمبػػة المتػػأخركف دراسػػيان غالبػػان مػػا يعػػا
كخارجيػػة كالقمػػؽ  كادنطػػكاً  كشػػركد الػػذىف  كالخجػػؿ.اف عػػدـ الإدراؾ الصػػحيح لممعمكمػػات المدرسػػية 
خاصة. كيقمؿ مف عممية التعمـ التػي تػؤدم بػدكرىا إلػم تػأخر سػرعة رد الفعػؿ نزمػف الرجػع( فنيػـ لػـ 

بالشػكؿ الصػحيح  كبالتػالي تػؤدم إلػم تػػأخرىـ  مدرسػية كمعالجتيػايتػػّمكنكا مػف اسػتيعاب المعمكمػات ال
 الدراسي.

 -كت مف اليدؼ ال اني  ما يمي:
المكازنػػة مػػي مسػػتكل اددراؾ الحسػػي الحركػػي لػػدل الطمبػػة تبعػػان لمتغيػػر التفػػكؽ كالتػػأخر الدراسػػي 

 كمتغير الجنس.
مػي المتكسػطات دسػتجابات الطمبػة مقد تػـّ  استعماؿ تحميؿ التبايف ال نا ي لتعػّرؼ ددلػة الفػركؽ 

متأخر(. بعد أف تػػـّ  إيجػاد المتكسػطات  -إناث(  كالتحصيؿ نمتفكؽ-عمم كمؽ متغيرم الجنس نذككر
 (.ٕٔالحسابية  كادنحرامات المعيارية لكؿ مجمكعة ككما مك ح مي الجدكؿ ن

 أخريف( المتكسطات كادنحرامات المعيارية لعينة الطمبة المتفكقيف كالمتٕٔجدكؿن
 إناث( –دراسيان نذككر  

 ادنحراؼ المعيارم المتكسط الحسابي حجـ العينة التحصيؿ/الدرجة الجنس

 الذككر
 ٖٜ٘ٔ.ٓ ٜٖٛ.ٓ ٛ متفكقكف
 ٕٕ٘٘.ٓ ٓٔٙ.ٓ ٛ متأخركف

 الإناث
 ٖٖ٘ٓ.ٓ ٜٓٗ.ٓ ٖٔ المتفكقات
 ٕ٘ٛٔ.ٓ ٖٜٕ.ٓ ٕٔ المتأخرات

 المجمكع
 ٜٖٖٔ.ٓ ٖٕٙ.ٓ ٕٔ متفكقكف
 ٕٛٙٚ.ٓ ٕٓٗ.ٓ ٕٓ متأخركف

 
كقػػد أظيػػرت النتػػا ج بػػاف ىنػػاؾ مػػركؽ ذات ددلػػة إحصػػا ية بػػيف المتفػػكقيف كالمتػػأخريف دراسػػيان 
كلصػػالح المتفػػكقيف. كػػذلؾ بينػػت النتػػا ج إف ىنػػاؾ مػػركؽ بػػيف الػػذككر كالإنػػاث مػػف الطمبػػة كلصػػالح 

 الذككر. 
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يؿ كالتفاعػػؿ بينيمػػا لػػدرجات اختبػػار ( تحميػػؿ التبػػايف ال نػػا ي لمتغيػػر الجػػنس كالتحصػػٖٔجػػدكؿ ن
 الإدراؾ الحسي الحركي

 القيمة الفا ية متكسط المربعات درجة الحرية مجمكع المربعات مصدر التبايف
الددلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

 الإحصا ية
 ٓٓٓ.ٓ ٕٙٔ.ٚٔ ٘ٛٓ.ٔ ٔ ٘ٛٓ.ٔ الجنس

 ٔٔٓ.ٓ ٖٜٓ.ٚ ٜٗٗ.ٓ ٔ ٜٗٗ.ٓ التحصيؿ
التفاعػػػػػػؿ بػػػػػػيف الجػػػػػػنس 

 ٙٗٛ.ٓ ٖٛٓ.ٓ ٕٕٗٓٓ.ٓ ٔ ٕٕٗٓٓ.ٓ كالتحصيؿ

   ٖٖٙٓ.ٓ ٖٚ ٖٓٗ.ٕ الخطأ
    ٓٗ ٘ٔٔ.٘ٔ الكمي

 
 -(ما يأتي:ٖٔيت ح مف الجدكؿ ن

إنػاث(  مقػد أظيػرت نتيجػة تحميػؿ التبػايف ال نػا ي  إف ىنػاؾ  –بالنسبة لمتغيػر الجػنس نذكػكر  -
تيػػا بالقيمػػة (  كعنػػد مكازنٕٙٔ.ٚٔمرقػػان داؿ إحصػػا يان بػػيف الػػذككر كالإنػػاث  اذ بمغػػت القيمػػة الفا يػػة ن

(  ككػػػاف ٘ٓ.ٓ( عنػػد مسػػتكل ددلػػة نٔ ٖٚ( كالمسػػتخرجة بدرجػػة حريػػػة نٓٔ.ٗالجدكليػػة البالغػػة ن
 الفرؽ لصالح الذككر.

تػأخر( دراسػػي  كانػت النتيجػػة تشػػير إلػم كجػػكد مػػركؽ  -أمػا بالنسػػبة لمتغيػر التحصػػيؿ نتفػػكؽ -
( إذ ٘ٓ.ٓيان عنػػد مسػتكل ددلػػة نذات ددلػة إحصػا ية بػػيف الطمبػة المتفػكقيف كالطمبػػة المتػأخريف دراسػ

( درجة عنػػػد مكازنتيػػػا بالقيمػػػة الجدكليػػػة البالغػػػة ٖٜٓ.ٚتبػػػيف أفّ القيمػػػة الفا يػػػة المحسػػػكبة بمغػػػت ن
(  ككجػػدت إف القيمػػة الفا يػػة المحسػػكبة اكبػػر مػػف   ٔ ٖٚ( كالمسػػتخرجة بدرجػػة حريػػة ن   ٓٔ.ٗن

 الجدكلية. ككانت الفركؽ دالة احصا يان كلصالح المتفكقيف.
كيمكف أف نفسر ىذه النتيجة إف الخبرات الحسية البي ية التي يمتمكيا الػذككر كالتػي تػأتي مػف    

خ ؿ التدريب كالممارسة كالحركة كالتنقؿ  كتكمر الفرص أماميـ لمتعامؿ مػع الم يػرات الخارجيػة  كىػذا 
كرم ممػػا يتػػيح لمػػذككر يعػػكد لمتنشػػ ة ادجتػػػّماعية السػػا دة لػػدل افسػػرة كالتػػي تؤكػػد عمػػم التنمػػيط ألػػذك

مجػػادت أكسػػع ل خػػت ط مػػي المدرسػػة كخارجيػػا  كالتعامػػؿ مػػع الميػػارات كالمعمكمػػات البي يػػة  ميػػؤدم 
بالتالي إلم زيادة الخبرة كسرعة المعالجة لممعمكمات نالم يرات( ميػؤدم ذلػؾ إلػم تنميػة الإدراؾ الحسػي 

دة تػػػّمنعيف مػػف التػػزكد بالميػػارات الحركػػي لػػدييـ. بعكػػس الإنػػاث المػػكاتي تكػػكف إمػػاميف مػػرص محػػد
كالخبػػرات الحسػػية المحيطػػة بيػػف كالتػػي تػػنعكس مػػي اسػػتقباؿ المعمكمػػات كمعالجتيا.كىػػذا لػػيس حكمػػان 

 عامان.
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كلمعرمة ا ر التفاعؿ لمتغيػرم نالجػنس كالتحصػيؿ(  مقػد بػياف التحميػؿ الإحصػا ي انػو د يكجػد 
( ىػي اصػغر ٖٛٓ.ٓلقيمػة الفا يػة المحسػكبة نمرؽ داؿ مػي التفاعػؿ بػيف نالجػنس كالتحصػيؿ(  دف ا

(  كالشػػكؿ ٘ٓ.ٓ( عنػػد مسػػتكل ددلػػة نٔ ٖٚ(  كبدرجػػة حريػػة نٓٔ.ٗمػػف القيمػػة الفا يػػة الجدكليػػة ن
 ( يك ح ذلؾ.٘ن
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 ادستنتاجات 
 -نستنتج الآتي:مي  كً نتا ج البحث الحالي  

 طمبة لو ا ر مي زيادة دامع ادنجاز الدراسي لدييـ إف اددراؾ الحسي الحركي لدل ال -ٔ

إف لمخبػرة السػابقة مػي التعامػػؿ مػع الم يػرات البي يػة ا ػػر مػي زيػادة مسػػتكيات اددراؾ  -ٕ
 .\الحسي الحركي

 التكصيات 
مي  كً ادستنتاجات التي تكصؿ إلييا البحث الحالي يمكػف طػرح التكصػيات لػكزارة التربيػة كاليي ػات  

 المدارس ال انكية.التدريسية مي 
إعػػػداد برنػػػامج تػػػدريبي مػػػي تنميػػػة اددراؾ الحسػػػي الحركػػػي لػػػدل الطمبػػػة عمكمػػػان كخاصػػػة  -ٔ

 المتأخريف دراسيان.
اعتمػػاد المرشػػديف التربػػكييف كمػػديرم لمػػدارس الإعداديػػة أسػػاليب حدي ػػة مػػي تنميػػة خبػػرات  -ٕ

 الطمبة مف خ ؿ تفاعميـ مع الم يرات.

 عميمية كالتقنيات الدراسية منذ المراحؿ افكلم لمدراسة.التأكيد عمم استخداـ الكسا ؿ الت -ٖ

تطكير ميارات اددراؾ كتعمميا لدل الطمبة مف خ ؿ تكمير التغذية الراجعة التي تدمع الطالػب  -ٗ
 لمتفسير كالتحميؿ كالتفكير كميـ الم يرات البي ية المحيطة بو مي المدرسة كخارجيا.

 اليب تنمية الإدراؾ الحسي. ركرة تدريب اليي ات التدريسية عمم أس -٘

 المقترحات 
 -اعتمادان عمم نتا ج الدراسة الحالية تقترح إجراً الدراسات المستقبمية الآتية:

 إعداد برنامج تدريبي مسي تنمية قدرات الإدراؾ الحسي الحركي لدل الطمبة بشكؿ عاـ. -ٔ
ف كاقػػرأنيـ مػػي إجػػراً دراسػػة عػػف  الإدراؾ الحسػػي الحركػػي لػػدل الطمبػػة مػػي مػػدارس المتميػػزي -ٕ

 المدارس ادخرل.

 الع قة بيف القدرات العقمية نالذكاً( كمستكيات اددراؾ الحسي. -ٖ
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 (ٔممحؽ ن
 مقترح برنامج حاسكبي لقياس اددراؾ الحسي الحركي

 جامعة بغداد
 كمية التربية لمبنات

 قسـ العمكـ التربكية كالنفسية
 الدراسات العميا/ الماجستير

 
 ـ/رأم
 افستاذ الدكتكر .......................................................المحترـح رة 

  تحية طيبة..
تػػػركـ الباح ػػػة إجػػػراً دراسػػػتيا المكسػػػكمة بػػػػػ نالإدراؾ الحسػػػي الحركػػػي لػػػدل الطمبػػػة المتفػػػكقيف 
ة كالمتػػأخريف دراسػػيان مػػي المػػدارس الإعداديػػة(. كلغػػرض قيػػاس اددراؾ الحسػػي الحركػػي لػػدل طمبػػ

ّـ إعداد نبرنامج حاسػكبي( يقػيس الإدراؾ الحسػي الحركػي مػف خػ ؿ قيػاس  المرحمة الإعدادية قد ت
 زمف الرجع لمحكاس نالسمع  البصر  الحركة( لمطالب المستجيب.

كنظػػران لمػػا تتمتعػػكف بػػو مػػف خبػػرة كدرايػػة عمميػػة بيػػذا المجػػاؿ ترجػػكا الباح ػػة بإبػػداً أرا كػػـ حػػكؿ 
 -ص حية:

 اؾ الحسي الحركي. مف خ ؿ قياس زمف رد الفعؿنزمف الرجع(.مكرة قياس اددر  -ٔ
 مدل ص حية بنكد البرنامج الحاسكبي لقياس اددراؾ الحسي الحركي المرمؽ طيان. -ٕ

 إف تطبيؽ ادختبار يككف بصكرة مردية عمم الط ب.
 -عمما إف الباح ة عرمػّت:
كاسػػتجابة الطالػػب كيعبػػر عنػػو  ىػػك زمػػف رّد الفعػػؿ بػػيف ظيػػكر الم يػػر -الإدراؾ الحسػػي الحركػػي:

 بمقدار الإصابة نادستجابة( الصحيحة لكؿ  انية.
 مع الشكر كادمتناف

 

 

 
 

 م مكف مكرة قياس اددراؾ الحسي الحركي مف خ ؿ قياس زمف الرجع -أكدن:
 

 صالحة                      غير صالحة                                    تعديؿ    
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 -بنكد نمقرات( البرنامج الحاسكبي: - انيان:

 الم حظات اف كجدت غير صالحة صالحة الإدراؾ الحسي السمعي ٔ
يت ػػػػػمف ىػػػػػذا البرنػػػػػامج الحاسػػػػػكبي ظيػػػػػكر نغمتػػػػػيف  

مكسيقتيف مختمفتيف كبفترات زمنية متعاقبة تتطمػب مػف 
المفحػػكص ال ػػغط عمػػم المػػاكس مػػي حالػػة ظيػػكر أم 

ف رد الفعػػػؿ لمطالػػػػب مػػػف النغمتػػػيف كسػػػػيتـ قيػػػاس زمػػػػ
 المجيب نأم تسجيؿ زمف رد الفعؿ كلكؿ صكت(.

   

 الإدراؾ الحسي البصرم ٕ
يتـ مي ىذا البرنػامج الحاسػكبي ظيػكر لػكنيف مختمفػيف  

كبفتػػرات زمنيػػة متعاقبػػة تتطمػػب مػػف المفحػػكص ال ػػغط 
عمػػم المػػاكس مػػي حالػػة ظيػػكر أم مػػف المػػكنيف كسػػيتـ 

جيػب نأم تسػجيؿ زمػف قياس زمف رد الفعػؿ لمطالػب الم
 رد الفعؿ كلكؿ لكف(.

 الإدراؾ الحسي نحركة اليد( ٖ
سػػػيتـ مػػػي ىػػػذا البرنػػػامج الحاسػػػكبي ظيػػػكر صػػػػكتيف  

مختمفيف كبفترات زمنية متعاقبػة تتطمػب مػف المفحػكص 
ال غط عمم الماكس مي حالة ظيكر أم مػف الصػكتيف 
كسػػػيتـ تسػػػجيؿ سػػػرعة حركػػػة اليػػػد نادسػػػتجابة( عنػػػد 

م مف الم يرات المتعاقبة كسػيتـ قيػاس زمػف رد ظيكر أ
الفعؿ لمطالب المجيب نأم تسػجيؿ زمػف رد الفعػؿ كلكػؿ 

 صكت(
سػػيتـ ظيػػكر الم يػػرات السػػتة كبشػػكؿ عشػػكا ي كبفتػػرات  ٗ

  انية( ٖ انية   ٕزمنية متعاقبة نا  انية  
سيتـ قياس الزمف الكمي لكؿ حاسة مف الحكاس ال  ث  ٘

ركة اليػد( كعمػم كمػؽ التعاقػب الزمنػي نسمع  بصر  نح
 انيػػة( عمػػم عػػدد مػػرات ظيػػكر  ٖ انيػػة   ٕنا  انيػػة  

 ٓٙ( مػرة  نأم بمػا مجمػكع ٕٓالم ير مي كػؿ تعاقػب ن
 مرةن نلمحكاس ال  ث(
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 (ٕنممحؽ 
 مكاصفات البرنامج الحاسكبي مي الإدراؾ الحسي الحركي

 

s 
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 المصادر العربية -اكدن :
 القر ف الكريـ 

(  قػػػامكس عمػػػـ الػػػنفس الريا ػػػي  جامعػػػة بغػػػداد  كميػػػة التربيػػػة الريا ػػػية ٕٚٓٓبراىيـ خالػػػدة نا -ٔ
 لمبنات.

  دار الحكمػػة لمطباعػػة  التقػػكيـ كالقيػػاس النفسػػي(   ٜٜ٘ٔادمػػاـ   مصػػطفم محمػػكد   ك خػػركف ن -ٕ
 العراؽ . –كالنشر   جامعة بغداد 

حممي نجـ عبػد اس   دار الرشػيد لمنشػر   ترجمة  عمـ النفس التجريبي(   ٜٔٛٔبارنيز   كليـ   ن -ٖ
   مؤسسة ايؼ لمطباعة كالتصكير   سمسمة الكتب المترجمة .

  دار التقنػي لمطباعػة عمػـ الػنفس الإدارم(  ٜٗٛٔباقر  عبد الكػريـ محسػف  كحمػزة كػريـ محمػد ن -ٗ
 كالنشر  بغداد.

حركيػػػػة كالميػػػػارات القػػػػدرات الإدراكيػػػػة الحسػػػػية ال(   ٕ٘ٓٓالبغػػػػدادم   سػػػػج ً مػػػػا ؽ ىاشػػػػـ   ن -٘
  جامعػػة ادجتماعيػػة لت ميػػذ الصػػؼ افكؿ ادبتػػدا ي الممتحقػػيف كغيػػر الممتحقػػيف بريػػاض افطفػػاؿ 

 بغداد   كمية التربية لمبنات نرسالة ماجستير غير منشكرة( .

الإحصػػاً الكصػػفي كادسػػتددلي مػػي (  ٜٚٚٔالبيػػاتي  عبػػد الجبػػار تكميػػؽ  ك زكريػػا ا ناسػػيكس  ن -ٙ
   بغداد  مطبعة مؤسسة ال قامة العمالية.النفسالتربية كعمـ 

 (  كيؼ نكشؼ ادطفاؿ المتفكقيف ككيؼ نطكرىـ  تكنس.ٕٓٓٓالتركي  جماؿ ن -ٚ

copyright, reserved/info@balagh.com,htm                                            
       ./                   ٕٛٓٓ -ٛ-ٙٔتاريخ الدخكؿ                                              

اسػتخداـ جيػاز مقتػرح لتطػكير بعػض القػدرات الذىنيػة (   ٕ٘ٓٓالتميمي   محمد جاسـ محمػد   ن -ٛ
ن       جامعة بغداد   كميػة التربيػة الريا ػية   كأ رىا مي الصفات الحركية الخاصة بافداً التم يمي

 أطركحة دكتكراه غير منشكرة( .

  القسػـ  ٔ  ط القر ف الكريـ كعمػـ الػنفس   اددراؾ الإنسػاني(   ٜٜٚٔالجسماني   عبد العمي   ن -ٜ
 ال اني   الجزً ال الث   الدار العربية لمعمكـ .

حركي كع قتو بدقة اداً بعػض الميػارات –اددراؾ الحسي (  ٖٕٓٓالحدي ي  مؤيد إسماعيؿ عبد ن -ٓٔ
-ٔٔبحث كصفي عمم دعبي م ة الشػباب فنديػة الدرجػة الممتػازة بأعمػار ن اليجكمية بكرة السمة 

 ( سنة مي العراؽ  رسالة ماجستير  كمية التربية الريا ية  جامعة بغداد.ٚٔ

المغػػة السػػيككلكجية مػػي العمػػارة المػػدخؿ مػػي عمػػـ الػػنفس ( ٕٚٓٓحسػػف    الحػػارث عبػػد الحميػػد نن -ٔٔ
 افكؿ   دار صفحات لمدراسات كالنشر  دمشؽ .  الإصدار  المعمارم

العػػادات الدراسػػية لػػدل الطمبػػة المتفػػكقيف كالمتػػأخريف دراسػػيا" ن (   ٜٛٛٔحسػػف   ناىػػدة عيػػداف ن -ٕٔ
   جامعة بغداد   كمية التربية ادكلم   ابف رشد نرسالة ماجستير غير منشكرة(. دراسة مقارنة (

mailto:reserved/info@balagh.com,htm


 والعشرين  العدد الثاني  مجلة البحوث التربويةوالنفسية
 

51 

نػػػة مػػي اسػػػاليب معالجػػػة المعمكمػػػات عمػػػم كمػػػؽ دراسػػػة مقار (   ٜٜٚٔحمػػادم   حسػػػيف ربيػػػع   ن -ٖٔ
 جامعػػة  ادسػػمكب المعرمػػي ن ادسػػتق ؿ / ادعتمػػاد عمػػم المجػػاؿ ( عنػػد طمبػػة المرحمػػة ادعداديػػة

 بغداد  كمية التربية/ابف رشد نأطركحة دكتكراه غير منشكرة(.

بادنجػاز  قيػاس زمػف رد الفعػؿ مػي البدايػة كع قتػو(  ٜٜٔٔالخزرجػي  إيمػاف عبػد افميػر زعػكف ن -ٗٔ
بحث مسحي عمم دعبي المنتخب الكطني بالعػاب السػاحة  ـ(ٕٓٓ-ـٓٓٔمي المسامات القصيرة ن

 كالميداف    جامعة بغداد  كمية التربية الريا ية  نرسالة ماجستير غير منشكرة(.

 

تأ ير برنامج تعميمي مػي تطػكير بعػض المػدركات (   ٕٓٓٓالخفاجي   ساىرة رزاؽ كاظـ محمد   ن -٘ٔ
  جامعة بغداد   كميػة التربيػة الريا ػية نأطركحػة  ة كمستكل افداً مي الجمناستؾ الإيقاعيالحسي

 دكتكراه غير منشكرة(.

   دار ماكجركىيؿ   القاىرة .  ٗ  ط مدخؿ الم عمـ النفس(   ٖٜٛٔداميدكؼ   لندا   ن -ٙٔ

   دار الفكر العربي.النمك الحركي( ٜٜٜٔراتب أسامة كامؿن -ٚٔ

التاسػػعة   المكتػػب المصػػرم الحػػديث    ط أصػػكؿ عمػػـ الػػنفس(   ٖٜٚٔنراجػػح   احمػػد عػػزت    -ٛٔ
 لمطباعة كالنشر   الإسكندرية .

السػػمات العقميػػة كادنفعاليػػة لممتفػػكقيف ريا ػػيا" دراسػػة ميدانيػػة (   ٕٚٓٓالرب ػػي   كا ػػؿ منػػكر  ن -ٜٔ
التربيػة   جامعػة دمشػؽ   كميػة  عمم عينة مف المتفكقيف مي افلعاب الريا ية مػي افردف كسػكريا

              نأطركحة دكتكراه غير منشكرة(.

  كزارة التعمػػيـ العػػالي  ادختبػػارات كالمقػػاييس النفسػػية(   ٜٔٛٔالزكبعػػي   عبػػد الجميػػؿ ك خػػركف ن -ٕٓ
 كالبحث العممي   جامعة المكصؿ .

   ترجمػػة نجػػـ الػػديف المفػػاىيـ كالتعمػػيـ مػػي مرحمػػة الطفكلػػة المبكػػرة(   ٜٜٓٔسػػبتزر   ديػػف .ر   ن -ٕٔ
 عمي مرداف كشاكر نصيؼ ألعبيدم   مطبعة التعميـ العالي   المكصؿ .

  مكتبػة افساليب المعرمية مي بحكث عمػـ الػنفس تطبيقاتيػا مػي التربيػة(  ٜٜ٘ٔالشرقاكم  انكر ن -ٕٕ
 ادنجمك المصرية  القاىرة  مصر.

العامػة    مؤسسػة الريػاض لمطباعػة سايككلكجية المكف كالشكؿ(   ٕٜٛٔصالح   قاسـ حسيف   ن -ٖٕ
 بغداد . –  ككيت   الدار الكطنية لمتكزيع كالإع ف 

القيػاس كالتقػكيـ النفسػي كالتربػكم بػيف النظريػة (   ٕٗٓٓالصمادم   عبد اس   كمػاىر الػدرابيع ن -ٕٗ
   عماف   دار كا ؿ لمنشر   مركز يزيد .  ٔ طكالتطبيؽ 

تقػديـ جػابر عبػد الحميػد  تطبيػؽ عمػـ الػنفس المعرمػي بػيف النظريػة كال(  ٕ٘ٓٓعبد الفتاح مكقيػةن -ٕ٘
   دار الفكر العربي  القاىرة.ٔجابر ط
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  أ ػػر افسػػمكبيف الإدراكيػػيف تف ػػيؿ النمذجػػة الحسػػية   ( ٕٗٓٓالعبيػػدم  حػػازـ بػػدرم محمػػد   ن -ٕٙ
    كتف ػػيؿ السػػيطرة المخيػػة مػػي الػػذاكرة الحسػػية لمعػػامميف مػػي مجػػاؿ التقيػػيس كالسػػيطرة النكعيػػة

 اب ن أطركحة دكتكراه غير منشكرة( .جامعة بغداد   كمية الآد

  دار المسػيرة لمنشػر  عمػـ الػنفس المعرمػي   النظريػة كالتطبيػؽ(   ٕٗٓٓالعتكـ   عدناف يكسؼ ن -ٕٚ
 كالتكزيع كالطباعة   عماف .

بعػػض افسػػاليب المعرميػػة كع قتيػػا بحػػؿ المشػػك ت دراسػػة مقارنػػة (  ٜٜٛٔعميػػاف  محمػػد محمػػدن -ٕٛ
ن أطركحػػة دكتػػكراه  الجامعػػة المستنصػػرية  كميػػة الآداب ادعتياديف بػػيف الطمبػػة المتفػػكقيف كالطمبػػة

 .غير منشكرة

 ( نظرية معالجة المعمكمات.ٜٜٜٔالعمر بدر  ن -ٜٕ
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 ٕٛٓٓ/ٛ/ٙٔتاريخ الدخكؿ 
  دار المعرمػة  القياس ك التجريب مي عمـ النفس ك التربية(  ٜ٘ٛٔعيسكم  عبد الرحمف محمد ن -ٖٓ

 الجامعية  الإسكندرية.

   دار مكتبة الي ؿ   بيركت. اددراؾ (  ٜٓٛٔغالب   مصطفم   ن -ٖٔ

   بقمـ مصطفم زبكر   المطبعة الفنية الحدي ة. مدخؿ الم عمـ النفس(   ٜٙٙٔما ؽ   احمد   ن -ٕٖ

المسػػػتكل الإدراكػػػي كع قتػػػو بػػػبعض التراكيػػػب المغكيػػػة نطػػػكؿ (   ٕ٘ٓٓشػػػككؿ   لبنػػػم رحػػػيـ   نك -ٖٖ
كميػة  –  جامعػة بغػداد  الجممة   نكع الجممة   طكؿ الكممة ( لدل رياض ادطفػاؿ مػي مدينػة بغػداد

 التربية لمبنات        ن أطركحة دكتكراه غير منشكرة(.

   كزارة ال قامة . أساسيات التعميـ الحركي(  ٕٛٓٓ  نال مي   عبد اس حسف                -ٖٗ

  دار الكتػػب لمطباعػػة كالنشػػر  جامعػػة ٔ  طعمػػـ الحركػػة  الػػتعمـ الحركػػي( ٜٜٛٔمحجػػكب  كجيػػو ن -ٖ٘
 المكصؿ.

  دار ال قامػػػة لمنشػػػر  ٔ  ط عمػػػـ الػػػنفس التربػػػكم كتطبيقاتػػػو(   ٕٗٓٓمحمػػػد   جاسػػػـ محمػػػد   ن -ٖٙ
 كالتكزيع .

  القدرة عمم إدراؾ ال ترابط المنطقي كع قتو بالمحصػكؿ المفظػي ( ٕٚٓٓمحمد   لمياً جاسـ   ن -ٖٚ
ن أطركحػة           جامعة بغداد   كمية التربية / ابػف رشػد  كالجنس لدل ت ميذ المرحمة ادبتدا ية

 دكتكراه غير منشكرة(.

كميػػة    بنػػاً اختبػػار اددراؾ البصػػرم لمشػػكؿ المنظػػكر عنػػد ادطفػػاؿ(  ٜٜٗٔمحمػػد  اسػػامة حامػػدن -ٖٛ
 التربية/ابف رشد  جامعة بغداد      نرسالة ماجستير غير منشكرة( .

ا ػر برنػامج ميػارات اددراؾ كالإبػداع مػي تنميػة التفكيػر (   ٖٕٓٓناصر    كريمػة كػككز خ ػر   ن -ٜٖ
كميػة  – جامعػة بغػداد  الإبداعي بحسب مستكيات الػذكاً كالتحصػيؿ لػدل ت ميػذ المرحمػة ادبتدا يػة

 ابف رشد ن أطركحة دكتكراه غير منشكرة( . –لم التربية افك 
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  نقمػػػو لمعربيػػػة  احمػػػد سػػػامح الحيػػػاة العقميػػػة اك دركس مػػػي عمػػػـ الػػػنفس(  ٜٕٜٔكدكرث.ر.سن -ٓٗ
   مطبعة المعارؼ مصر.ٔالخالدم ط
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