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خرائط أساليب التعلم لدى طلبة الجامعة  
 وعلاقتها بالتحصيل الدراسي

 ـ.د. منتيى مطشر عبد الصاحب
 ابف الييثـ/ قسـ التربية وعمـ النفس -جامعة بغداد/ كمية التربية

 

 لمبحث الأولا

 أولًا: مشكمة البحث:
ي، ودفع عجمة لمتربية دوراً أساسياً في تكويف الإنساف ليصبح قادراً عمى الإسياـ الحضار 

التنمية إلى الأماـ. وينظر لمتربية حالياً بأنيا عممية توثيؽ الصمة بيف الناشئ والبيئة في ظروؼ 

معينة تعينو عمى النمو في الاتجاه المرغوب فيو. ويأتي الجانب المعرفي في مقدمة جوانب النمو، 

(. فضلًا عف كونو 86، ص9767فيو المسؤوؿ عف بناء شخصية الفرد وأسموب تفكيره )سعيد، 

الخاصية الراقية عند الإنساف التي جعمتو ينفرد بحضارة متقدمة تحمؿ في ثناياىا مقومات وركائز 

 استمرار نموىا.

ونرى أف أغمب المشكلات التعميمية التي يواجييا التربوييف تنطمؽ مف الحقيقة التي ترى أنو 

بعضيـ البعض في نمط تفكيرىـ واىتماميـ لا يوجد أثناف متماثلاف تماماً، إذ يختمؼ الطمبة عف 

وعمى الرغـ مف ىذه الحقيقة، إلا أف العممية التعممية لـ تخرج مف حيز التعميـ ، ومستوى طاقاتيـ 

مكاناتيـ العقمية،  التقميدي عمى أساس وحدات دراسية تضـ أفراداً يختمفوف في سماتيـ الشخصية وا 

س، فيـ يخضعوف لمقرر دراسي واحد وامتحاف واحد، ومع ذلؾ يخضعوف جميعاً لنفس طرائؽ التدري

 عداد كامؿ لمقابمة تمؾ المتطمباتويطمب منيـ أف يكونوا جميعاً عمى است

 (.57، ص9769)شريؼ،   

إف الطريقة التي يتعمـ بيا كؿ فرد أو التي يتبناىا الفرد في البحث عف معاني الأشياء 

( 39، ص9779بأسموب التعمـ )محمد ومجيد،  ومعرفة ىذه المعاني حسب مدركاتو الخاصة تسمى
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ويختمؼ ىذا الأسموب بحسب اختلاؼ ميوؿ الفرد وخصائصو الجسمية والنفسية والعقمية. وىذا يعني 

أف مختمؼ المتعمموف يتعمموف بأساليب مختمفة. وعمى الرغـ مف ىذه الحقيقة إلا أف مسألة اختلاؼ 

مة ولـ تحدد علاقتيا بنواتج التعمـ كالتحصيؿ الدراسي، أساليب التعمـ لدى الطمبة لـ تدرس بصورة عا

 إذ أف الغرض مف التعميـ ىو أف يكوف الفرد ذو تحصيؿ دراسي عالي أو حتى مقبوؿ أحياناً.

وقد لاحظت الباحثة مف خلاؿ عمميا كتدريسية في إحدى كميات جامعة بغداد إف الطمبة 

الآخر مما ينعكس ذلؾ عمى تحصيميـ الدراسي، يتعمموف بأساليب تعميمية يختمؼ فييا الواحد عف 

 وأف أكثر ممف ىـ يداوموف عمى القراءة وتحضير دروسيـ، إلا أف مستوى تحصيميـ واطئ. 

مف ذلؾ تنبع مشكمة بحثنا الحالي الذي يسعى لتشخيص خرائط أساليب التعمـ لدى طمبة 

 النفسية لدراسة تتناوؿ ىذا الموضوع. الجامعة ومعرفة علاقتيا بالتحصيؿ الدراسي، نظراً لفقر المكتبة
 

 ثانياً: أىمية البحث:

تعد عممية التعمـ مف العمميات المعقدة التي تتطمب معرفة كيؼ يحدث التعمـ لتنظيـ عممية 

التعمـ عمى نحو يعزز النمو السوي لممتعمـ ويعمؿ عمى تطوير شخصيتو بصورة سميمة )الخفاجي، 

 (.82، ص9774

المتعمـ وتنمية قدراتو العقمية أكد المنيج الحديث عمى إيجابية وبيدؼ تطوير شخصية 

الطالب وضرورة تدريبو عمى النقد البناء والاعتماد عمى النفس وتشجيعو عمى البحث، وتنمية قدرات 

( ومراعاة الفروؽ الفردية بيف المتعمميف في أساليب 92، ص9773الطمبة ومياراتيـ )التميمي، 

تشابيوا في العديد مف الاستعدادات، فأنيـ يختمفوف في القدرات والميارات تعمميـ، فالأفراد وأف 

 (.47، ص9769ومستوى النضج )شريؼ، 

وقد أدرؾ ىذه الحقيقة عمـ النفس منذ عصر الفيمسوؼ الأغريقي )أرسطو(، إذ أكد عمى أف 

رعة يختمفوف في سو (، 993الأفراد يختمفوف في ممكاتيـ عقمية )الزوبعي وآخروف، ب س، ص

 (.99، ص9751تعمميـ وفي تعامميـ مع الأفكار المجردة، والقدرة عمى التذكر )أبو حطب، 
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أحد العناصر الأساسية  تعدلذلؾ أخذ الدراسات تيتـ بالنواحي المعرفية والسايكولوجية لممتعمـ 

 في الموقؼ التعميمي، إذ سعت إلى تطوير المادة التعميمية وتكييفيا لمطمبة بحسب إمكاناتيـ

الموقؼ التعميمي مف و واستعداداتيـ بيدؼ المطابقة بيف الخصائص الشخصية لممتعمـ مف جية، 

، 9769جية أخرى، مما أدى إلى ظيور ما يعرؼ باسـ )التفاعؿ بيف الطريقة والاستعداد( )شريؼ، 

 (.56ص

ؾ وحممت الستينات مف القرف العشريف موجة جديدة مف الاىتماـ بالفروؽ الفردية في الإدرا

 أحد الأساليب المعرفية التي تميز بيف الأفراد في تعامميـ مع المواقؼ الخارجية. وىي مف

( الأساليب المعرفية بأنيا ))الاختلافات الفردية في أساليب Messick) مسنؾ وقد عرؼ 

(. 43، ص9769الإدراؾ والتذكر والتخيؿ وطريقة الفيـ والحفظ واستخداـ المعمومات(( )الشرقاوي، 

ؽ عمى ىذه الأساليب المعرفية أسـ خرائط أساليب التعمـ، فيي تشير إلى الطرؽ التي يستخدميا ويطم

( ومف خلاليا يمكف 42، ص9771الطالب في معالجة المعمومات أثناء عممية الإدراؾ )مرسي، 

معرفة مدى اكتساب المتعمـ لممعرفة، إذ يستطيع المعمـ مف خلاليا معرفة المصادر المعرفية التي 

يستعمميا الطمبة بدرجة رئيسة في إدراكيـ وتعمميـ لممادة الدراسية، وأنواع التفاعؿ الاجتماعي 

المحبذة إلييـ، وصيغ معالجة المعمومات التي يعتمدوف عمييا، ومف ىنا تنبع أىمية أساليب التعمـ 

دراكية المتنوعة وتخطيط خرائطيا التربوية لممتعمميف والتي تتمثؿ في التحديد المبكر لممواصفات الإ

التي يتميز بيا كؿ متعمـ، فضلًا أف معرفة المدرس لخرائط أساليب تعمـ طمبتو ستساعده في اختيار 

طريقة التدريس التي تتلائـ معيـ وتنويع طرائؽ التدريس التي يستخدميا بحيث تلائـ جميع الطمبة 

 (.13-11، ص9763)حمداف، 

ور اىتماـ الباحثيف في ميداف الأساليب المعرفية، يعد التحصيؿ الدراسي مف نتاج التعمـ ومح

إذ يعد ىذا الاىتماـ مف المؤثرات الداخمة عمى رغبة الباحثيف في الاستفادة مف موضوع استراتيجيات 

 التعمـ في فيـ كثير مف جوانب عممية التربية بوجو عاـ، وموضوع التحصيؿ بوجو خاص. 

بيف العوامؿ التي ليا تأثير عمى النجاح أو فقد أشارت العديد مف الدراسات إلى أف مف 

( إلى Gadzella, 1976الفشؿ في الجامعة ىي استراتيجيات التعمـ عند الطمبة فقد توصؿ كادزيلا)
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وجود علاقة بيف استراتيجيات التعمـ والتحصيؿ الدراسي، إذ أف استراتيجيات التعمـ أفضؿ متنبئ عف 

 .(Gadzella, 1976, 143المعدؿ التراكمي )

( أف عادات الدراسة، ىي مف أكثر المتغيرات مساىمة في Witkin, 1979وتكف ),وأشار 

 (.Witkin, 1979, p. 301التحصيؿ الدراسي )

( إلى أف الطمبة الذيف Freeman and Morss, 1993كما أشار فريدماف و مورس)

ستراتيجيات أخرى يستخدموف استراتيجيات تعمـ معينة مثؿ الأشكاؿ والرسوـ والمخططات أو أي ا

 .Freeman and Morss, 1993, ppتساعد عمى تحسيف التذكر ىـ أفضؿ أداء في الاختبارات )

355-359 .) 

(، روبنسف Staley(، ستالي )Dubois(، ديوبوس )Kiewraوأشار كؿ مف كيورا )

(Robinson إلى أف الطمبة يحصموف عمى درجات أفضؿ حينما يدرسوف المقرر والأشكاؿ )

حة أو الشارحة، مف ذلؾ نجد إف خرائط أساليب التعمـ ضرورية لمتحصيؿ الدراسي، فيي مطمب الموض

أساسي لو، لأنيا تساعد الطمبة عمى تحقيؽ النجاح والتعامؿ مع المواقؼ الجديدة وحؿ المشكلات، 

 وتجعميـ مفكريف نشطيف ومتعمميف مدى الحياة. 

يد خرائط أساليب التعمـ لدى طمبة مف ذلؾ تتضح أىمية بحثنا الحالي في ضرورة تحد

الجامعة بعدّىـ قادة المستقبؿ والذي تقع عمى عاتقيـ مسؤولية إدارة البمد في المستقبؿ بعد تخرجيـ 

مف الجامعات، وقد قامت الباحثة بربط ىذه الأساليب بالتحصيؿ الدراسي بيدؼ التعرؼ عمى الاسموب 

كي نعمؿ عمى تنميتو عندىـ ، ومعرفة أي الأساليب الامثؿ الذي يؤدي الى زيادة تحصيؿ الطمبة , 

يكوف أفرادىا ذوو تحصيؿ دراسي واطئ لمعمؿ عمى تطويرىا عمى نحو يجعميا تعمؿ بشكؿ أصح يزيد 

مف تحصيؿ أفرادىا الدراسي، أو العمؿ عمى تنمية الأسموب الأفضؿ في التعمـ بدلًا عنيا. أو قد نمجأ 

ب خرائط أساليب تعمميـ وتدريس كؿ صؼ بما يتلائـ وخريطة إلى توزيع الطمبة عمى الصفوؼ بحس

أسموب تعممو. فضلًا عف أف معرفتنا بخرائط أساليب تعمـ الطمبة تمكننا مف تقديـ الأسس الكفيمة 

لتعديؿ استراتيجيات التدريس بما يتفؽ وخصائص الطمبة التعميمية إزاء المواقؼ والخبرات، أي مطابقة 
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ليب تعمـ الطمبة لتحقيؽ التعمـ الكؼء. وىي توفر بذلؾ الوقت لمتعمـ بشكؿ أساليب التدريس مع أسا

 أسرع لأنيا حددت لنا الطريقة المناسبة لتدريس الطمبة.

 أهداف البحث:
 ييدؼ البحث الحالي إلى: 

 التعرؼ عمى خرائط أساليب التعمـ لدى طمبة الجامعة. -9

ى طمبة الجامعة عمى وفؽ متغيري الجنس التعرؼ عمى الفروؽ في خرائط أساليب التعمـ لد -8

 والتخصص.

 التعرؼ عمى العلاقة بيف خرائط أساليب التعمـ والتحصيؿ الدراسي لدى طمبة الجامعة. -1

 حدود البحث:

الدراسة الصباحية الأولية مف كلا الجنسيف وفي  -يتحدد البحث الحالي بطمبة جامعة بغداد 

 .8117 -8116لدراسي التخصصات العممية والإنسانية لمعاـ ا

 تحديد المصطمحات:

 فيما يأتي تعريؼ المصطمحات التي تشكؿ محاور البحث الأساسية وكالآتي: 

 (: Style of Learningأسموب التعمـ ) -9

 (:Keefe,1963تعريؼ كيّؼ ) -أ

"سموكيات معرفية أو انفعالية أو فسيولوجية يتصؼ بيا المتعمموف وتعمؿ كمؤشرات ثابتة 

لمكيفية التي يدرؾ بيا المتعمموف البيئة التعميمية ويتعامموف معيا ويستجيبوف ليا" )العيداف، نسبياً 

 (.919، ص9771

 (:Schmeeck,1965)سجميؾتعريؼ  -ب

 (Schmeck, 1965, p.233"إستراتيجية تعتمد عمى مواقؼ متعددة بشكؿ منظـ" )

 (:Hill,1967)ىؿ تعريؼ  -ج
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تعممو مف خلاؿ توفر عدد مف العناصر الإدراكية الثلاث  "ىو ما يميز كؿ متعمـ في أسموب

)حمداف،              وىي: وسائؿ الإدراؾ ووسائؿ التعامؿ مع الآخريف، وصيغ معالجة المعمومات" 

 (21، ص9763

 (:Learning Style Mapsخرائط أساليب التعمـ ) -8

 (:Nunney,1978تعريؼ ناني) -أ

طالب عف معنى الأشياء مف حولو، فكؿ طالب لو أسموبو "وصؼ لمطريقة التي يبحث بيا ال

 ,Nunneyالمفضؿ في تنظيـ ما يراه في ذاكرتو معتمداً في ذلؾ عمى عدد مف العناصر الإدراكية" )

1978, p.52) 

 (:9763تعريؼ حمداف) -ب

"صورة لمطريقة التي يستخدميا كؿ متعمـ في إدراؾ وتعمـ الأشياء والمعاني والخبرات التي 

 (.97، ص9763اجيونيا خلاؿ تربيتيـ المدرسية وغير المدرسية" )حمداف، يو 

 (:Hill,1985تعريؼ ىؿ ) -ج

"أداة تتكوف مف أربع فئات مف العناصر ىي: وسائؿ الإدراؾ، ووسائؿ التفاعؿ الاجتماعي 

الذاكرة التي يحتاجونيا خلاؿ ىذا الإدراؾ أو التعمـ، والصيغ التي يفضمونيا في معالجة المعمومات، و 

التربوية التي تقوـ عادة باستضافة وترجمة الإدراؾ لسموؾ تربوي محسوس نسميو التعمـ" )حمداف، 

 (28، ص9763

 التعريؼ الإجرائي:

"ىو الدرجة التي يحصؿ عمييا الطمبة مف جراء إجابتيـ عمى مقياس )ىؿ( لخرائط أساليب  

 التعمـ المستخدـ في ىذا البحث".

 (:Achievementالتحصيؿ ) -1

 تعريؼ قاموس التربية : -أ

 (.5، ص9767"إنجاز أو كفاءة في أداء ميارة أو معرفة ما" )سعيد،  

 (:Morgan,1959تعريؼ موركاف ) -ب
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 (48، ص9767"إنجاز في اختبار لمعرفة أو ميارة ما" )سعيد،  

 (:9741تعريؼ نجار) -ج

، 9741ف المعمومات" )نجار، "إنجاز عمؿ ما، أو إحراز التفوؽ في ميارة ما أو مجموعة م 

 (.93ص

 (:Page and Thomas,1977تعريؼ بيج و ثوماس ) -د

 Page"أداء الطالب في المدرسة أو الكمية في مجموعة مف الاختبارات التربوية المقننة" ) 

and Thomas, 1977, p.10.) 

 التعريؼ الإجرائي:

-8116لدراسية لمعاـ الدراسي "ىو نتاج التعمـ ويقاس بالمعدؿ العاـ في نياية السنة ا 

8117." 
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 أولًا: الخمفية النظرية:

بدأت فكرة البحث عف الصيغ الإدراكية التي يتميز بيا المتعمموف في الخمسينات مف القرف  

( (Holizmanوىولزماف  (Gardiner)ينرالعشريف وقد تمثمت بأعماؿ كؿ مف كارد

( وذلؾ بوضعو Hill( وقد تمتيا في الستينات مف القرف العشريف محاولات العالـ ىؿ )(Klainوكلايف

( لتوجيو الطمبة في ولاية 9742لأداة عممية لتحديد خرائط أساليب تعمـ الطمبة وذلؾ عاـ )

 )مشيغاف(.

ب التعمـ في السبعينات مف القرف العشريف تمثؿ في وقد تلا ذلؾ زيادة الاىتماـ بخرائط أسالي 

المؤتمرات والندوات وورش العمؿ التجريبية المتخصصة بتمؾ الأساليب لغرض الاستفادة مف تطبيقاتيا 

 (.35، ص9775( )الجبوري، 874، ص9777التربوية )الخفاجي، 

مف خرائط أساليب  وقد حدد الباحثوف والمتخصصوف في التربية وعمـ النفس أنواعاً متعددة 

 (.36، ص9775( )الجبوري، 9التعمـ يمكف توضيحيا في الجدوؿ )

 (9جدوؿ )

 أسماء الباحثيف وأنواع خرائط أساليب التعمـ التي حددوىا

 أنواع خرائط أساليب التعمـ أسـ الباحث ت

 التقييمي -المتشعب ج -المركز ب -أ (Guilfordجمفورد ) 9

 العناصر المفصمة -العناصر المتشابية ج -الوصفي ب -أ (Kaganكيكف ) 8

 التحميمي -العاـ أو الموحد ب -أ (Witkenوتكف ) 1

 المبتكر المتجدد -القمؽ د -الفوضوي المشتت ج -المقيد البطيئ ب -أ (Rozenbergروزنبرغ ) 2

 صيغ معالجة المعمومات  -وسائؿ التفاعؿ الاجتماعي ج -وسائؿ الإدراؾ ب -أ (Hillىؿ ) 3

 بُعد التقصي -بُعد الجيد     ج -بُعد التشتت   ب -أ (Wrenوورف ) 4
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( الذي ` (Hillوبما أف البحث الحالي تناوؿ خرائط أساليب التعمـ عمى وفؽ تصنيؼ ىؿ

( وتـ استخداـ المقياس نفسو الذي أعده ىذا الباحث ، لذا سوؼ نتناوؿ 9742طرحو عاـ )

 ه التصنيفات.( بخصوص ىذ (Hillبالتفصيؿ ما طرحو ىؿ

( مف مكونات الدماغ الإنساني الإدراكية في تحديد خرائط  (Hillلقد استفاد البروفسور ىؿ 

أساليب التعمـ التي طرحيا، إذ يتكوف الدماغ مف منطقتيف إدراكيتيف، اليمنى وتختص بالعمميات 

فظية. وترتبط ىاتيف الإدراكية المرئية الشكمية، واليسرى وتختص بالعمميات الإدراكية السمعية والم

المنطقتيف عف طريؽ حزـ عصبية تعمؿ عمى دمج عمميات المنطقتيف معاً، بحيث يتكامؿ الإدراؾ 

، 9763الحسي المرئي مع المفظي والسمعي لينتج رسالة واحدة أو تعمماً مفيداً ومعبراً )حمداف، 

 (.82ص

في تفسيره عممية معالجة ( بتقنية معالجة المعمومات داخؿ الحاسوب  (Hillوقد أستعاف ىؿ 

المعمومات داخؿ الدماغ البشري. ويقصد بمعالجة المعمومات داخؿ الدماغ العمؽ الذي تعالج فيو 

المعمومات، وىي تتراوح بيف السطحية العمؽ، فالمعالجة السطحية تتضمف رؤية جوانب منفصمة 

المجالات الدراسية كالرسوـ  مرتبطة ببعضيا البعض مثؿ الحفظ الآلي واستنتاج الجوانب السطحية مف

والمصطمحات. أما المعالجة العميقة فتتضمف البحث عف المعنى، وربط أجزاء المادة المتعممة بشكميا 

 ,Schmeck, 1983( )95، ص9766الكمي، وفيـ العلاقة بيف الكؿ والمعرفة السابقة )مجدي، 

p.260.) 

خرائط أساليب التعمـ فييا تتألؼ وقد وصؼ )ىؿ( عناصر فئة وسائؿ الإدراؾ وأكد عمى أف  

 مف ثلاث فئات رئيسة تتفرع كؿ فئة إلى عدد مف الوسائؿ وكالآتي:

أولًا: فئة وسائؿ الإدراؾ: يرى )ىؿ( أف الإنساف يمتمؾ بجسمو وحواسو الخمس وخصائصو الشخصية 

 عشريف وسيمة إدراكية عممية وميمة في عممية التعمـ ىي:

 (.Written Wordالكممة المكتوبة ) -9

 (.Symathy Forothersالإحساس العاطفي ) -8

 (.Spoken Wordالكممة المنطوقة )المسموعة( ) -1



 والعشرين  ثانيالعدد ال  مجلة البحوث التربويةوالنفسية
 

611 

 (.Esthetic Sensationالإحساس الفني ) -2

 (.Written Numberالعدد المكتوب ) -3

 (.Kinetics Expressionالتعبير الحركي ) -4

 (.Spoken Numberالعدد المنطوؽ )المسموع( ) -5

 (.   Proprioceptive Coordinationالتنسيؽ الحركي ) -6

 (.Hearing Soundsسماع الأصوات ) -7

 (.Kinesthetic Abilityالقدرة الحركية ) -91

 (.Smellالشـ ) -99

 (.Social Sensationالإحساس الاجتماعي ) -98

 (.Tasteالتذوؽ ) -91

 (.Influencing Othersالتأثير في الآخريف ) -92

 (.Touchممس )ال -93

 (.Playing Rolesتمثيؿ الأدوار ) -94

 (.Seeing Formsرؤية الأشكاؿ ) -95

 (.Commitment to time Expectationالالتزاـ بالمواعيد ) -96

 (.Self Knowledgeمعرفة الذات ) -97

 (.Ethic Commitmentsالأخلاقيات الشخصية ) -81

 لطمبة بواسطتيا أف يتعمموا في ثلاثة مجالات ىي:ثانياً: فئة التفاعؿ الاجتماعي: ويستطيع ا

 (.The Teacherالمدرس ) -9

 (.The Matesالأقراف ) -8

 (.The Pupilالطالب ) -1

ثالثاً: فئة وسائؿ معالجة المعمومات: وتتضمف الأساليب التي تتخذىا مادة التعمـ لتصبح في متناوؿ 

 فيـ الطالب، وتتكوف مف خمسة وسائؿ ىي:
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 (.Defference and Contrastؼ والتغاير )الاختلا -9

 (.Categorized- detailed Informationالتسمسؿ وتفصيؿ المعمومات ) -8

 (.Similarity/ Matual Relationshpsالتشابو والعلاقات المشتركة ) -1

 (.Inductionالاستقراء ) -2

 (26-25، ص9763( )حمداف، Deductionالاستنتاج ) -3
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 الموازنة بيف الدراسات السابقة:

أثر ستراتيجيات محددة  تكاد معظـ الدراسات السابقة التي عرضناىا تتفؽ في أىدافيا وىي معرفة 

بخرائط أساليب التعمـ، إلا أنيا تباينت مف حيث المواد الدراسية المراد معرفة الأثر فييا فشممت مواد الجغرافية، 

الرياضيات، المغات. عمى الرغـ مف اشتراؾ ثلاثة منيا في مادة الجغرافية وىي دراسة كؿ مف )محمد، 

( معرفة الأساليب التعميمية Nunney( وناني )Helenتا ىيميف )الخفاجي، العبيدي(، في حيف حاولت دراس

لدى الطمبة. وفي بحثنا الحالي سنحاوؿ تحقيؽ ىدؼ التعرؼ عمى أساليب التعمـ لدى طمبة الجامعة وعلاقتيا 

 بالتحصيؿ الدراسي.

وفيما يخص مكاف الدراسة فقد تبايف أيضاً فكانت أربع دراسات منيا في العراؽ وفي محافظات 

مختمفة، ودراسة واحدة في ألمانيا وأخرى في الولايات المتحدة الأمريكية. ونجد أف الدراسات الأجنبية أجريت 

في عقد السبعينات مف القرف العشريف في حيف أجريت الدراسات العربية في زمف حديث في التسعينات مف 

وؿ العربية. وبالتحديد في العراؽ، إذ القرف العشريف. مما يدؿ عمى أف الاىتماـ حديث بيذا الموضوع في الد

 كانت جميع الدراسات العربية في العراؽ.

( التي Nunney( لخرائط أساليب التعمـ، عدا دراسة ناني ) (Hillوقد استخدمت جميع الدراسات مقياس ىؿ

 ( في بحثنا الحالي.Hillاستخدمت الاستبياف والملاحظة والمقابمة. وسوؼ نستخدـ مقياس ىؿ)

( التي بمغ Helen( طالباً أو طالبة عدا دراسة ىيميف )53عينات جميع الدراسات صغيرة لا تتجاوز الػ)وكانت 

( طالباً، يعود ىذا لكوف البحوث تجريبية. وقد أختصت أربع دراسات بالذكور فقط، في 916حجـ عينتيا )

ر والإناث. وفي بحثنا الحالي حيف أختصت دراسة )الجبوري( بالإناث فقط، أما دراسة )محمد( فقد شممت الذكو 

 ( طالباً وطالبة. 219ستشمؿ العينة الذكور والإناث معاً والبالغ عددىـ )

وفيما يخص الوسائؿ الإحصائية فقد استخدمت معظـ الدراسات الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف عدا دراسة 

( مف ذكر الوسائؿ Nunneyناني ) )محمد( التي استخدمت الاختبار التائي لعينة واحدة. وقد خمت دراسة

 الإحصائية وسوؼ نستخدـ في بحثنا الحالي معادلة الفاكرونباخ ومعامؿ ارتباط بيرسوف. 

وقد توصمت معظـ الدراسات إلى وجود أثر لمتدريس عمى وفؽ خرائط أساليب تعمـ الطمبة مقارنة 

 ميدية ولصالح المجاميع التجريببالتدريس بالطرؽ التق
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 الفصؿ الثالث                                      
 أولًا: مجتمع البحث:

الدراسة الصباحية الأولية والبالغ عددىـ  -شمؿ مجتمع البحث الحالي طمبة جامعة بغداد 

( إناث وبحسب التخصص 88932( ذكور و)81676( وىـ موزعيف بحسب الجنس إلى )21138)

( يوضح 1. وجدوؿ )8117-8116دراسي ( إنساني لمعاـ ال81587( عممي و)97181إلى )

 مجتمع البحث.

 (2جدوؿ )

 تفاصيؿ مجتمع البحث

 الكمية

ص
الاختصا

 الرابع الثالث الثاني الأوؿ 

المجموع
 

الذكور
الإناث 
الذكور 
الإناث 
الذكور 
الإناث 
الذكور 
الإناث 
 

 1169 134 134 298 861 821 138 446 295 إنسانية الآداب

التربية 
 أبف رشد

 2947 291 276 215 321 218 488 321 522 سانيةإن

 9475 932 835 812 943 997 935 141 839 إنسانية المغات
 9253 935 972 937 945 924 963 957 866 إنسانية القانوف
العموـ 

 السياسية
 9112 916 966 79 77 64 912 995 899 إنسانية

الإدارة 
 والاقتصاد

 2991 241 261 152 235 288 412 259 617 إنسانية

العموـ 
 الإسلامية

 9134 44 947 73 974 13 966 61 885 إنسانية

 9159 39 63 75 946 52 922 956 852 إنسانية الإعلاـ
الفنوف 
 الجميمة

 9316 968 954 76 979 965 955 899 864 إنسانية
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التربية/ 
 بنات

 8581 644 - 621 - 396 - 277 - إنسانية

التربية 
الرياضية 

 بنات
 314 67 - 999 - 925 - 967 - إنسانية

التربية 
 الرياضية

 9877 81 977 23 888 13 189 27 216 إنسانية

 9349 953 957 953 966 977 976 819 824 عممية الطب
طب 

 الكندي
 387 21 31 33 43 49 52 66 74 عممية

طب 
 الأسناف

 9816 995 61 981 61 966 971 811 975 عممية

 9972 988 64 965 916 944 935 888 924 مميةع الصيدلة
طب 
 بيطري

 348 38 31 64 41 42 69 55 67 عممية

ىندسة 
 خوارزمي

 122 94 19 81 27 89 29 88 922 عممية

 1817 131 111 277 271 153 153 144 232 عممية اليندسة
 8811 111 811 147 813 135 812 185 899 عممية العموـ
 1561 819 278 126 421 147 361 226 444 عممية الزراعة
التربية/ 

أبف 
 الييثـ

 1157 843 976 211 879 361 119 432 135 عممية

 / العموـ
 بنات

 9916 951 - 836 - 877 - 299 - عممية

 394 11 16 14 38 34 48 54 944 عممية التمريض
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 ثانياً: عينة البحث:
الصفوؼ ) الاوؿ ، والثاني ، والثالث ، والرابع ( طالباً وطالبة في 219شممت عينة البحث ) 

%( مف أربع كميات تـ اختيارىف بصورة عشوائية منيا كميتاف في 9( الأولى والذيف يشكموف نسبة )
التخصص الإنساني وىما كميتا )القانوف، والمغات( وكميتاف في التخصص العممي وىما كميتا )ىندسة 

لأقساـ بصورة عشوائية أيضاً فاختيرت أقساـ )المغة التركية، الخوارزمي، والعموـ( ثـ تـ اختيار ا
العمميات الصناعية، الحاسبات( وكانت الدراسة في كمية القانوف عامة بدوف تخصص. ثـ اختيرت 

 ( يوضح تفاصيؿ عينة البحث.2الشعب عشوائياً أيضاً. وجدوؿ )

 (2جدوؿ )

 تفاصيؿ عينة البحث
 التخصص

 الكمية               
 المجموع  الرابع الثالث الثاني لأوؿا

 إناث ذكور إناث ذكور إناث ذكور إناث ذكور
 993 98 95 91 92 98 93 95 96 القانوف إنساني

 917 91 92 98 98 91 96 94 92 المغات
ىندسة  عممي

 الخوارزمي 
96 91 98 7 95 6 93 98 919 

 914 95 7 92 99 93 98 95 99 العموـ
 219 39 33 22 32 27 35 41 49 المجموع

 ثالثاً: أدوات البحث:

 مقياس خرائط أساليب التعمـ: -9

لتحقيؽ أىداؼ البحث تـ استخداـ مقياس خرائط أساليب التعمـ الذي أعده البروفسور )ىؿ.  

 (. ويتكوف ىذا المقياس مف ثلاثة فئات وكالآتي:9742( عاـ )Hill. Jجي( )

 مف ست وسائؿ:فئة وسائؿ الإدراؾ: وتتكوف  -9

 ( فقرات.6الكممة الممفوظة )المسموعة(: وتحوي ) -أ

 ( فقرات.6الكممة المكتوبة: وتحوي ) -ب

 ( فقرات.  6العدد الممفوظ)المسوع(: وتحوي ) -ج

 ( فقرات.6العدد المكتوب: وتحوي ) -د
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 ( فقرات.6الأشكاؿ المرئية: وتحوي ) -ىػ

 ( فقرات.6التنسيؽ الحركي: وتحوي ) -و

 ئة المقررات الاجتماعية: وتتكوف مف ثلاث وسائؿ ىي:ف -8

 ( فقرات.6الأقراف: وتحوي ) -أ

 ( فقرات.6المدرس: وتحوي ) -ب

 ( فقرات.6الطالب: وتحوي ) -ج

 فئة معالجة المعمومات: وتتكوف مف خمس وسائؿ ىي: -1

 ( فقرات.6الاختلاؼ والتغاير: وتحوي ) -أ

 ( فقرات.6وي )التشابو والعلاقات المشتركة: وتح -ب

 ( فقرات.6التسمسؿ/ التفصيؿ: وتحوي ) -ج

 ( فقرات.6الاستقراء: وتحوي ) -د

 ( فقرات.6الاستنتاج: وتحوي ) -ىػ

 ( فقرة.998وبذلؾ يكوف عدد فقرات المقياس )

وقد أعطيت كؿ فقرة مف الفقرات ثلاثة بدائؿ ىي )دائماً، وأحياناً، ونادراً( وتعطى الدرجات  

 التوالي. وىذه البدائؿ تعني:  ( عمى9، 1، 3)

-86دائماً: أف الطالب يعتمد الوسيمة الإدراكية دائماً. وتتراوح مجموع درجاتو في الوسيمة بيف ) -9

 ( ويرمز ليا بػ)+(.21

( 85-94أحياناً: وتعني أف الطالب يعتمد الوسيمة الإدراكية بشكؿ معتدؿ وتتراوح درجاتو بيف ) -8

 (.-ويرمز ليا بػ)

( 93-6دراً: وتعني أف الطالب لا يستخدـ الوسيمة الإدراكية في تعممو وتتراوح درجاتو بيف )نا -1

 (.82، ص9777(. )العبيدي، 1ويرمز ليا )

 ولمتحقؽ مف الخصائص السايكومترية لممقياس قامت الباحثة بما يأتي: 

 التحقؽ مف صدؽ الترجمة: -9
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زية إلى المغة العربية كونيا متمكنة مف قامت الباحثة بترجمة المقياس مف المغة الإنكمي
لى المغة الإنكميزية. ثـ قامت بالإطلاع عمى الترجمات الواردة في الدراسات السابقة  الترجمة مف وا 

( واستخرجت الصيغة النيائية لمترجمة بعد 9777( و)الخفاجي، 9777لممقياس كدراسة )العبيدي، 
المترجمة إلى المغة العربية لممقياس إلى مترجـ في مقارنتيا بالدراستيف. ثـ قامت بعرض الصيغة 

المغة الإنكميزية لغرض ترجمتيا مف المغة العربية إلى المغة الإنكميزية، ومف ثـ قامت بمقارنة الترجمة 
الإنكميزية بالصيغة الأصمية لممقياس والتي اعدىا )ىؿ(، فوجدتيا مطابقة لمصيغة الأصمية، وبذلؾ تـ 

 ة المقياس. التحقؽ مف صدؽ ترجم

 التحقؽ مف الصدؽ الظاىري لممقياس:  -8

تـ عرض المقياس عمى عدد مف المتخصصيف في التربية وعمـ النفس والقياس النفسي  

(. وطمبت منيـ تحديد مدى صلاحية الفقرات لمفئات الثلاثة الموضوعة ضمنيا. 9)أنظر ممحؽ 

ت وبناءاً عمى ىذه النسبة كانت جميع %( لتحديد مدى صلاحية الفقرا61واعتمدت الباحثة نسبة )

 الفقرات صادقة كما أشار المتخصصوف بذلؾ.

 التحقؽ مف ثبات المقياس: -1

تـ التحقؽ مف ثبات المقياس باستخداـ طريقة الفاكرونباخ، إذ تـ تطبيقو عمى عينة مف  

بة. وقد بمغت قيمة ( طالباً وطال31أبف الييثـ بمغ عددىـ ) -طمبة قسـ عموـ الحياة في كمية التربية

( وىي قيمة معامؿ ثبات مقبولة، إذ يعد الثبات مقبولًا إذا 1.67الثبات المستخرج بيذه الطريقة )

 (.Adams, 1964, p.94( فأكثر )1.51بمغت قيمة معامؿ الثبات )

وبذلؾ يعد المقياس معداً لاستخدامو في البحث الحالي بعد التحقؽ مف صدقو وثباتو )أنظر  

 (.(8ممحؽ )

 ( .8117 -8116المعدلات النيائية لمطمبة في العاـ الدراسي )  -8

تـ الحصوؿ عمى المعدلات النيائية لمطمبة مف أقساميـ بعد انتياء الامتحانات النيائية  

 لمدوريف الأوؿ والثاني.

 رابعاً: إجراءات البحث:
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( طالباً 219)تـ تطبيؽ مقياس خرائط أساليب التعمـ عمى عينة البحث البالغ عددىـ  

 8117-8116وطالبة. ومف ثـ تـ الحصوؿ عمى معدلات الطمبة النيائية في نياية العاـ الدراسي 

 ومف ثـ استخراج العلاقة الارتباطية بيف درجات الأفراد عمى فئات المقياس ومعدلاتيـ النيائية.

 خامساً: الوسائؿ الإحصائية:

 معادلة الفاكرونباخ: لاستخراج ثبات مقياس خرائط أساليب التعمـ. -9

معامؿ ارتباط بيرسوف: لاستخراج العلاقة الارتباطية بيف فئات خرائط أساليب التعمـ ومعدلاتيـ  -8

 النيائية.
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 الفصؿ الرابع
 أولًا: نتائج البحث:

 أىدافو وكالآتي: تـ التوصؿ إلى نتائج البحث الآتية وعمى وفؽ 

 اليدؼ الأوؿ : التعرؼ عمى خرائط أساليب التعمـ لدى طمبة الجامعة.

 لتحقيؽ ىذا اليدؼ تـ القياـ بما يأتي:

تفريغ بيانات إجابات الطمبة عمى المقياس، وحسبت درجات كؿ وسيمة إدراكية لكؿ طالب عمى  -أ

 ( نموذج لخارطة أسموب تعمـ أحد الطمبة.9حدا. ويوضح شكؿ )

 

 

 

 

 

 

 

 

 (9شكؿ )

 خارطة أسموب تعمـ أحد الطمبة

يشير ىذا الشكؿ إلى أف الطالب يعتمد عمى الكممة الممفوظة والكممة المكتوبة والأشكاؿ 

المرئية في إدراؾ المعمومات. كما أنو يعتمد عمى المدرس كوسيمة لمحصوؿ عمى المعمومة. أما 

 العلاقات المشتركة كما يعتمد عمى الاستقراء.أسموب معالجتو لممعمومات فيعتمد عمى التشابو و 

تـ تصنيؼ الطمبة في مجموعات متجانسة مف حيث أساليب الإدراؾ وقد حصمت الكممة الممفوظة  -ب

( لمكممة 17-18والكممة المكتوبة والأشكاؿ المرئية عمى أعمى تكرارات وتراوحت درجاتيـ بيف )

 للأشكاؿ المرئية. (18-11( لمكممة الممفوظة و)14-11المكتوبة و)

 (11الكلمة الملفوظة )
 (11الكلمة المكتوبة )
 (11العدد الملفوظ )

 ( 11العدد المكتوب )
 (11الأشكال المرئية )
 (11التنسيق الحركي )

 (11) والتغايرالاختلاف 
 (11والتفصيل ) التسلسل
 (11المشتركة) والمعلوماتالتشابه 

 (11الاستقراء )
 (11الاستنتاج )

 (11المدرس )
 (11الأقران )

 (1الطالب نفسه )

 (+الكلمة الملفوظة )
 (+الكلمة المكتوبة )

 (-ظ )العدد الملفو 
 ( -العدد المكتوب )
 (+الأشكال المرئية )
 (-التنسيق الحركي )

 (-) والتغايرالاختلاف 
 (-والتفصيل ) التسلسل

 (+)التشابه والمعلومات المشتركة
 (+الاستقراء )
 (-الاستنتاج )

 المدرس )+(
 (-الأقران )

 (-الطالب نفسه )
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تصنيؼ الطمبة بحسب وسيمة المقررات الاجتماعية وذلؾ بحساب تكرارات وسيمة المقررات  -ج

الاجتماعية. وقد حصمت مجموعة الطمبة الذيف يعتمدوف عمى المدرس عمى أعمى تكرارات وتراوحت 

 (.11-86) ( تمتيا وسيمة الطالب نفسو وقد تراوحت درجاتيـ ما بيف12-11درجاتيـ ما بيف )

تصنيؼ الطمبة بحسب وسيمة معالجتيـ لممعمومات وقد حصمت مجموعة الطمبة الذيف يعتمدوف  -د

(، تمتيا وسيمة التشابو 17-12الاختلاؼ والتغاير عمى أعمى تكرارات وتراوحت درجاتيـ ما بيف )

وتراوحت (، جاء بعد ذلؾ الاستقراء 15-18والعلاقات المشتركة وقد تراوحت درجاتيـ ما بيف )

 (.15-11درجاتيـ ما بيف )

عميو نجد أف طمبة الجامعة يعتمدوف الكممة الممفوظة والكممة المكتوبة والأشكاؿ المرئية  

كوسيمة لإدراؾ المعمومات، كما أنيـ يعتمدوف عمى المدرس وعمى أنفسيـ كوسيمة اجتماعية لمحصوؿ 

ر، والتشابو والعلاقات المشتركة، عمى المعمومة، فضلًا عف أنيـ يستخدموف الاختلاؼ التغاي

 والاستقراء كوسيمة لمعالجة المعمومات.

اليدؼ الثاني : التعرؼ عمى الفروؽ في خرائط أساليب التعمـ لدى طمبة الجامعة عمى وفؽ متغيري 

 الجنس والتخصص.

لتحقيؽ ىذا اليدؼ تـ عزؿ بيانات الذكور عف الإناث والتعرؼ عمى خرائط أساليب تعمميـ،  

 د توصؿ البحث إلى النتائج الآتية فيما يخص متغير الجنس: وق

-86ساد أسموب الكممة المكتوبة والأشكاؿ المرئية لدى الإناث وقد تراوحت تكراراتيف ما بيف ) -أ

( للأشكاؿ المرئية في حيف ساد أسموب الكممة الممفوظة والشكاؿ 18-11( لمكممة المكتوبة و)16

( للأشكاؿ 18-11( لمكممة الممفوظة و)14-11وحت تكراراتيـ ما بيف )المرئية لدى الإناث وقد ترا

 المرئية.

أعتمد كلا الجنسيف عمى نفس الوسيمة الاجتماعية في أساليب تعمميـ وىي المدرس، والاعتماد  -ب

(، وعمى 12-11عمى النفس، وقد تراوحت التكرارات لكلا الجنسيف في وسيمة المدرس ما بيف )

 (.12-18يف )الطالب نفسو ما ب
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أعتمد كلا الجنسيف عمى نفس الوسائؿ في معالجتيـ لممعمومات وىي أسموب الاختلاؼ والتغاير  -ج

( لكلا الجنسيف، والتشابو والعلاقات المشتركة وقد تراوحت 17-12وقد تراوحت تكراراتيـ ما بيف )

حت تكرارات الذكور ما (، في حيف اختمفوا في أسموب الاستقراء فقد تراو 15-18تكراراتيـ ما بيف )

 (.15-18( أما تكرارات الإناث فقد تراوحت ما بيف )14-11بيف )

أما فيما يخص متغير التخصص فقد تـ عزؿ بيانات التخصص العممي عف بيانات  

 التخصص الإنساني وبعد معالجة البيانات إحصائياً توصؿ البحث إلى النتائج الآتية:

لأشكاؿ المرئية لدى طمبة التخصص العممي وتراوحت درجاتيـ ما ساد أسموب الكممة المكتوبة وا -أ

(. أما طمبة 18-19( في حيف كانت تكرارات الأشكاؿ المرئية تتراوح ما بيف )12-11بيف )

التخصص الإنساني فقد اعتمدوا عمى أسموب الكممة الممفوظة والأشكاؿ المرئية أيضاً وقد تراوحت 

 ( للأشكاؿ المرئية.87-86الممفوظة و) ( لمكممة17-11تكراراتيـ ما بيف )

أعتمد طمبة التخصص العممي عمى المدرس كوسيمة اجتماعية وقد تراوحت تكراراتيـ ما بيف  -ب

(، أما طمبة التخصص الإنساني فقد اعتمدوا عمى أنفسيـ كوسيمة اجتماعية وقد تراوحت 86-12)

 (.11-86درجاتيـ ما بيف )

مى أسموب الاستقراء كوسيمة لإدراؾ المعمومات وقد تراوحت أعتمد طمبة التخصص العممي ع -ج

( في حيف اعتمد طمبة التخصص الإنساني في إدراؾ المعمومات عمى 14-19تكراراتيـ ما بيف )

(، والتشابو والعلاقات المشتركة 17-18وسيمتي الاختلاؼ والتغاير وقد تراوحت تكراراتيـ ما بيف )

 (.14-86وتراوحت تكرارتيـ ما بيف )

 

اليدؼ الثالث : التعرؼ عمى العلاقة بيف خرائط أساليب التعمـ والتحصيؿ الدراسي لدى 
 . طمبة الجامعة

لتحقيؽ ىذا اليدؼ تـ حساب معاملات الارتباط بيف درجات كؿ وسيمة عمى حده ومعدلات  

ت الارتباط الطمبة النيائية ولجميع أفراد عينة البحث باستخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف فكانت معاملا

 (3جدوؿ )                                             (. 3كما موضحة في جدوؿ )
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 معاملات ارتباط وسائؿ خرائط أساليب التعمـ ومعدلات الطمبة النيائية
معاملات  الوسيمة ت

 الارتباط
معاملات  الوسيمة

 الارتباط
معاملات  الوسيمة

 الارتباط
 1.55 الاختلاؼ والتغاير 1.68 لمدرسةا 1.61 الكممة المكتوبة 9
التسمسؿ وتفصيؿ  1.36 الأقراف 1.17 الإحساس العاطفي 8

 المعمومات
1.47 

التشابو والعلاقات  1.55 الطالب نفسو 1.64 الكممة المنطوقة 1
 المشتركة

1.51 

 1.51 الاستقراء   1.14 الإحساس الفني 2
 1.43 الاستنتاج   1.51 العدد المكتوب 3
     1.17 التعبير الحركي 4
     1.49 العدد المنطوؽ 5
     1.12 التنسيؽ الحركي 6
     1.34 سماع الأصوات 7

     1.17 القدرة الحركية 91
     1.81 الشـ 99
     1.24 الإحساس الاجتماعي 98
     1.91 التذوؽ 91
     1.36 التأثير في الآخريف 92
     1.16 الممس 93
     1.99 ثيؿ الأدوارتم 94
     1.57 رؤية الأشكاؿ 95
     1.15 الالتزاـ بالمواعيد 96
     1.38 معرفة الذات 97
     1.32 الإخلاقيات الشخصية 81

( تـ الرجوع إلى جدوؿ 3ولتفسير معاملات الارتباط التي توصؿ إلييا البحث في جدوؿ )

 (. 69، ص8111( )الجادري، 4وضح في جدوؿ )تفسير معاملات الارتباط والذي يفسرىا كما م
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 (4جدوؿ )                                                     

 تفسير قوة معاملات الارتباط بدلالة القيـ الرقمية                            

 تفسير معامؿ الارتباط مدى معاملات الارتباط

 لا توجد علاقة صفر

 علاقة ضعيفة جداً  1.971 – 1.19

 علاقة ضعيفة 1.17 – 1.81

 علاقة متوسطة 1.37 – 1.21

 علاقة عالية 1.57 – 1.41

 علاقة عالية جداً  1.77 – 1.61

 علاقة تامة 9 –و  9 9+

( يتضح أف ىناؾ علاقة عالية جداً وقوية بيف التحصيؿ الدراسي والكممة 3مف جدوؿ ) 

ئة وسائؿ الإدراؾ وعلاقة عالية جداً وقوية أيضاً مع المدرس كوسيمة المكتوبة، والكممة المنطوقة في ف

تفاعؿ اجتماعي، في حيف كانت العلاقة عالية وقوية بيف التحصيؿ الدراسي والعدد المكتوب والعدد 

المنطوؽ ورؤية الأشكاؿ في فئة وسائؿ الإدراؾ، ومع الطالب نفسو في فئة التفاعؿ الاجتماعي، ومع 

 ة معالجة المعمومات. جميع وسائؿ فئ

وقد كانت العلاقة متوسطة فيما بيف التحصيؿ الدراسي وسماع الأصوات والإحساس  

الاجتماعي والتأثير في الآخريف ومعرفة الذات والأخلاقيات الشخصية في فئة وسائؿ الإدراؾ، 

ا بيف التحصيؿ ومتوسطة أيضاً مع الأقراف في فئة التفاعؿ الاجتماعي، وقد كانت العلاقة ضعيفة فيم

الدراسي ووسائؿ الإحساس العاطفي، والإحساس الفني، والتعبير الحركي، والقدرة الحركية والشـ في 

فئة وسائؿ الإدراؾ. وكانت العلاقة ضعيفة جداً بيف التحصيؿ الدراسي ووسائؿ التذوؽ، والممس، 

 وتمثيؿ الأدوار والالتزاـ بالمواعيد. 
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توبة والكممة المنطوقة والعدد المكتوب والعدد المنطوؽ ورؤية مما يشير إلى أف الكممة المك 

الأشكاؿ في فئة وسائؿ الإدراؾ، والمدرس والطالب نفسو في فئة التفاعؿ الاجتماعي وجميع وسائؿ 

فئة معالجة المعمومات ذات صمة بالتحصيؿ الدراسي، إذ يزداد التحصيؿ بزيادة الاعتماد عمييا ويقؿ 

، ويمكف تفسير ىذه النتيجة بأف معظـ طمبة الجامعة قد عودوا عمى استخداـ ىذه بقمة الاعتماد عمييا

الوسائؿ كخرائط في أساليب تعمميـ، إذ أف معظـ التدريسيوف يركزوف عمى التدريس باستخداـ ىذه 

الوسائؿ الإدراكية، كما أف الطمبة اعتادوا عمى الاعتماد عمى المعمـ وعمى أنفسيـ كوسيمة تفاعؿ 

ي، أما وسائؿ معالجة المعمومات فكؿ طالب يستخدـ ىذه الوسائؿ جميعيا بدرجة قميمة أو اجتماع

 بدرجة كبيرة معاً أو بعض منيا في معالجتو لممعمومات التي يتعمميا. 
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 الاستنتاجات:
 في ضوء النتائج التي توصؿ إلييا البحث نستنتج ما ياتي: 

حديد طريقة تعمـ كؿ مجموعة أو صؼ دراسي أو فئة معينة عمى أف اعتماد خطوات عممية في ت -9

وفؽ خرائط أساليب تعمميـ يكوف ذا فاعمية في معالجة الفروؽ الفردية، وأفضؿ بكثير مف 

اعتماد الأسموب العشوائي في توزيع الطمبة عمى الصفوؼ الدراسية واستخداـ طريقة أو أسموب 

 تدريسي واحد في تعميميـ.

مف الفروؽ الفردية بيف الأفراد إلا أف ىناؾ شبو تجانس في خرائط أساليب تعمميـ عمى الرغـ  -8

 بحسب تخصصاتيـ.

 لمجنس أثر في رسـ خارطة تعمـ الفرد، فقد يشترؾ أفراد الجنس الواحد في خارطة تعمميـ. -1

 

 التوصيات:
 بيدؼ جعؿ البحث ذا جدوى عممية توصي الباحثة بما يأتي: 

مؤسسات التعميمية بتوزيع الطمبة عمى الصفوؼ بحسب خرائط أساليب تعمميـ ضرورة اىتماـ ال -9

 ليتسنى تجاوز ومعالجة مسألة الفروؽ الفردية فيما بينيـ.

ضرورة مراعة التدريسيوف لخرائط أساليب تعمـ طمبتيـ عند طرح المادة العممية والتنويع في  -8

 أساليب وطرؽ التدريس التي يتبعونيا.

اة مسألة التخصص الدراسي عند تدريس المواد وذلؾ باستخداـ أساليب تدريسية ضرورة مراع -1

 تتلائـ مع كؿ تخصص.
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 المقترحات:
 استكمالًا لمبحث الحالي تقترح الباحثة ما يأتي:

إجراء دراسة مشابية لمبحث الحالي لمعرفة خرائط أساليب التعمـ لدى طمبة مراحؿ دراسية أخرى  -9

 لمتوسطة أو الاعدادية أو الماجستير أو الدكتوراه.كالابتدائية أو ا

إجراء دراسة مشابية لمبحث الحالي لمعرفة علاقة أساليب التعمـ بأنماط التفكير كالتفكير العممي  -8

 أو الناقد أو الإبداعي أو..الخ.

، أو إجراء دراسة لمعرفة علاقة خرائط أساليب تعمـ الطمبة في مواد دراسية معينة كعمـ النفس -1

 الإحصاء أو أي مادة دراسية.
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 المصادر                                         
 أولًا: المصادر العربية:

 .9751، مكتبة الأنجمو المصرية، القاىرة، القدرات العقمية. أبو حطب، فؤاد، 9

ية التفكير أثر استخداـ طريقة الاستكشاؼ الموجو في التحصيؿ وفي تنم. التميمي، كريـ ميدي، 8

، )أطروحة دكتوراه غير منشورة(، كمية الناقد لطلاب الصؼ الخامس الثانوي في مادة الجغرافية

 .9773أبف رشد، جامعة بغداد،  -التربية

 .8111، دار المسيرة، عماف، الإحصاء الوصفي في العموـ التربوية.  الجادري، عدناف حسيف، 1

ليب تعميمية محددة بخرائط أساليب التعمـ في تحصيؿ أثر استخداـ أسا. الجبوري، سعيد حسف، 2

، )أطروحة دكتوراه غير منشورة(، كمية طالبات معيد إعداد المعممات في مادة الرياضيات

 .9775أبف الييثـ، جامعة بغداد،  -التربية

دار ، خرائط أساليب التعمـ تخطيطيا واستخداميا في ترشيد التربية المدرسية. حمداف، محمد زيادة، 3

 .9763التربية الحديثة، عماف، 

أثر استخداـ أنموذجي برونر وجانيو التعميمييف في اكتساب . الخفاجي، طالب محمود ياسيف، 4

، )أطروحة دكتوراه غير منشورة(، كمية تلاميد المرحمة الابتدائية لممفاىيـ الجغرافية واستبقائيا

 .9774أبف رشد، جامعة بغداد،  -التربية

، عمـ النفس التربوي لمصفوؼ الثانية لمعاىد إعداد المعمميفعبد الجميؿ وآخروف،  . الزوبعي،5

 بغداد، مف دوف سنة نشر.
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 (9ممحؽ )

المتخصصيف الذيف تـ عرض المقياس عمييـ لاستخراج الصدؽ الظاىري مرتبيف بحسب المقب العممي 

 والحروؼ اليجائية

 مكاف العمؿ التخصص المقب العممي والاسـ ت

كمية الجامعة المستنصرية/  عمـ النفس التربوي أ.د. إبراىيـ عبد الخالؽ رؤوؼ 9

 التربية

 -جامعة بغداد/ كمية التربية عمـ النفس التربوي أ.د. ناىدة لفتة البدري 8

 أبف الييثـ

 -جامعة بغداد/ كمية التربية قياس وتقويـ أ. ـ. د. إحساف عميوي ناصر 1

 أبف الييثـ

الجامعة المستنصرية/ كمية  طرائؽ التدريس أ. ـ. د. أقباؿ مطشر عبد الصاحب 2

 التربية

 -جامعة بغداد/ كمية التربية عمـ نفس الشخصية أ. ـ. د. ناجي محمود ناجي 3

 أبف الييثـ
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 (8ممحؽ )

 أداة خرائط أساليب التعمـ

 أولًا: وسائؿ الإدراؾ

 (Spoken Word. الكممة الممفوظة )9

 نادراً  أحياناً  دائماً  الفقرات ت

ا مف أفيـ الأخبار حيف سماعيا مف المذياع أكثر مف قراءتي 9

 الجريدة

   

    أفضؿ الاتصاؿ بالأصدقاء ىاتفياً أكثر مف الكتابة إلييـ  8

    حينما أكتب شيئاً أسأؿ أحد ليقرأه لي لمتحقؽ مف صحتو 1

    أفيـ التعميمات الممفوظة أكثر مف المكتوبة 2

    يفيموف أصدقائي كلامي أكثر مف كتابتي 3

    عندما يقرؤىا المدرسأفيـ أسئمة الامتحاف بصورة أفضؿ  4

    أفضؿ التعمـ عف طريؽ المحاضرة لا عف طريؽ آخر 5

حينما يخبرني شخص عف شيء ما فأني استوعب كلامو أكثر مف  6

 كتابتو

   

 (Written Word. الكممة المكتوبة )8

 نادراً  أحياناً  دائماً  الفقرات ت

ماعيا مف أفضؿ قراءة الجريدة لمتعرؼ عمى الأخبار أكثر مف س 9

 المذياع

   

    أفضؿ المواضيع الدراسية المكتوبة 8

    أطمب مف والدتي كتابة الحاجات التي تريدىا مف السوؽ 1

    أحصؿ عمى درجة عالية في الامتحاف عند قراءة المعمومات بتركيز  2
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    أفسر الكممات المكتوبة بصورة أكثر إتقاناً ومعنى مف الممفوظة 3

    د المسافات عمى الخريطة عند قيامي برحمةأحب تحدي 4

    بعد إملاء رسالة عمى شخص ما أعود فأقرؤىا لمتأكد مف صحتيا 5

    أفيـ المواضيع الجغرافية عند قراءتي ليا أكثر مف سماعيا 6

 (:Spoken Number. العدد الممفوظ )المسموع( )1

 نادراً  أحياناً  دائماً  الفقرات ت

    ياتؼ حيف سماعو مرة واحدةأتذكر رقـ ال 9

    أتذكر عدد أفراد أسر أصدقائي حينما يخبروني عنيا 8

    أتذكر الأعداد التي أسمعيا خلاؿ المناقشة أو الحديث 1

    أفضؿ الاختبارات الشفوية أكثر مف المكتوبة 2

    أحب جمع الأعداد المسموعة 3

    ع الآخريفأدعـ رأيي بأعداد إحصائية عند مناقشتي م 4

    أتعمـ بسيولة المواضيع التي تتضمف معادلات وأعداد 5

حينما يخبرني أحد عف سعر شيء ما فأني أتذكره حيف ذىابي  6

 لشراءه بعد مدة

   

 (:Written Number. العدد المكتوب )2

 نادراً  أحياناً  دائماً  الفقرات ت

    أقوـ بكتابة رقـ الياتؼ حيف سماعو لأتذكره 9

أقرأ أسعار الحاجيات قبؿ شراؤىا لمقارنة تكاليفيا بالمبمغ الذي  8

 لدي

   

    أحؿ المسائؿ الرياضية أسرع في حالة كونيا مكتوبة 1

    تكوف درجة تحصيمي في الاختبار التحريري أعمى مف الشفوي 2
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    أقوـ بتدويف مصروفاتي الشيرية في سجؿ لتذكرىا 3

    ية أكثر حينما يكتب المدرس رقـ الصفحاتأتذكر الواجبات البيت 4

    أكوف مف الأوائؿ الذيف يصموف إلى حؿ صحيح لممسائؿ الجغرافية 5

    أحتفظ بسجلات دقيقة لمدرجات والمعدلات التحصيمية المدرسية 6

 

 (:Seeing Forms. الأشكاؿ المرئية )5

 نادراً  أحياناً  دائماً  الفقرات ت

    ملاءمتيا لشكمي ومظيري أختار الملابس حسب 9

    أستمتع بمشاىدة الأعماؿ الفنية 8

أفيـ المواضيع الجغرافية بواسطة الصور والخرائط أكثر مف قراءتيا  1

 في الكتب

   

    أفكر مف خلاؿ الصور والأشكاؿ والخرائط أكثر مف الكممات 2

    أحب قراءة الكتب المحتوية عمى الصور والرسوـ 3

الشخص أفضؿ رؤيتو أو رؤية صورتو أكثر مف القراءة  لمعرفة 4

 عنو

   

    أفيـ الموضوع أكثر حيف رؤيتي لمصور التي توضحو 5

    أفيـ المواضيع الجغرافية أكثر حينما ترسـ الخريطة عمى السبورة 6

 (:Proprioceptive Coordinationالتنسيؽ الحركي )

 نادراً  أحياناً  دائماً  الفقرات ت

تقاف أكثر مف أقرانيأس 9     تطيع بري القمـ بسرعة وا 

    أمتمؾ ميارة عالية في الرسـ 8

    لدي صبر كبير في تعمـ الميارات الحركية 1
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    أميؿ إلى تعمـ مينة تغمب عمييا الحركة والعمؿ التطبيقي 2

    يسيؿ عميّ تعمـ أي شيء يحتاج إلى براعة حركية 3

    كة المطموبة حتى أتقنياأثابر عمى ممارسة الحر  4

    تكوف درجاتي عالية في المواد التي تتطمب ميارة حركية 5

    أمتمؾ ميارة عالية في استخداـ الأجيزة التعميمية 6
 

 ثانياً: وسائؿ التفاعؿ الاجتماعي

 (:The Mates. الأقراف )9

 نادراً  أحياناً  دائماً  الفقرات ت

    يأحب تبادؿ الأفكار مع أصدقائ 9

    أتعمـ الموضوعات الدراسية أفضؿ حينما أناقشيا مع أصدقائي 8

    أحب أف اشترؾ في النشاطات الاجتماعية والثقافية مع زملائي  1

    أستمتع بالدراسة أكثر إذا اشترؾ معي زميمي 2

    أستشير أصدقائي قبؿ أف أتخذ أي قرار 3

    ائؿ الاجتماعيةأتأثر بوجية نظر أصدقائي خاصة في المس 4

    أستمتع بالرحلات إذا كانت مع أصدقائي 5

    حينما أشتري ملابس أصطحب أصدقائي لمساعدتي في اختيارىا 6

 (:The Teacher. المدرس )2

 نادراً  أحياناً  دائماً  الفقرات ت

    أستشير مدرسي قبؿ قيامي بعمؿ يؤثر عمى مستقبمي 9

    ابحثيا مع مدرسيحينما تواجيني مشكمة فأني  8

    أفضؿ أف تكوف شخصية مدرسي مؤثرة 1
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    أفيـ الأحداث الجارية حينما أناقشيا مع كبار العائمة 2

    أتحدث مع والدي قبؿ أف أعمؿ شيئاً قد يؤثر عمى العائمة 3

حينما يكوف ىناؾ رأياف أحدىما لمدرس والآخر لزميمي، أخذ برأي  4

 مدرسي

   

    ف لمقيـ العائمية تأثير دائـ عمى كؿ واحد فييايجب أف يكو 5

    أحاوؿ أف أجعؿ أمور دراستي بعيدة عف العائمة 6

 (:The Pupil. الطالب نفسو )1

 نادراً  أحياناً  دائماً  الفقرات ت

    أقوـ بحؿ الواجبات البيتية بنفسي 9

    حينما أكمؼ بعمؿ ما أفضؿ إنجازه بنفسي 8

    دأ اجتماعيأختار لنفسي مب 1

    أف ىنداـ الفرد مسألة شخصية بحتة 2

    اعتبر رأيي فوؽ آراء الآخريف 3

    أصنع قراري بنفسي 4

    لا أحتاج إلى مساعدة الآخريف في حؿ مشاكمي الشخصية 5

    أعمؿ الأشياء التي تناسبني دوف الالتفات إلى رغبات الآخريف 6

 ات:ثالثاً: وسائؿ معالجة المعموم

 (The Difference and Contrast. الاختلاؼ والتغاير )9

 نادراً  أحياناً  دائماً  الفقرات ت

    أتعمـ بسيولة بإظيار مدى الاختلاؼ بيف الأشياء 9

    أحب التنوع في الدروس 8

    أفيـ المواضيع مف خلاؿ اختلافيا عف بعضيا 1
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    يأحاوؿ أثناء النقاش شد الآخريف إلى وجية نظر  2

    حينما أكوف حزيف أختار أغاني مرحة لتغير حالتي النفسية 3

    أياـ الدراسة تختمؼ في نظري عف أياـ العطؿ 4

    ألجأ إلى الدعابة والنكتة المرحة لتغيير الروتيف 5

عندما أقوـ عمؿ الآخريف أقومو بمدى اختلافو عف الأعماؿ  6

 السابقة

   

 

 

 (:Similarity/ Mutual Relationshipلمشتركة ). التشابو/ العلاقات ا8

 نادراً  أحياناً  دائماً  الفقرات ت

    أفضؿ التعمـ بواسطة الأمثمة التوضيحية المتعددة 9

    أحؿ المسائؿ الجغرافية مف خلاؿ تشابييا مع غيرىا 8

    أبني حكمي عمى الأشياء عمى أساس مواقؼ مشابية سابقة 1

    ار مدى التشابو بيف الأشياءأتعمـ بسيولة بإظي 2

    أفضؿ التعمـ في الأماكف التي أعتدت عمييا 3

    أدرؾ صحة المسألة مف خلاؿ المعايير الموضوعة لمحؿ 4

    يوجد سبب أو عامؿ وراء كؿ سموؾ في حياتنا 5

    أفيـ الأشياء مف خلاؿ العلاقات المشتركة بينيا 6

 

 

 (:The Categorized-Detailed in Formation.التسمسؿ/ التفصيؿ )3

 نادراً  أحياناً  دائماً  الفقرات ت
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    أفيـ الدرس الذي يشرح بالتفصيؿ 9

    أحؿ واجبي بصورة أفضؿ إذا كتب المدرس الخطوات العامة لحمو 8

    مف الضروري أف تسير حياتنا المدرسية حسب قواعد معينة 1

    حسب قواعد موضوعيةمواضيع الجغرافية بسيطة إذا سارت  2

    عندما أحؿ أسئمة الدراسة أحميا حسب قواعد ومعايير موضوعة 3

    لا أغير رأيي في موضوع ما حينما يكوف مرتبطاً بقاعدة أو نظرية 4

    أدرؾ صحة المسألة بتتبع الخطوات الأساسية لحميا 5

    لا أتعاطؼ مع الناس الخارجيف عف القانوف 6

 (:The Inductionاء ). الاستقر 2

 نادراً  أحياناً  دائماً  الفقرات ت

    أفيـ الموقؼ التعميمي بعد مراجعة معطياتو ومعموماتو 9

    أقوـ بتحميؿ المشكمة بطرؽ متنوعة قبؿ الوصوؿ لحميا 8

    أتفحص المسألة مف جوانبيا المختمفة بتأني  1

    أفضؿ معرفة تفصيلات المشكمة قبؿ البدء بحميا 2

أتوصؿ إلى قراري لمحؿ الصحيح بعد دراسة جادة لاحتمالات  3

 الموقؼ

   

    استخدـ الخبرات والمعمومات المحسوسة لتعمـ النظريات المجردة 4

    أتميؿ في قيامي بالمسؤوليات المطموبة حتى أنجزىا بإتقاف 5

    أفيـ أكثر حينما تعرض تفاصيؿ كثيرة عف الموضوع 6

 (:Deductionج ). الاستنتا3

 نادراً  أحياناً  دائماً  الفقرات ت

    أستعمؿ البرىنة المنطقية في تعممي لممواضيع الجديدة 9
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    أفضؿ المنطؽ في تعممي وتعاممي مع الآخريف 8

    يسيؿ عميّ تعمـ المفاىيـ النظرية 1

    أرتاح لمتعميـ المبني عمى الأحكاـ المنطقية 2

    تخداـ المبادئ أو العموميات منتقلًا لمتفاصيؿأبدأ في التعمـ باس 3

    أكتفي بتناوؿ المفاىيـ العامة لممواضيع لإدراؾ تفاصيميا 4

    أتعمـ أكثر حيف عرض المفيوـ العاـ ثـ ذكر تفاصيمو تدريجياً  5

    أفضؿ الإيجاز والشموؿ المعبر في تعممي للأشياء 6
 


