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قياس الاتجاه نحو البحث العلمي وأسباب ق لة  
 ارتياد المكتبات الجامعية

 م. احمد إسماعيل عبود  
 قسم التربية وعمم النفس –كمية التربية لمبنات  –جامعة بغداد 

 

 
 الفصل الأول
 أىمية البحث

 (( من الموضوعات اليامة في مجال عمم النفس الاجتماعي،Attitudesيعد موضوع الاتجاىات ))
فالاتجاه ىو المحرك لمسموك، ويرى البورت أن مفيوم الاتجاه يمثل حجر الزاوية في عمم النفس 
الاجتماعي وتحتل دراسة الاتجاىات مكاناً بارزاً في دراسات الشخصية وديناميات الجماعة وتوجيو 

حو الآخرين الرأي العام، وان العلاج النفسي ما ىو إلا محاولة لتغيير اتجاىات الفرد نحو ذاتو ون
 ونحو عالمو الذي يعيش فيو.

ويستعمل عمماء النفس الاجتماعي مصطمح الاتجاه بمعناه العام الذي يشتمل المشاعر الايجابية 
 والسمبية تجاه الأشياء الاجتماعية التي تتضمن الناس والأحداث والأفكار المجردة. 

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                  (                                                                                                                            139، ص 9999)معوض،                                                                     
إن الجماعة قادرة عمى التأثير الاجتماعي وتعديل الاتجاىات من خلال العمميات النفسية داخل 

 ل العلاقات والروابط الاجتماعية التي تربط بعضيم ببعض الجماعة، ويمجأ الأفراد من خلا 
                                                        (Saks & Krupat, 1988, P. 183) 

لقد شغل موضوع الاتجاه اىتمام عمماء النفس الاجتماعي الذين حاولوا أن يجدوا إجابات عممية 
 -شافية لمتساؤلات الآتية:

 مكن قياس الاتجاىات؟كيف ي
 كيف تكون الاتجاىات؟

 (389، ص9988)صالح،  و منطق ذاتي؟وىل تخضع الاتجاىات إلى ثبات أ
إن أي مجتمع ينشد التقدم ويطمح إلى تحقيق نيضة فكرية واجتماعية واقتصادية لابد لو من 

كبير في تحقيق الاىتمام بالبحث العممي باعتباره أىم مصادر المعرفة، فضلًا عن اضطلاعو بدور 
التنمية الشاممة لتكوين مجتمع يسوده الرخاء والتقدم ويحقق تكافؤ الفرص بين المواطنين ليكونوا أداة 

 لمتغيير والتطوير في المجتمع.
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وعمى سبيل المثال ذكرت الإحصائية الرسمية اليابانية إن مؤسسات البحوث في اليابان قد بمغ عددىا 
( بميون دولار عمى البحوث العممية 18.3قياسية بمغت )( مؤسسة أنفقت أموالا 95411)

، ومع ذلك بقيت اليابان في الترتيب الثاني بعد الولايات 9981والتكنولوجية والتنمية خلال عام 
 (3، ص9984( بميون دولار.     )الراصد، 84) 9981المتحدة الأمريكية التي أنفقت في عام 

 9951لاشاره إلى أن القائمة العالمية لمدوريات العممية عام وتتجمى أىمية البحث العممي من خلال ا
 ( ألف مقال أسبوعيا . 41نشرت ما يعادل تقريباً مميون مقال سنوياً أي بمعدل )

 (41، ص 9963)بيفردج،                                                                        
( فأن 3، ص 9979اد جيل قوي في شخصيتو )جامعة بغداد، ولما كان اليدف الأساس لمجامعة إعد

 التفوق العممي لمطمبة وتنمية الاتجاىات لدييم نحو البحث العممي يعد احد ميام تمك الجامعة.
تساعد تنمية الاتجاىات الطالب الجامعي عمى التوافق الشخصي والاجتماعي وفيم العالم المحيط بو 

( من أن الانجاز الدراسي Leckyيمر بيا، وىذا ما افترضو )لكي وتفسير المواقف و الخبرات التي 
 يتجو نحو الارتباط مع التقويم النفسي للأفراد ومع اتجاىاتيم 

 (11، ص 9981)الكبيسي والجنابي، 
وضرورة البحث العممي تتطمب معمومات وأفكار تساعد عمى حل المشكلات وتعد القراءة وسيمة من 

أداة لنقل الأفكار التي لا يمكن نقميا شفوياً، فضلًا عن أنيا عامل مؤثر في وسائل الاكتساب الذىني و 
 النمو العقمي والانفعالي.

فالقراءة تفوق كل الوسائل لما تمتاز بو من السيولة والجدية والسرعة وعدم التقيد بزمن معين أو 
 (Bond, 1960, P. 10) ن محدد.مكا

لتطور وىي المعين الذي يرفد الإنسان بالمعرفة ويزوده و المكتبات ىي مركز الانطلاق نحو آفاق ا
 (9، ص 9979بمختمف الخبرات فتتوسع بذلك نظرتو العممية وافقو الثقافي.     )نعمة، 

وتعد المكتبات الجامعية من المكتبات المتخصصة في عدد من حقول المعرفة والعمم وجدت لدعم 
ن المناىج الدراسية لا تستطيع تحقيق ىذا التوسع المناىج الدراسية من خلال التوسع والتعمق، لأ 

والتعمق بسبب محدودية الوقت، فضلًا عن أن الكتاب المنيجي ميما بمغ من الجودة والدقة يبقى 
بحاجة إلى أن يستكمل مادتو بالرجوع إلى المصادر العممية والمجلات والنشرات إذا أردنا ضمان 

 الشمول والتوسع.
( بمغ عدد 9985 – 9984ت إحدى الإحصاءات انو في العام الدراسي )وعمى سبيل المثال أشار 

( كتاب ومخطوطة ونشرة ومجمة عربية 9.633.111( مكتبة ضمت )74المكتبات الجامعية )
 (9، ص 9979%( . )نعمة، 31وأجنبية كانت نسبة مكتبات جامعة بغداد وحدىا منيا )
دد من الباحثين الذين تناولوا بعض جوانبو ولعل ما يؤشر الاىتمام بموضوع المكتبات دراسات ع

 (.9981(، ودراسة )جعفر وآخرين عام 9971المختمفة مثل دراسة )الحمداني وآخرين 
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وبالرغم من ذلك فان عدد الطمبة الذين يراجعون ىذه المكتبات أو يستفيدون منيا لا يزالون دون 
ية مكتبة من ىذه المكتبات ومن ىذه المستوى المطموب ويمكن ملاحظة ذلك ببساطة عند مراجعتنا لأ

الملاحظة تتجمى أىمية البحث الحالي في كونو يحاول تعرف أسباب قمة ارتياد الطالبات لممكتبات 
الجامعية، فضلًا عن ذلك انو محاولة عممية متواضعة عن طريق إجراء المزيد من الدراسات النفسية 

ىات الأفراد نحو موضوع معين يساعدنا عمى التوقع والتربوية، خصوصاً إذا ما عرفنا أن فيمنا لاتجا
 بسموكيم. 

  -أىداف البحث:
  -ييدف البحث الحالي إلى:

 قياس اتجاه طالبات الجامعة نحو البحث العممي. -9
 )عممي / إنساني(. صقياس اتجاه الطالبات نحو البحث العممي عمى وفق متغير التخص -1

 لجامعية.تعرف أسباب قمة ارتياد الطالبات لممكتبات ا -3
  -حدود البحث:

 -يتحدد البحث الحالي بـ :
عينة من طالبات جامعة بغداد حصراً، ومن الممتحقات بالدراسة الأولية الصباحية ومن  -9

 التخصصين العممي والإنساني.
 متغير ديموغرافي واحد ىو )الاختصاص الدراسي(. -1

  -تحديد المصطمحات:
   -: عرفو كل من: Measurementالقياس  -9

 

ورةجي : )عممية تيدف إلى تحديد القيمة العددية عن طريق أجيزة القياس الن - أ
الملائمة كقياس الذكاء عن طريق الاختبارات الموضوعة ليذا الغرض وقياس الرأي 

العام عن طريق الاستفتاء(.                                                    
 ( 117، ص 9991)النورةجي، 

تعمال معيار أو مقياس متدرج لتحديد بعد أو مساحة أو سمة أو كراجو : بأنو اس - ب
كمية أو درجة أو مدى توافر الخاصية في الشيء أو الحدث الذي نتعامل معو.    

 (98، ص 9997)كراجو، 
توق وآخرون : )بأنو عممية تكميم النتائج وتيدف إلى توفير دلالة كمية توافر  -جـ

في مادة دراسية ما(.                       خصيصو تحصيمية معينة لدى الطمبة 
 (419، ص 1111)توق وآخرون، 

  -: عرفو كل من: Attitudeالاتجاه  -1
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( )بأنو حالة من التييؤ العقمي العصبي متعمم نحو أشخاص أو أشياء أو Allportألبورت ) - أ
 (Allport, 1967, P. 14موقف أو موضوعات في البيئة التي تستثير ىذه الاستجابة. )

طو وآخرون )بأنو تكوين فرضي لا يمكن ملاحظتو مباشرة لكن يستدل عميو من خلال  - ب
 (99السموك الملاحظ أو الاستجابة المفظية التي تعكس الرأي(. )طو وآخرون، د. ت، ص 

معوض )بأنو استعداد وجداني مكتسب يحدد سموك وشعور الفرد إزاء موضوعات معينة من  -جـ
 (134، ص 9999يا(. )معوض، حيث تفضيميا أو عدم تفضيم

( )بأنو تنظيم مستقر لمعمميات الدافعية Krech & Crutchfieldريتش وكريتشفيمد ) -د
والانفعالية والإدراكية لدى الشخص، نحو موضوعات عالمو الخاص الفردي أو السيكولوجي(  

(Krech & Crutchfield, 1948, P. 136) 
نظيم لمشاعر الشخص ومعارفو وسموكو، أي جرين )بأنو مفيوم يعبر عن نسق أو ت -ىـ

استعداده لمقيام بأعمال معينو ويتمثل ذلك في درجات من القبول والرفض لموضوعات 
 ( 995، ص 9979الاتجاه( )السيد، 

من التعاريف السابقة يتضح أن بعض منيا اتخذ )منحى تعممي( للاتجاه ومن ثم فيي تؤكد عمى 
الاتجاه، وىناك تعريفات ركزت عمى الجانب المعرفي للاتجاه أي أنيا تأثير الخبرة الماضية في تكوين 

( من دون الاىتمام current subjective Experienceاىتمت بالخبرات الذاتية الحالية )
 بالسموك الصريح.

وىناك منحى أخير يجد قبولًا وشيوعاً أكثر من المنحيين السابقين يمكن أن يطمق عميو )منحى 
  -ث( إذ يشير ىذا المنحى إلى أن الاتجاه يحمل ثلاث مكونات ىي:المكونات الثلا
 المكون المعرفي : ىي معتقدات وأفكار الشخص نحو موضوع الاتجاه. - ت
المكون الانفعالي : ىي المشاعر الوجدانية التي توجد لدى الفرد نحو موضوع  - ث

 الاتجاه.

و موضوع المكون السموكي : ىي استعدادات أو ميول الشخص للاستجابة نح - ج
 الاتجاه. 

  -: عرفو كل من: Scientific Researchالبحث العممي 
 (61، ص 9978البياتي )بأنو استعمال الطريقة العممية في معالجة المشكلات(.        )البياتي، 

( )بأنو تقرير واف يقدمو باحث عن عمل تعيده وأتمو عمى أن يشتمل التقرير كل مراحل Coleكول )
، ص 9985نت فكرة حتى صارت نتائج مدونو مؤيده بالحجج والأسانيد(. )رشوان، الدراسة منذ كا

33) 
الكبيسي )بأنو استعمال الطريقة العممية في دراسة المشكلات من اجل التوصل إلى حمول مناسبة 

 (191، ص 9987ليا(.  )الكبيسي، 
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بقبول أو رفض البحث ويقاس  التعريف الإجرائي للاتجاه نحو البحث العممي )ىو استجابة ثابتة نسبياً 
بالدرجة التي تحصل عمييا الطالبات الجامعيات من خلال إجابتين عن فقرات المقياس المستعمل في 

 ىذا البحث(.
( )أداة من أىم الأدوات التي يمكن الاستعانة بيا University Libraryالمكتبة الجامعية : ) -3

ل لمنشاط الشخصي لكسب المعرفة بوسائميا المختمفة، في نشر الثقافة بين طمبة الجامعة، فيي المجا
وىي تشتمل كل ما يحفظ فييا من المطبوعات والمصورات والخرائط وغير ذلك مما يساعد عمى 

 تحقيق رسالتيا. 
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 الفصل الثاني
 الإطار النظري

سس تعددت وجيات النظر التي تناولت مفيوم الاتجاه في تراث عمم النفس الاجتماعي عمى وفق الأ
النظرية التي تعتمد عمييا، مما يشير إلى الأىمية الكبيرة التي حظي بيا )ومازال يحظى بيا( موضوع 
الاتجاىات بوجو عام، فالنظريات والمؤلفات العممية التي قدمت البحوث التي تمت ىي الدليل المباشر 

ي، إذ أنيم وضعوا عمى ىذه الأىمية وىي ما بموره عدد من الباحثين منذ ثلاثينات القرن الماض
الأسس النظرية والواقعية لبحوث الاتجاىات كمحصمة لتراكم ضخم نتيجة التطور السريع واليائل الذي 

 حدث في قياس الاتجاىات.
وىناك تصورات نظرية عديدة لعمماء النفس الاجتماعي تم وضعيا خلال فترات زمنية في محاولة 

تجاه، فحاول البعض تحديد مجموعة من العوامل لتحديد الأسس النفسية المسؤولة عن حدوث الا 
الفردية المسؤولة برأييم عن حدوث الاتجاه ووضع آخرون تصوراً لمراحل نمو وارتقاء ىذه الاتجاىات 
شيئاً فشيئاً منذ سنوات العمر المبكرة قبل دخول المدرسة وما بعدىا حتى تحدث تأثيراً موجياً لمسموك 

ىذه العممية من القائمين عمى التنشئة الاجتماعية، وفيما يمي وتحديد ادوار كل من يساىم في 
سنعرض عدد من النظريات المفسرة لتكوين الاتجاىات، وىي الأقرب إلى العمومية وتقبل إمكانية 

 تفسير أكثر.
  -(:9967 – 9897نظرية ألبورت ) -9

  -( أربع شروط لتكوين الاتجاىات ىي:Allportاقترح ألبورت )
لاستجابات التي يتعمميا الفرد أثناء مجرى نموه، فمثلًا أن وجود الطفل في تعاظم وتكامل ا -9

جو بيتي فيو الأم اقل أىمية من الأب، والإناث اقل أىمية من الذكور سوف يولد عنده اتجاه 
 مفاده تعظيم شأن الذكور.

ا تفاضل الخبرات وتفريدىا وفصميا، أن الخبرات فضلًا عن ضرورة تعاظميا وتلاحميا فإني -1
من المفروض أن تمر في عمميات التيذيب والصقل بحيث تصبح أنماطا متميزة كمما كبر 

 الفرد ونما.

وجود بعض الخبرات الدراماتيكية أو العنيفة التي يمر بيا الفرد، ففي بعض الحالات قد يكون  -3
 لخبرة واحدة مفردة تأثير دائم ويتم تعميميا عمى كل المواقف ألمشابيو أو ذات الصمة.

بني اتجاىات جاىزة، أن بعض الاتجاىات قد يقتبسيا الفرد عن طريق تقميد والديو أو ت -4
 معمميو أو الأشخاص المحيطين بو والمؤثرين في حياتو بشكل أو بآخر.

ولكون الاتجاىات تكون متشابكة مع الخبرات المؤثرة في حياة الأفراد والتي تتميز بدافعية عالية فإنيا 
ستديمة لشخصياتيم ومن ناحية أخرى فأن الاتجاىات كعوامل ىامو في بناء تصبح من المميزات الم

الشخصية لا يمكن فصميا عن الأشياء أو الحوادث أو المواقف الموجودة في الجو الاجتماعي ذي 
 (338الصمة. )توق وعدس، د.ت، ص 
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  -نظرية التنافر المعرفي: -1
رئيسية ليذه النظرية ىو أن الفرد يمر بخبرة (، والفكرة ال9957قدم ىذه النظرية ليون فستنكر عام )

التوتر نتيجة لوجود معرفتان أو مدركان متعارضان فإن ىذا الفرد عرضة لمشعور بقمة الارتياح، 
والشيء الجوىري في ىذه النظرية ىي أنيا تزودنا بإطار جديد يساعد عمى فيم سبب تأثير السموك 

، فحين يكون الفرد في حالة تنافر معرفي فأنو يعمل عمى في الجوانب الانفعالية والفكرية للاتجاىات
خفض ىذا التوتر بأن يعمد إلى تغيير سموكو الشخصي أو معتقداتو أو اتجاىاتو، أو يضيف معرفيات 

 جديدة تفسر حالة تناشزه المعرفي.
الاتجاه،  أن ألمساىمو الممتازة التي قدمتيا ىذه النظرية ىي إثباتيا بأن السموك ليس دالة ثابتة عن

وان لمتنافر المعرفي امتدادات في الشخصية لا يقتصر تأثيرىا عمى السموك فقط بل إلى الاتجاىات 
 (388، ص 9988والأفكار والقيم.)صالح، 

  -نظرية إدراك الذات: -3
( التي سجل بيا 9965( عام )Self – Perception( نظرية إدراك الذات )Bemطرح بيم )

ر إلى أن الناس يتعممون من مشاعرىم الخاصة واتجاىاتيم عن طريق إضافة جديدة وأصيمة، فأشا
تفحصيم لسموكيم الخاص والنتائج المترتبة عمى ىذا السموك، وطبقاً لنظرية بيم فأن الشحص الذي 
يرغب في أن يعرف مشاعره واتجاىاتو الخاصة يقوم بدراسة سموكو الشخصي ويسأل :)ما يجب أن 

 في التصرف بيذه الطريقة في ىذا الموقف؟( يكون اتجاىي أذا كنت راغباً 
باختصار فأن ىذه النظرية أرادت أن تثبت بأن اتجاىات الشخص تتأثر بإدراكو لذاتو.)صالح، 

 (389، ص 9988
  -مناقشة نظريات الاتجاىات:

من خلال استعراض النظريات ألتي حاولت تفسير الاتجاىات يتبين أن الاتجاىات تنشأ من خلال 
تنشئة الاجتماعية، فتتكون لدى الفرد اتجاىات معينة نحو موضوعات اجتماعية أو نحو أفراد عممية ال

 أو نحو جماعات أو نحو مؤسسات أو نحو مواقف معينة.
فالأتجاه يتكون من خلال خبرات الفرد وتجاربو فيي عممية مكتسبو وليست فطرية فيي حالة عقمية 

نسبياً وىي موقفو من بعض القضايا الاجتماعية وتتشكل  و عصبية ثابتة نسبياً تتصف بالاستمرارية
عن طريق ترابط الاستجابات من خلال مواجية مباشرة مع الموقف وترابط الاستجابات يخضع لعوامل 
ثلاثة الماضي، الحاضر والمستقبل، فكل استجابة لا بد أن تتم في ضوء استدعاء لخبرة الفرد التي 

ىذا يمكن القول أن الاتجاه يتحدد في ضوء الخبرة السابقة، ولكن مر بيا في الماضي وبناءاً عمى 
ىذا لا يعني أن يبقى في إطارىا بل يعيد صياغتيا من جديد في ضوء الحاضر وما يتطمبو الموقف 
المباشر من قرارات وحزم ومرونة، فضلًا عن ذلك يضمن تكوين الاتجاه تحديد فئات لموضوعات 

تضيق، وقد تتمثل في عدد ضئيل من الأشخاص أو الأشياء وقد تمتد الاتجاه قد تتسع دائرتيا أو 
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لتشمل عمى عدد كبير من الموضوعات، ولا توثر سعة أو ضيق موضوعات الاتجاه في اتسامو 
 بالخصائص الأساسية للاتجاه.

 -دراسات سابقة:
لين يعرض ىذا المبحث بعض الدراسات السابقة ذات الصمة بموضوع البحث الحالي حسب الجدو 

 (   دراسات تتعمق بالاتجاه العممي9جدول )               -التاليين:
 

اسم 
 الباحث

سنة ومكان 
 الدراسة

عينة 
 الدراسة

ىدف 
 الدراسة

 المصدر النتائج أداة القياس

 / مصر 9959 عوف

(916 )
طالب 

وطالبة من 
المرحمة 
 الثانوية

بناء مقياس 
للاتجاه 

العممي، تكون 
في صيغتو 
ن النيائية م

 ( فقرة71)

 ـــــــــــ ــــــــــ
العاني 
9971 ،
 14ص 

 / العراق 9971 العاني

(719 )
طالباً وطالبة 

من 
المرحمتين 
الجامعية 
 والثانوية

تعرف تفاوت 
الطمبة في 
الاتجاه 

العممي عمى 
وفق متغيرات 
)الجنس، 
التخصص، 
المكانة 

الاجتماعية 
 والاقتصادية

مقياس عوف إذ 
اختار الباحث 

موقفاً من  (41)
 (71أصل )

أن طلاب الجامعة البنين 
يفوق الطمبة البنين في 
المرحمة الثانوية، في حين 
انو لم يكن ىناك فرق بين 
الطالبات في المرحمة 
الجامعية والطالبات في 
المرحمة الثانوية في 

 الاتجاه العممي.

العاني 
9971 ،

 - 9ص
55 

الكبيسي و 
 / العراق 9986 الجنابي

(111 )
و  طالب

طالبة في 
كمية الآداب / 
 جامعة بغداد

بناء مقياس 
الاتجاه نحو 
البحث العممي 
لدى طمبة 

الجامعة، تكون 
المقياس في 

صيغتو النيائية 
 ( فقرة36من )

 ـــــــــــــــ ــــــــــ
الكبيسي 
9987 ،

 199ص 
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 ( 1جدول )                                               
 دراسات تتعمق بالمكتبات الجامعية                                       

 

 ىدف الدراسة عينة الدراسة سنة ومكان الدراسة        
أداة 
 القياس

 المصدر النتائج

الحمداني 
 وآخرين

 / العراق 9971
عينة من 
طمبة جامعة 

 بغداد

الكشف عن 
بات واقع المكت

في جامعة 
بغداد 

وتشخيص 
 احتياجاتيا.

استبانو 
خاصة 

أعدت من 
قبل 

 الباحثين.

ىناك نقص في 
الاشتراك في 

المجلات العممية 
وان المغة السائدة 
لأغمب المصادر 
 ىي الانكميزية.

الحمداني 
وآخرون 
9971. 

 / العراق 9981 جعفر وآخرين

( طالب 996)
وطالبة من 
المرحمة 
الرابعة في 

لآداب كميتي ا
والعموم 

بجامعة بغداد 
( 37و )

 تدريسياً 

تعرف مدى 
اعتماد الطمبة 
الجامعيين عمى 
المحاضرات 
ومقدار 

استخداميم 
المصادر ذات 

الصمة 
 بدراستيم

استبانو 
أعدت من 

قبل 
 الباحثين

أن طمبة الجامعة 
يعتمدون 

المحاضرات التي 
يممييا عمييم 
أساتذتيم دون 
الرجوع إلى 
المصادر 

فضلًا  الأساسية،
عن أن الأساتذة 

يكتفون 
بالمعمومات التي 

دونت في 
محاضرات الطمبة 
 في الامتحانات.

جعفر، 
9981 ،

 .193ص 
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 الفصل الثالث
جراءاتو  منيجية البحث وا 

  -مجتمع البحث: -9
ت جامعة بغداد و الممتحقات بالدراسة الأولية الصباحية شمل مجتمع البحث الحالي عينة من طالبا

 ( وللاختصاصين العممي والإنساني.1118 – 1117لمعام الدراسي )
  -عينات البحث: -1
 -عينة نتائج البحث : - أ

ىي العينة التي يجري تطبيق أدوات البحث بصورتيا النيائية عمييا، لاستخراج النتائج المحققة 
 -وصف لحجميا ونوعيا وعمى النحو الآتي:لأىداف البحث، مما يتطمب 

 :يتم تحديد حجم العينة في الغالب بأتباع احد الأسموبين الآتيين: -حجم العينة- 

 ويعتمد فيو عمى رأي الآخرين وخبرتيم. -الأسموب الأول: -
 ويقوم فيو الباحث بتحديد حجم العينة بأتباع بعض القواعد الاحتمالية. -الأسموب الثاني: -

 (977، ص 9988و الخميمي،  )عوده    
وفي البحث الحالي سيتبع )الأسموب الثاني( وعمى أساس  ذلك تألفت عينة نتائج البحث الحالي 

 ( طالبة.111من )
 :اختيرت عينة نتائج البحث بأسموب ))المعاينة الطبقية العشوائية((  -نوع العينة

Stratified Random samplingكن تقسيمو طبقياً ، إذ أن مجتمع البحث الحالي يم
عممي(، ولاختيار العينة الطبقية العشوائية يتطمب من  –عمى أساس الاختصاص )إنساني 

  -الباحث ما يأتي:

 أن يحدد الفئات المختمفة في المجتمع الأصمي. -
 أن يحدد عدد الأفراد في كل فئة. -

ة من كل فئة.                                                                     أن يختار من كل فئة عينة عشوائية بسيطة تمثميا مراعياً في ذلك نسبة ثابت -
  (918، ص 1111)ممحم، 

وعمى أساس ىذه الخطوات، تم تحديد عينة نتائج البحث الحالي عمى أساس التوزيع المتساوي 
  -لمفئات وعمى النحو الآتي:

( وكميتان )اختصاص عممي(، وبذلك تم اختيرت أربع كميات بواقع كميتان )اختصاص إنساني - أ
 تقسيم العينة إلى فئتين عمى أساس الاختصاص.

 اختير عشوائياً عدد متساو من الأفراد من كل كمية من الكيات الأربع. - ب

 -( يوضح توزيع أفراد عينة نتائج البحث حسب الاختصاص:3والجدول )
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 (3الجدول )
 عينة نتائج البحث موزعة حسب الاختصاص

 
 

 
 
 
 
 
 

 -عينات البحث الأخرى: -3
( انواع ىذه العينات وعدد 4تطمبت اجراءآت البحث الاستعانة بعدد من العينات ويحدد الجدول )

 يدف من الاستعانة بيا، والمصدر الذي سحبت منو.افرادىا وال
 (4الجدول )

 العينات التي استعين بيا في اجراءآت البحث الحالي
 
 المصدر الذي سحبت منو اليدف من الاستعانة بيا عدد أفرادىا نوع العينة ت
9 

 81 عشوائية
تعرف أسباب قمة ارتياد 
 الطالبات لممكتبات الجامعية

نفس قسم التربية وعمم ال
كمية التربية لمبنات / قسم 
الكيمياء / كمية العموم 

 لمبنات
1 

 111 طبقية عشوائية

الحصول عمى نتائج  -أ
 البحث.

حساب معامل الثبات  -ب
بطريقة التجزئة النصفية 

لمقياس الاتجاه نحو البحث 
 العممي.

 مجتمع البحث

 
 
 
 

 المجموع الاختصاص ميةالك ت
 51 انساني التربية لمبنات 9
 51 انساني التربية الرياضية 1
 51 عممي العموم لمبنات 3
 51 عممي اليندسة 4
 111 
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 -أداتا البحث:-4
تحقيق أىداف البحث الحالي استعان الباحث لغرض  -مقياس الاتجاه نحو البحث العممي: - أ

 -( للأسباب التالية:9987بمقياس )الكبيسي و الجنابي / 

 .انو مقياس تم بناؤه في البيئة العراقية فيو بالتالي مشبع بالعوامل الثقافية 

  إن عينة البناء ىم من طمبة وطالبات جامعة بغداد والبحث الحالي ضم عينة
 لطالبات من جامعة بغداد.

  مر المقياس بمراحل البناء وتوافرت فيو شروط المقياس الموضوعي كالصدق
 والثبات وفيما يمي وصف لمقياس الاتجاه نحو البحث العممي.

 -وصف مقياس الاتجاه نحو البحث العممي:
( وقد Likert( فقرة بطريقة ليكرت )36تم بناء ىذا المقياس الذي تكون في صيغتو النيائية من )

  -احل ىي:مر بعدة مر 
 ( 61تم جمع الفقرات بصيغتيا الأولية عن طريق استبانة استطلاعية لعينة تكونت من )

 طالباً وطالبة و مراجعة الأدبيات التي تناولت ىذا الموضوع.

  عرضت الفقرات عمى مجموعة من الخبراء لإبداء رأييم حول صلاحية الفقرات، وقد اتفق
 .جميع الخبراء عمى صلاحية تمك الفقرات

  تم تحميل الفقرات بأسموب العينتين المتطرفتين إذ تم حذف فقرتان من المقياس لأنيما كانتا
 (.1.15غير مميزتان عند مستوى دلالة )

 ( 9أعطيت أوزان لكل بديل من البدائل الخمسة وأمام كل فقرة تراوحت ىذه الأوزان ما بين – 
( درجة لممعارض الشديدة 38بين ) ( وتبعاً ليذا الأجراء فقد تراوح المدى لمدرجات ما5

 ( درجة لمتأييد الشديد لمبحث العممي.991لمبحث العممي و )

  استخرج ثبات المقياس بطريقة التجزئة النصفية وبأستعمال معامل ارتباط بيرسون ظير أن
(، وبعد تصحيحو بمعادلة سبيرمان براون أصبح الثبات النيائي 1.78معامل الارتباط )

(1.88.) 

  خمس بدائل لممقياس ىي )موافق جداً، موافق، متردد، غير موافق، غير موافق ىناك
 (199، ص 9987إطلاقا(  )الكبيسي والجنابي، 

  -استخراج الثبات لمقياس الاتجاه نحو البحث العممي:
استعممت طريقة التجزئة النصفية لمكشف عن معمم الاتساق الداخمي لممقياس، تتضمن ىذه الطريقة 

قياس إلى نصفين بحيث يتألف النصف الأول من الفقرات الفردية، فيما يتألف النصف تجزئة الم
 .Goodwim, 1995, Pالثاني من الفقرات الزوجية ثم تم حساب معامل الارتباط بين الجزئين. )

254) 
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وعند استعمال معامل ارتباط بيرسون بين درجات الجزئين الفردي والزوجي لممقياس بعد تطبيقو عمى 
(ثم صحح ىذا المعامل 1.74( طالبة تبين انو يساوي )111ة عشوائية طبقية مؤلفة من )عين

 (.1.85بمعادلة سبيرمان براون للأجزاء المتساوية ليصبح الثبات )
 -أداة تعرف أسباب قمة ارتياد الطالبات لممكتبات الجامعية: - ب

 Openاحث استبانة مفتوحة )لغرض تعرف أسباب قمة ارتياد الطالبات لممكتبات الجامعية، اعد الب

Formيتميز بما يمي: ت( وىذا النوع من الاستبيانا- 
 .يعتمد عمى الأسئمة التي تتطمب من المستجيب أجوبة مفتوحة غير محددة 

  أن أسئمتو سيمة الوضع وتعطي فرصة لممستجيب أن يعبر عن رأيو كيفما يشاء
 فيما يتعمق بطبيعة مشكمة البحث.

  لو قيمة من حيث الحصول عمى معمومات تتضمن ميادين ميمة كالاتجاىات
 والدوافع.

  يشكل الخطوة الأولى و الميمة في بناء النوع الثاني من الاستبانات وىو الاستبانة
، ص 9989( ، )الزوبعي وآخرون، 149، ص 9964المغمقة.)جابر وسمطان 

989) 

( وقد روعي 4( عمى عينة من الطالبات )جدول 9محق ولتحقيق ذلك وزع الباحث استبانة مفتوحة )م
أن يكون تطبيق الاستبانة جمعياً داخل الصفوف الدراسية، وقام الباحث بنفسو بإجراء التطبيق طالباً 

 قراءة تعميمات الاستبانة ومن ثم الإجابة بدقة وصراحة لإنجاح البحث.
قمة ارتياد الطالبات إلى المكتبات الجامعية ( سبباً وراء 19وبعد استرجاع الاستبانات ظير أن ىناك )

( سبباً ميماً كانت ذا دلالة إحصائية وفيما يمي ىذه 98وبأستعمال مربع كأي لعينة واحدة ظير أن )
 الأسباب مرتبة بحسب نسبة اختيارىا من الطالبات.
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 (5جدول )
 جامعيةالنسبة المئوية لأسباب قمة ارتياد الطالبات إلى المكتبات ال

 
 النسبة المئوية السبب ت

 %84 كثرة المحاضرات في اليوم الدراسي. 9
 %83 لا يتوافر الوقت  لمذىاب لممكتبة لأنيا تغمق عند انتياء دوام الكمية. 1
 %81 كثرة الامتحانات خلال الفصل الدراسي الواحد. 3
 %89 قمة توافر الكتب الحديثة التي تمبي حاجات الطالبات. 4
 %81 عتمد الأسئمة الامتحانية عمى المنيج المقرر فقط.ت 5
 %79 قمة تعاون بعض موظفي المكتبة مع الطالبات. 6
 %78 ظيور شبكة المعمومات الدولية )الانترنت(. 7
 %77 قمة تشجيع الأساتذة طالباتيم عمى القراءة. 8
 %75 ى العممي.سعي الطالبات إلى العبور لممرحمة الأخرى دون الاىتمام بالمحتو  9
 %71 الحاجة إلى الترفيو والرغبة في قضاء الوقت في نادي الكمية. 91
 %71 لا توجد رغبة في قراءة الكتب والمطالعة الخارجية. 99
 %68 لا ترغب بعض الطالبات بالأقسام التي يدرسن فييا. 91
 %61 قمة معرفة استخدام المكتبة )طريقة استعارة الكتب(. 93
 %57 وافر الجو اليادئ في المكتبة.قمة ت 94
 %51 الضغوط النفسية التي تواجو الطالبة. 95
 %49 قمة وجود الوعي بضرورة القراءة لدى الطالبات. 96
 %47 لم تعتاد بعض الطالبات منذ طفولتين عمى المطالعة. 97
 %41 انشغال بعض الطالبات بنشاطات أخرى. 98

 
 -(:emClosed Foالاستبانة المغمقة )

( سبباً لقمة ارتياد الطالبات إلى المكتبات الجامعية بوساطة )الاستبانة 98بعد أن حصل الباحث عمى )
المفتوحة( واستخرج النسبة المئوية ليذه الأسباب حسب اختيارىا من الطالبات، اعد استبانة مغمقة 

ضعيا الباحث أمام كل وىذا النوع من الاستبانات يتضمن فقرات أو أسئمة تتطمب إجابات محددة ي
سؤال وما عمى المستجيب إلا أن يختار )بديلًا من البدائل الموجودة أمام كل فقرة أو سؤال، ومن 
مميزات ىذا النوع من الاستبانات أن أسئمتو تكون سيمة الإجابة والمعالجة الإحصائية، كما أنيا 

 (148ص ، 9973تحتاج إلى وقت وجيد قميمين من المستجيب. )جابر واحمد، 
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  -صدق الأداة:
( كمعمم عمى صدق الاستبانة والصدق الظاىري Face Validityتم استعمال الصدق الظاىري )

يعني أن الاختبار يحتوى عمى فقرات يبدو أنيا عمى صمة بالمتغير وان محتوى الاختبار يتصل بالغاية 
براء أو الباحث نفسو التي وضع من اجميا، ويتحقق ىذا النوع من الصدق عندما يقوم احد الخ

بتفحص الاختبار ثم يستنتج أن فقراتو عمى ما يبدو تقيس ظاىرياً ما يدعى الاختبار قياسو.     
(Weiner & Stewart, 1984, P. 79) 

وقد تحقق ذلك من خلال قيام الباحث أولا بتفحص فقرات الاستبانة ثم عرضو عمى عدد من الخبراء 
غوية طفيفة عمى بعض فقراتو وصادقوا عمى بدائل الاستجابة فيو، الذين اقترحوا إجراء تعديلات ل

 (.1لتصبح عمى ما ىو عميو في الممحق )
 -تطبيق أداتا البحث:

تحقيقاً لأىداف البحث الحالي تم تطبيق أداتا البحث في آن واحد معاً بعد أن جمعت أوراقيا في رزمة 
لتطبيق جمعياً، داخل الصفوف أثناء الحصص واحدة، قدمت لعينة نتائج البحث وقد روعي أن يكون ا

الشاغرة من الدوام الرسمي لمكميات، وقد قام الباحث نفسو بإجراء التطبيق عمى جميع أفراد العينة 
مستيلًا التطبيق في كل مرة بتقديم نفسو إلى المستجيبات موضحاً ليم الأىمية العامة ليذا البحث 

يم قراءة التعميمات ومن ثم الإجابة بدقة وصراحة لإنجاح دون ذكر متغيراتو أو أىدافو طالباً من
 البحث.

  -الوسائل الإحصائية:
 

 Equal – Length Spearmanمعادلة سبيرمان براون للأجزاء المتساوية ) -9

– Brown( )Zeller & Carmines, 1980, P. 54 لتصحيح معامل )
 الثبات بطريقة التجزئة النصفية لمقياس الاتجاه نحو البحث.

( لمعرفة ترتيب 191، ص 9977مربع كأي لعينة واحدة )البياتي واثناسيوس،  -1
الفقرات المتعمقة بأسباب قمة ارتياد الطالبات لممكتبات الجامعية حسب أىميتيا من 
الطالبات، كذلك استعمل في تعرف اتجاه عينة نتائج البحث عموماً نحو البحث 

 العممي.

 T – Test for independent)الاختبار التائي لعينتين مستقمتين  -3

groups( )Good Win, 1995, P. 413 لمتعرف عمى دلالة الفرق في .)
 الاتجاه نحو البحث العممي عمى وفق متغير الاختصاص )عممي / انساني(.

 
 الفصل الرابع

 عرض النتائج و مناقشتيا 
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لبحث العممي، تحدد اليدف الأول في البحث الحالي في قياس اتجاه طالبات الجامعة نحو ا -9
( أشارت 3وبعد تطبيق أداة البحث الخاصة بيذا اليدف عمى عينة نتائج البحث )الجدول 

المعالجة الإحصائية باستعمال مربع كأي لعينة واحدة أن جميع الفقرات كانت ذات دلالة 
( وىذا يعني أن اتجاىات عينة البحث الحالي نحو البحث 1.15إحصائية عند مستوى )

ايجابية وعند تفحص الفقرات الخمسة التي حصمت عمى أعمى المراتب نجد أن  العممي كانت
( )أن البحث العممي ضروري لمطالب الجامعي لكي يسيم في عممية التنمية( قد 3الفقرة )

( ولصالح الموافقات من 319.5حصمت عمى المرتبة الأولى إذ بمغت قيمة مربع كأي )
 الطالبات.

 يقدر المجتمع الباحث العممي كما ينبغي( عمى المرتبة الثانية ( )لا91بينما حصمت الفقرة )
 ( ولصالح الموافقات من الطالبات.179.3إذ بمغت قيمة مربع كأي المحسوبة )

( )ينمي البحث العممي ثقافتي العممية والعامة( عمى المرتبة 11في حين حصمت الفقرة )
الموافقات جداً من الطالبات وكانت  ( ولصالح159.5المحسوبة ) كأيبمغت قيمة  الثالثة إذ
اقل شأناً من غيرىم( قد حصمت عمى  أنيم( )كثيراً ما يحس الباحثون العمميون 14الفقرة )

( ولصالح غير الموافقات من 149.4المحسوبة ) كأيبمغت قيمة مربع  إذالمرتبة الرابعة 
تماميم بالبحث العممي( تقدم المجتمعات مرىون بمدى اى أن أرى( )19الفقرة ) أماالطالبات 

( ولصالح 136.1المحسوبة ) كأيبمغت قيمة مربع  إذقد حصمت عمى المرتبة الخامسة 
 الموافقات من الطالبات.

 أنالتي يمكن  الأساسيةالمرحمة الجامعية تعد من الوسائل  أنويمكن تفسير ىذه النتيجة 
ية مع مفردات الحياة التعامل بفاعمعمى ة والقادرة ز يمتسيم في بناء الشخصية المت

ييدف الطالب الجامعي إلى تحقيق مستوى معين من الانجاز المعاصرة، وفي ىذه المرحمة 
يتعمق بمستقبمو الميني، كما تتفق ىذه النتيجة مع الخصائص المعرفية ليذه المرحمة 
ة العمرية التي تستمزم اتجاىاً ايجابياً نحو البحث العممي تشكل لديو خلال عممية التنشئ

الاجتماعية ومن خلال خبرتو المستمدة من سنوات الدراسة يتصف الاستمرارية نسبياً لأن 
الاتجاه علاقة مستقرة نسبياً بين الذات وموضوع الاتجاه، فضلًا عن ذلك أن بعض الجامعات 
والكميات تقيم مؤتمرات سنوية يساىم فييا الطمبة بأبحاث ودراسات عممية وان عدداً كبيراً من 

 ريسيين يقومون بتكميف طمبتيم بإنجاز الأبحاث والدراسات العممية خلال السنة الدراسية.التد
( التي توصمت إلى أن لطمبة 9971واتفقت نتيجة الدراسة الحالية مع دراسة )العاني / 
 (.53، ص 9971الجامعة اتجاىاً ايجابياً نحو البحث العممي. )العاني، 

لي في قياس الاتجاه نحو البحث العممي عمى وفق تحدد اليدف الثاني في البحث الحا -1
 التخصص )عممي / إنساني( ولتحقيق ذلك تم استعمال الاختبار التائي لعينتين مستقمتين 

(T – Test for independent groups( )Good Win, 1995, P. 413.) 
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 (6وأظيرت المعالجة الإحصائية النتائج في الجدول )
 

 الاختبار التائي لعينتين مستقمتين لمتعرف (6الجدول )             
 عمى طبيعة الاتجاه نحو البحث العممي عمى وفق متغير الاختصاص

 

 الاختصاص الإنساني الاختصاص العممي
درجة 
 الحرية

القيمة 
التائية 

 المحسوبة

القيمة 
التائية 
 الجدولية

مستوى 
 الدلالة

 النتيجة

 العدد
 
 
 

 الوسط
 الحسابي

 العدد التباين
وسط ال

 الحسابي

 التباين
 
 
 
 

998 4.11 9.96 1.15 

 
 

دالة لصالح 
طالبات 

الاختصاص 
 العممي

 
 

911 391.9 571.8 911 141.9 351.1 

 
( أن ىناك تفوقاً في الاتجاه نحو البحث العممي لصالح طالبات الاختصاص 6يتضح من الجدول )

ماعية التي تعد الاتجاىات إحدى نتائجيا العممي ويمكن أن يعزى ذلك إلى أن عممية التنشئة الاجت
المباشرة خصوصاً في المجتمع العراقي تضفي عمى الاختصاصات العممية نوعاً من الجاذبية نظراً 
لمفرص المستقبمية المينية التي توفرىا ىذه الاختصاصات في ميادين العمل الوظيفي، كذلك تحظى 

إطار ثقافة المجتمع عامة وىناك ضوابط تعد أكثر ىذه الاختصاصات بتقويم مرتفع داخل الأسرة وفي 
صرامة لمقبول في ىذه التخصصات العممية منيا عمى سبيل المثال المعدل في الدراسة الإعدادية 
والقبول فييا لخريجات الفرع العممي حصراً، فضلًا عن أن عدد كبير من طالبات الاختصاص العممي 

رسن فييا، فالأتجاه لدى طالبات الاختصاص العممي قد تحدد يرغبن أصلا في الأقسام العممية التي يد
في ضوء خبرات سابقة في البيئة وىذا ما أكد عمية البورت في شروطو لتكوين الاتجاه إذ رأى أن 
تعاظم الاستجابة تنمو من خلال الخبرات التي يتعمميا الفرد أثناء نموه لتصبح أنماطا متميزة كمما كبر 

 الفرد ونما.
 

ليدف الثالث تعرف أسباب قمة ارتياد الطالبات إلى المكتبات الجامعية، ولتحقيق ذلك تحدد ا -3
قام الباحث بإعداد استبانة كما مر في منيجية البحث واجراءآتو، وبعد الانتياء من أعداد 
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( وبعد 3( وزعت عمى عينة نتائج البحث )الجدول 1الاستبانة في صيغتيا النيائية )الممحق 
بانات، أظيرت المعالجة الإحصائية باستعمال مربع كأي لعينة واحدة استرجاع الاست

(. أن ىناك خمسة أسباب قد حصمت عمى أعمى 191، ص 9977)اثناسيوس و البياتي، 
التكرارات لدى الطالبات، فقد حصمت الفقرة الأولى )كثرة المحاضرات في اليوم الدراسي عمى 

 (.931.1المرتبة الأولى إذ بمغت قيمة مربع كأي )

أما الفقرة الخامسة )تعتمد الأسئمة الامتحانية عمى المنيج المقرر فقط( فقد حصمت عمى 
 (.915.4المرتبة الثانية إذ بمغت قيمة مربع كأي )

بينما حصمت الفقرة السابعة )ظيور شبكة المعمومات الدولية / الانترنت( عمى المرتبة الثالثة 
 (.999.3إذ بمغت قيمة مربع كأي )

نت الفقرة الثانية عشر )لا ترغب بعض الطالبات بالأقسام التي يدرسن فييا( قد حصمت وكا
 (.81.1عمى المرتبة الرابعة إذ بمغت مربع كأي )

في حين حصمت الفقرة الخامسة عشر )الضغوط النفسية التي تواجو الطالبة( عمى المرتبة 
 (.65.4الخامسة إذ بمغت قيمة مربع كأي )

حث الحالي في بعض ما توصمت إليو بخصوص ىذا اليدف مع دراسة واتفقت نتيجة الب
في أن من أىم أسباب قمة ارتياد الطالبات إلى المكتبات الجامعية ىو  9981جعفر وآخرين 

اعتمادىم عمى المقرر الدراسي وعمى المحاضرات التي يممييا عمييم أساتذتيم دون الرجوع 
اء ىيئة التدريس يكتفون بالمعمومات المدونة في إلى المصادر الأساسية وان كثيراً من أعض

 محاضرات الطمبة في الامتحانات.
في حين ظير سبب لم تذكره نتائج الدراسات السابقة نظراً لمتطور السريع في تقنيات 
المعمومات في الوقت الحاضر ىو )ظيور شبكة المعمومات الدولية / الانترنت( وعد ىذا 

بحث الحالي احد الأسباب الميمة لقمة ارتياد الطالبات إلى السبب من قبل عينة نتائج ال
المكتبات إذ حصل عمى المرتبة الثالثة من حيث الترتيب الخماسي لمفقرات التي حصمت عمى 
أعمى التكرارات، وتعد الخدمة المعموماتية متوافرة إلى حد عند الطالبات إذ تتوافر في اغمب 

دمة وبأسعار مناسبة ومخفضة لمطمبة فضلًا عن ذلك الجامعات والكميات العراقية ىذه الخ
الكثير من الأسر العراقية تتمتع بيذه الخدمة داخل البيت نظراً لأن أسعار ىذه الخدمة تعد 

 ميسرة ليذه الأسر موازنة بعائدىا الاقتصادي.
 
 

 -الاستنتاجات:
 



 العدد العشرين   مجلة البحوث التربويةوالنفسية
 

311 

بحث الحالي إلا انو أن الاتجاه نحو البحث العممي بالرغم من كونو ليس عالياً لدى عينة ال -9
 كان ايجابيا.

الاتجاه نحو البحث العممي أعمى بالنسبة لطالبات التخصص العممي منو لدى طالبات  -1
التخصص الإنساني بالرغم من انو ليس معدوماً لدى طالبات التخصص الأخير وقد يعزى 

 السبب في ذلك إلى الرغبة في التخصص ومجالاتو المستقبمية.

لبات إلى المكتبات الجامعية لا يعني أن جميع أسباب قمة ىذا الارتياد أن قمة ارتياد الطا -3
متعمقة بالطالبة فقط بل أن ىناك اسباباً تتعمق بطبيعة الدوام في الكميات ودوام المكتبات 
نما تتعمق بطبيعة مفردات اليوم الدراسي المقرر.  وىذه الأسباب خارجة عن إرادة الطالبات وا 

  -التوصيات:
ميف الطالبات الجامعيات بإنجاز الأبحاث المتعمقة بموادىن الدراسية خصوصاً في ضرورة تك -9

الدراسات الإنسانية ومتابعة انجاز تمك الأبحاث من قبل التدريسي المختص بالمادة الدراسية 
 وتخصيص جزء من الدرجة الفصمية النيائية لتمك الأبحاث.

ة الرابعة في الكميات وتكريم المتميزات من إقامة مؤتمر سنوي لأبحاث التخرج لطالبات المرحم -1
 الطالبات.

ضرورة تخصيص مادة دراسية لمصفوف الأولى تتعمم الطالبات فييا تقنيات استخدام المكتبة  -3
 بشكل عممي منظم ويفضل أن يقوم بتدريس ىذه المادة خريجوا قسم المكتبات.

 -المقترحات:
مي بين طالبات المرحمة الأولى وطالبات إجراء دراسة مقارنة في الاتجاه نحو البحث العم -9

 المرحمة الرابعة.
إجراء دراسة تتناول علاقة الاتجاه نحو البحث العممي بمتغيرات أخرى مثل المكانة  -1

 الاجتماعية والاقتصادية لمطالبات.

دراسة ظاىرة قمة ارتياد الطالبات لممكتبات الجامعية مع متغيرات أخرى مثل مستوى الطموح  -3
 في الاختصاص الدراسي.أو الرغبة 

 
 
 
 
 
 

 -اٌّصبدس اٌؼشث١خ:
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ِجبدب اٌجؾش اٌزشثٛٞ ٌّؼب٘ذ ( 8791اٌج١برٟ، ػجذ اٌغجبس رٛف١ك ٚسؤٚف ػجذ اٌشصاق ) -
 ثغذاد، ِؽجؼخ ٚصاسح اٌزشث١خ اٌّؼ١ٍّٓ

ٌٟ فٟ ٚالاسزذلا صفٟاٌٛ الإؽصبء( 8799ـــــــــــــــــــــــ ، اصٕبس١ٛط، صوش٠ب صوٟ ). -
 اٌغبِؼخ اٌّسزٕصش٠خ، ، إٌفساٌزشث١خ ٚػٍُ 

، رشعّخ صوش٠ب فّٟٙ، ث١شٚد داس إٌٙعخ فٓ اٌجؾش اٌؼٍّٟ( 8791ث١فشدط، ٚ أ. ة ) -
 اٌؼشث١خ.

، ػّبْ، داس اٌفىش ٌٍؽجبػخ أسس ػٍُ إٌفس اٌزشثٛٞ( 2002رٛق، ِؾٟ اٌذ٠ٓ ٚآخشْٚ) -
 .2ٚإٌشش ٚاٌزٛص٠غ، غ 

، ػّبْ، داس اٌفىش ٌٍٕشش خً ئٌٝ ػٍُ إٌفس( اٌّذــــــــــــــــــــ ٚػجذ اٌشؽّٓ ػذط )د. د -
 ٚاٌزٛص٠غ.

، ِٕب٘ظ اٌجؾش فٟ اٌزشث١خ ٚػٍُ إٌفس( 8791عبثش، عبثش ػجذ اٌؾ١ّذ ٚاؽّذ خ١شٞ وبظُ ) -
 اٌمب٘شح ، داس إٌٙعخ.

، اٌمب٘شح، داس اٌفشد ٚس١ىٌٛٛع١خ اٌغّبػخ( 8791ـــــــــــــــــــ ، ػّبد اٌذ٠ٓ سٍؽبْ ) -
 إٌٙعخ اٌؼشث١خ. 

، ِؽجؼخ الإداسح ( وزبة اٌّإرّش ا٤ٚي ٌٍزؼ١ٍُ اٌغبِؼٟ فٟ اٌؼشاق8798ِؼخ ثغذاد )عب -
 اٌّؾ١ٍخ.

ِذٜ اػزّبد اٌؽٍجخ اٌغبِؼ١١ٓ ػٍٝ ِؾبظشاد ا١ٌٙئبد ( 8711عؼفش، ٔٛسٞ ٚآخشْٚ ) -
 ، ثغذاد.اٌزذس٠س١خ ِٚمذاس اسزخذاُِٙ اٌّشاعغ ٚاٌىزت اٌّمشسح فٟ ِىزجبد و١ٍبرُٙ

 ، ثغذاد.دساسخ ِسؾ١خ ٌٍّىزجبد اٌغبِؼ١خ فٟ اٌؼشاق( 8792) اٌؾّذأٟ، ِٛفك ٚآخشْٚ -
: دساسخ فٟ ِٕب٘ظ اٌؼٍَٛ، اٌؼٍُ ٚاٌجؾش اٌؼٍّٟ( 8711سشٛاْ، ؽس١ٓ ػجذ اٌؾ١ّذ اؽّذ ) -

 .2اٌمب٘شح، اٌّىزت اٌغبِؼٟ اٌؾذ٠ش، غ 
، عبِؼخ الاخزجبس ٚاٌّمب١٠س إٌفس١خ( 8718اٌضٚثؼٟ، ػجذ اٌغ١ًٍ ئثشا١ُ٘ ٚآخشْٚ ) -

 داس اٌىزت ٌٍؽجبػخ ٚإٌشش.اٌّٛصً، 
، اٌمب٘شح، داس اٌضمبفخ ػٍُ إٌفس الاعزّبػٟ ٚالإػلاَ( 8797اٌس١ذ، ػجذ اٌؾ١ٍُ ِؾّٛد ) -

 ٌٍؽجبػخ ٚإٌشش.
، ٚصاسح اٌزؼ١ٍُ اٌؼبٌٟ اٌشخص١خ ث١ٓ اٌزٕظ١ش ٚ اٌم١بط( 8711صبٌؼ، لبسُ ؽس١ٓ ) -

 ٚاٌجؾش اٌؼٍّٟ، عبِؼخ ثغذاد.
، ث١شٚد، داس ِؼغُ ػٍُ إٌفس ٚاٌزؾ١ًٍ إٌفسٟد( ؼٗ، فشط ػجذ اٌمبدس ٚآخشْٚ )د.  -

 إٌٙعخ اٌؼشث١خ ٌٍؽجبػخ ٚإٌشش.
ل١بط الارغبٖ اٌؼٍّٟ ػٕذ ؼٍجخ ٚؼبٌجبد اٌضب٠ٛٔبد ( 8790اٌؼبٟٔ، ٔضاس ِؾّذ سؼ١ذ ) -

: فٟ ١٘ٚت ِغ١ذ اٌىج١سٟ، ؼشق اٌجؾش فٟ اٌؼٍَٛ اٌسٍٛو١خ، ط ٚثؼط اٌى١ٍبد فٟ اٌؼشاق
 داة.، عبِؼخ ثغذاد، و١ٍخ ا2٢

الإؽصبء ٌٍجبؽش فٟ اٌزشث١خ ( 8711ػٛدٖ، اؽّذ س١ٍّبْ، ٚاٌخ١ٍٍٟ، خ١ٍٍٟ ٠ٛسف ) -
 ، ػّبْ، داس اٌفىش ٌٍٕشش ٚاٌزٛص٠غ.ٚاٌؼٍَٛ الإٔسب١ٔخ

، عبِؼخ ثغذاد و١ٍخ 2، ط ؼشق اٌجؾش فٟ اٌؼٍَٛ اٌسٍٛو١خ( 8719اٌىج١سٟ، ١٘ٚت ِغ١ذ ) -
 ا٢داة.

 ، ػّبْ، داس ا١ٌبصٚسٞ اٌؼ١ٍّخ.فٟ ػٍُ إٌفساٌم١بط ٚاٌزم٠ُٛ ( 8779وشاعٗ، ػجذ اٌمبدس ) -
 ، الإسىٕذس٠خ، داس اٌفىش اٌغبِؼٟ.ػٍُ إٌفس الاعزّبػٟ( 8777ِؼٛض، خ١ًٍ ١ِخبئ١ً ) -
 ( اٌم١بط ٚاٌزم٠ُٛ فٟ اٌزشث١خ ٚػٍُ إٌفس، ػّبْ داس اٌّس١شح. 2000ٍِؾُ، سبِٟ ) -
 ، ثغذاد.أظٛاء ػٍٝ ػٍُ اٌّىزجبد( 8797ٔؼّٗ، ِؾّذ ِغجً )  -
، ثغذاد، داس اٌشإْٚ ِفب١ُ٘ فٟ اٌفٍسفخ ٚالاعزّبع( 8770ٖ عٟ، اؽّذ خٛسش١ذ )إٌٛس -

 .  8اٌضمبف١خ اٌؼبِخ، ؼـ 
-   

  -اٌّصبدس ا٤عٕج١خ:
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 (8ٍِؾك )
 

 
 ػض٠ضرٟ اٌؽبٌجخ : 

 رؾ١خ ؼ١جخ ...
 

٠سؼٝ اٌجؾش اٌؾبٌٟ ئٌٝ رؼشف أسجبة لٍخ اسر١بد اٌؽبٌجبد ئٌٝ اٌّىزجبد اٌغبِؼ١خ، فٟ ِؾبٌٚخ ٌزس١ٍػ 
٘زٖ اٌظب٘شح ثغ١خ الإؽبؼخ ثٙب ٚفّٙٙب ٚرصؾ١ؼ ِسبس٘ب، الاسزجبٔخ اٌزٟ ث١ٓ ٠ذ٠ه ٟ٘  اٌعٛء ػٍٝ

عضء ِٓ ثؾش ػٍّٟ ٠ؾبٚي اٌزؼشف ػٍٝ ٚعٙخ ٔظشن فٟ رٌه، اٌّؽٍٛة ِٕه لشاءح اٌسإاي ثذلخ صُ 
  -ئػؽبء سأ٠ه ثىً صذق ِٚٛظٛػ١خ. ػٍّبً أْ رؼ١ٍّبد الإعبثخ ٟ٘:

 
 لا ٠ٛعذ ٚلذ ِؾذد ٌلإعبثخ. -8
 سح ٌزوش الاسُ.لا ظشٚ -2
 اٌزخصص اٌذساسٟ:      ػٍّٟ      /       ئٔسبٟٔ -1

 
 ط/ اروشٞ صلاصخ أسجبة رسُٙ فٟ لٍخ اسر١بدن ئٌٝ اٌّىزجبد اٌغبِؼ١خ؟ 

 
8-  
 
2-  
 
1-   
 
 
 
 

                                                                                          
 
 
 

 اٌجبؽش                                                                                          
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 (2ٍِؾك )
 

  -ػض٠ضرٟ اٌؽبٌجخ :
 رؾ١خ ؼ١جخ....

 
ا٤ٚساق اٌزٟ ث١ٓ ٠ذ٠ه ٟ٘ عضء ِٓ ثؾش ػٍّٟ، اٌّؽٍٛة ِٕه ٘ٛ اٌزفعً ثمشاءح وً فمشح ِٓ 

ؽبء سأ٠ه ثٙب ثىً صذق ِٚٛظٛػ١خ ثأْ اٌفمشاد اٌٛاسدح فٟ ٘زٖ ا٤ٚساق ثذلخ ٚرشو١ض صُ ئػ
( أِبَ اؽذ اٌجذ١ٍ٠ٓ اٌّٛعٛد٠ٓ ئٌٝ عٛاس وً فمشح ثؾ١ش ٠زؽبثك ٘زا اٌجذ٠ً ِغ √رإششٞ ثؼلاِخ )

ٚعٙخ ٔظشن، أْ رؼبٚٔه ٚدلزه س١ىْٛ ٌّٙب دٚساً أسبط فٟ ٔغبػ ٘زا اٌجؾش، ٚرزوشٞ أْ لا رٛعذ 
 ثبره ٟ٘ ٤غشاض اٌجؾش اٌؼٍّٟ فمػ.ئعبثخ خبؼئخ ٚأخشٜ صؾ١ؾخ ٚلا ظشٚسح ٌزوش اسّه فاعب

 
 اٌزخصص:      ػٍّٟ     /       أٔسبٟٔ

 
 ِغ اٌشىش ٚاٌزمذ٠ش ......

 
 اٌجبؽش                                                                               

 

 اٌجذائً / ٔؼُ / لا اٌفمشاد د

  وضشح اٌّؾبظشاد فٟ ا١ٌَٛ اٌذساسٟ. 8

  ٠زٛافش اٌٛلذ ٌٍز٘بة ٌٍّىزجخ ٤ٔٙب رغٍك ػٕذ أزٙبء دٚاَ اٌى١ٍخ.  لا 2

  وضشح الاِزؾبٔبد خلاي اٌفصً اٌذساسٟ اٌٛاؽذ. 1

  لٍخ رٛافش اٌىزت اٌؾذ٠ضخ اٌزٟ رٍجٟ ؽبعبد اٌؽبٌجبد. 1

  رؼزّذ ا٤سئٍخ الاِزؾب١ٔخ ػٍٝ إٌّٙظ اٌّمشس فمػ.  1

  ؽبٌجبد.لٍخ رؼبْٚ ثؼط ِٛظفٟ اٌّىزجخ ِغ اٌ 9

  ظٙٛس شجىخ اٌّؼٍِٛبد اٌذ١ٌٚخ )الأزشٔذ(. 9

  لٍخ رشغ١غ ا٤سبرزح ؼبٌجبرُٙ ػٍٝ اٌمشاءح. 1

  سؼٟ اٌؽبٌجبد ئٌٝ اٌؼجٛس ٌٍّشؽٍخ ا٤خشٜ دْٚ الا٘زّبَ ثبٌّؾزٜٛ اٌؼٍّٟ. 7

  اٌؾبعخ ئٌٝ اٌزشف١ٗ ٚاٌشغجخ فٟ لعبء اٌٛلذ فٟ ٔبدٞ اٌى١ٍخ. 80

  ءح اٌىزت ٚاٌّؽبٌؼخ اٌخبسع١خ.لا رٛعذ سغجخ فٟ لشا 88

  لا رشغت ثؼط اٌؽبٌجبد ثب٤لسبَ اٌزٟ ٠ذسسٓ ف١ٙب. 82

  لٍخ ِؼشفخ اسزخذاَ اٌّىزجخ )ؼش٠مخ اسزؼبسح اٌىزت(. 81

  لٍخ رٛفش اٌغٛ اٌٙبدب فٟ اٌّىزجخ. 81

  اٌعغٛغ إٌفس١خ اٌزٟ رٛاعٗ اٌؽبٌجخ.  81

  بٌجبد.لٍخ ٚعٛد اٌٛػٟ ثعشٚسح اٌمشاءح ٌذٜ اٌؽ 89

  ٌُ رؼزبد ثؼط اٌؽبٌجبد ِٕز ؼفٌٛزٙٓ ػٍٝ اٌّؽبٌؼخ. 89

  أشغبي ثؼط اٌؽبٌجبد ثٕشبؼبد أخشٜ.  81
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 ِم١بط الارغبٖ ٔؾٛ اٌجؾش اٌؼٍّٟ(1ٍِؾك )                           
 

 اٌفمــــــــــشاد د
ِٛافك 

 عذاً
 ِزشدد ِٛافك

غ١ش 
 ِٛافك

غ١ش 
 ِٛافك
 ِؽٍمبً

أْ ئٌّبَ اٌؽبٌت اٌغبِؼٟ ثبٌجؾش اٌؼٍّٟ ٠غؼٍٗ أوضش ٚػ١بً ٚئدساوب ٌٍزؽٛساد  8
 اٌّؼبصشح.

     

      ٠ٙزُ اٌؽٍجخ اٌغبِؼ١ْٛ ثبٌجؾش اٌؼٍّٟ. 2

      أْ اٌجؾش اٌؼٍّٟ ظشٚسٞ ٌٍؽبٌت اٌغبِؼٟ وٟ ٠سُٙ فٟ ػ١ٍّخ اٌز١ّٕخ. 1

      ؼٍُ لٛاػذ اٌجؾش اٌؼٍّٟ.٠ٕجغٟ أْ رزٛافش فشصخ ٌىً ؼبٌت عبِؼٟ ١ٌز 1

ئْ ئظبفخ ِبدح ؼشق اٌجؾش اٌؼٍّٟ ٌٍّٛظٛػبد اٌؼ١ٍّخ أِش غ١ش ِشغٛة  1
 ف١ٗ.

     

      ١ٌس ٌذٞ اٌصجش اٌىبفٟ ٌّزبثؼخ ا٤ثؾبس اٌؼ١ٍّخ. 9

      ئْ رؼٍُ اٌؽبٌت اٌغبِؼٟ ٤سس اٌجؾش اٌؼٍّٟ ٠غؼٍٗ ٠زؾًّ اٌّسإ١ٌٚخ. 9

      ٕبط ثبٌجؾش اٌؼٍّٟ ٚرشوُٙ ِغش٠بد اٌؾ١بح.أرؼغت ِٓ أشغبي ثؼط اٌ 1

      أْ رؼٍُ إٌّٙغ١خ اٌؼ١ٍّخ ٠ؾمك شخص١خ اٌؽبٌت اٌغبِؼٟ. 7

      لا ٠مذس اٌّغزّغ اٌجبؽش اٌؼٍّٟ وّب ٠ٕجغٟ. 80

      رزؽٍت ِٛاعٙخ اٌّشىلاد الإٌّبَ ثبٌجؾش اٌؼٍّٟ. 88

      غبِؼٟ.٠ّٕٟ اٌجؾش اٌؼٍّٟ الاسزملا١ٌخ ٌذٜ اٌؽبٌت اٌ 82

      ٠زؽٍت اٌجؾش اٌؼٍّٟ عٙٛداً رفٛق ؼبلزٟ. 81

      ئٟٔ غ١ش ِسزؼذ ٌٍم١بَ ثأٞ ِّٙخ ٠زؽٍجٙب اٌجؾش اٌؼٍّٟ. 81

      اشؼش ثبلاؼّئٕبْ ػٍٝ ِسزمجٍٟ ػٕذِب أوْٛ ثبؽضبً ػ١ٍّبً. 81

      ئْ ِّٙخ اٌجبؽش اٌؼٍّٟ ِٕبسجخ ٣ٌخش٠ٓ ١ٌٚسذ ٌٟ. 89

      ؽش اٌؼٍّٟ أْ ٠ّٕٟ لذسارٗ اٌؼم١ٍخ ف١ٍزخز اٌجؾش اٌؼٍّٟ ِٕٙخ ٌٗ.ئرا أساد اٌجب 89

      ئْ اٌجبؽض١ٓ اٌؼ١١ٍّٓ الً إٌبط ا٘زّبِبً ثّظٙشُ٘. 81

      ئْ الصش ٚلذ ٌزم١ًٍ ػّش الإٔسبْ أْ ٠ىْٛ ثبؽضبً ػ١ٍّبً.  87

      ٠ّٕٟ اٌجؾش اٌؼٍّٟ صمبفزٟ اٌؼ١ٍّخ ٚاٌؼبِخ. 20

      اٌّغزّؼبد ِشْ٘ٛ ثّذٜ ا٘زّبُِٙ ثبٌجؾش اٌؼٍّٟ.أسٜ أْ رمذَ  28

      ئْ ٔظشح اٌّغزّغ ٌٍجبؽش اٌؼٍّٟ رس١ش ٔؾٛ ا٤سٛأ. 22

      لا ٠زسشع اٌجبؽش اٌؼٍّٟ فٟ ئصذاس لشاسارٗ. 21

      وض١شاً ِب ٠ؾس اٌجبؽضْٛ اٌؼ١ٍّْٛ أُٔٙ الً شأٔبً ِٓ غ١شُ٘. 21

      خ.ئْ اٌجبؽض١ٓ اٌؼ١١ٍّٓ لبدح ا٤ِ 21

      ٠ؾمك اٌجؾش اٌؼٍّٟ ؼّٛؽٟ. 29

      ٠ؼبٟٔ اٌجبؽضْٛ ِٓ اٌؼضٌخ ٚظؼف اٌؼلالبد الاعزّبػ١خ. 29

      اشؼش ثبٌشاؽخ ػٕذِب رؼبٌظ اٌّسأٌخ ثأسٍٛة اٌجؾش اٌؼٍّٟ فٟ ا٤فلاَ اٌزٍفبص٠خ. 21

      ٌؼٍّٟ.لا أ١ًِ ئٌٝ ا٤سزبر اٌزٞ ٠زؾذس وض١شاً فٟ ِؾبظشارٗ ػٓ أ١ّ٘خ اٌجؾش ا 27

      أؽس ثبٌفخش ػٕذِب ٠ؼشف ا٢خشْٚ إٟٔٔ سأصجؼ ثبؽضبً ػ١ٍّبً فٟ اٌّسزمجً. 10

      ئْ لشاءح ا٤ثؾبس اٌؼ١ٍّخ ٚالا٘زّبَ ثٙب ٠عؼف ثصش اٌؽبٌت اٌغبِؼٟ. 18

      اشؼش ثبٌسأَ ٌىضشح رى١ٍف ا٤سبرزح ثبٌزمبس٠ش ٚاٌجؾٛس اٌؼ١ٍّخ. 12

      ثبٌجؾش اٌؼٍّٟ.٠ٙزُ اٌؽٍجخ ا٤رو١بء  11

اػزمذ أْ اٌغٙذ اٌزٞ ٠جزٌٗ اٌؽبٌت اٌغبِؼٟ فٟ وزبثخ ا٤ثؾبس اٌؼ١ٍّخ ِع١ؼخ  11
 ٌٍٛلذ.

     

      ٠ضداد لٍك اٌؽبٌت اٌغبِؼٟ اٌزٞ ٠ٙزُ ثب٤ثؾبس اٌؼ١ٍّخ. 11

      ئْ اٌجبؽش اٌؼٍّٟ ٠ؼ١ش ؽ١بح الزصبد٠خ ع١ذح.   19

 


