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 الفصل الأول 

 ث: مشكلة البح 
تعػػد منػػاىي كميػػاب التربيػػة العمػػكد الفقػػرم  عػػداد مدرسػػيف تربػػكييف تقػػب عمػػ  عػػاتقيـ ميمػػة تربيػػة 
عداد الأفػراد فػا العديػد مػف  كتعميـ الجيؿ الذم سيتحمؿ مسؤكلية بناء المجتمب كتطكيره مف خلاؿ بناء كا 

صػر الػذم نعػيش فيػو لػذا المجالاب. كلما كاف التغييػر كالتطػكير المسػتمريف ىمػا مػف السػماب المميػز  لمع
تتطمػػػل العمميػػػة التربكيػػػة مراجعػػػة مسػػػتمر  لمناىجيػػػا بغيػػػة تقكيميػػػا كتطكيرىػػػا بمػػػا يتناسػػػل كمتطمبػػػاب 

 .  (3، ص8998)كزار  التعميـ العالا كالبحث العمما،العصر
كمف المناىي التا تدّرس فا أقسػاـ العمػكـ التربكيػة كالنفسػية فػا كميػاب التربيػة بالجامعػاب العراقيػة 

التا تعد جػزءان ميمػان مػف تمػؾ المنػاىي، إذ تسػتيدؼ  –ماد  فمسفة التربية  –بالذاب فا المرحمة الرابعة ك 
تنكير عقؿ المتعمـ عف طريؽ تزكيده منطمقاب الفكر التربكم لممدارس الفمسفية كتصكراتيا التربكيػة كفػا 

 سياؽ تاريخا متعدد. 
مثػػؿ بقيػة المػكاد التربكيػة فػا إعػداد الطمبػة لمينػة كعم  الرغـ مف أىمية ماد  فمسفة التربية مثميػا 

 المستقبؿ إلا أننا نلاحظ أنو: 
 لـ يجرِ أم تقكيـ ليذه الماد  بالذاب فا قسـ العمكـ التربكية كالنفسية )كحسل عمـ الباحث(.  .8
تدنا مستكل تحصيؿ الطمبػة فػا المػاد ، كقػد تمكػد مػف ذلػؾ مػف خػلاؿ مراجعػة درجػاب الطمبػة فػا  .2

 السابقة كالحالية مف أجؿ التعرؼ عميو بكصفيا مؤشر لمكشؼ عف نقاط الضعؼ كالقك . السنكاب 

بمػػا أف مػػاد  فمسػػفة التربيػػة مػػاد  أساسػػية فػػا القسػػـ صػػار أف يجػػرم عمييػػا التطػػكير كالتجديػػد  .3
باسػػػتمرار فػػػا أىػػػدافيا كمحتكاىػػػا كطراأػػػؽ تدريسػػػيا كأسػػػاليل تقكيميػػػا، مػػػب الأخػػػذ فػػػا الحسػػػباف 

   التا يفرضيا منطؽ العصر الذم نعيش فيو. التحكلاب المستمر 

إف فمسفة التربية كمنيي دراسا يتميػز بالصػعكبة نسػبيان، إذ إنيػا ذاب لغػة بمسػتكل رفيػب متضػمنة  .4
كثيػػر مػػف المفػػاىيـ المجػػرد ، فانيػػا تحتػػاو إلػػ  طراأػػؽ ككسػػاأؿ حديثػػة كمناسػػبة لكػػا تجعػػؿ مػػف 

 الطالل يتفاعؿ مب الماد  كيستكعبيا.

ناىي الدراسية عم  ما ىا، دكف إخضػاعيا لتقػكيـ عممػا مسػتمر فػا ضػكء مػا يسػتجد إف إبقاء الم
مف أىداؼ كأساليل، أمر يؤدم إل  تعكيؽ خطير فػا مجمػؿ العمميػة التربكيػة. كبمػا إف المػنيي الدراسػا 
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ىك لل العممية التربكيػة كىػك يعكػس اتجاىػاب المجتمػب كمػف خلالػو يحػدث أم تطػكير أك تحسػيف كعميػو 
الباحث ىؿ مػف الممكػف ا بقػاء عمػ  مػنيي دراسػا معػيف لمػد  عقػد مػف الػزمف دكف إحػداث أم يتساءؿ 

 تغيير فيو خاصة كنحف نشيد التطكراب الياأمة كالحاصمة فا العالـ ؟ قطعان سيككف الجكال كلا. 
لػػػذا، فانػػػو ينبغػػػا عمػػػ  المؤسسػػػاب التعميميػػػة لممراحػػػؿ الدراسػػػية كافػػػة أف تعيػػػد النظػػػر فػػػا مناىجيػػػا 

 راسية إذا ما ثبب عدـ كفايتيا كذلؾ مف خلاؿ إجراء عممياب تقكيـ بيف آكنة كأخرل. الد
 استنادان إل  ذلؾ، قاـ الباحث باجراء ىذا البحث.    

 
 

 أهمية البحث: 
لقػػػد عػػػدب بػػػرامي كميػػػة التربيػػػة فػػػا الكقػػػب الحاضػػػر ىػػػا الحيػػػا  ذاتيػػػا، كلػػػـ تقتصػػػر عمػػػ  تمقػػػيف 

د لمحيػػا  المسػتقبمية، إذ أكػػد العػالـ الأمريكػػا )جػكف ديػػكم( ذلػؾ فػػا لممعمكمػاب، كمػا لػػـ تكػف مجػػرد إعػدا
 .  (887ـ، ص8989)فرحاف، أطركحتو القاأمة )) إف التربية ىا الحيا  (( 

 

كىكذا ارتبطب التربية بحيا  الفرد اجتماعيػا كعمميػان كاقتصػاديان كثقافيػان كسياسػيان كخمقيػان تػؤثر فػا كػؿ 
بح مف الضركرم أف يناؿ كؿ مكاطف ما يناسل قدراتػو مػف التربيػة، لأنػو تغيير يحدث فيو كتتمثر بو. كأص

كمما ارتق  ا نساف فا سمـ الحضار  ازدادب حاجتو إل  التربية، كخرجب ىذه الحاجة عػف حػد الكماليػاب 
   (.85، ص8972)شيلا،إل  حد الضركرياب 

 

بيػة الأفػراد بطريقػة حكيمػة عمينػا إف مف الأمكر البدييية أك المسمـ بيا أنو لكا نستطيب أف نقكـ بتر 
أف نعرؼ أكلان ما الذم نستيدفو مف كراء تربيتيـ؟ كمػا كسػاأطيا ؟ كمػا طبيعػة ا نسػاف ؟ ككيػؼ يكتسػل 

 المعرفة ؟كما المعايير الخمقية التا ينبغا أف يسير عمييا فا حياتو؟
مسػفة، بكصػفيا أسػمكل لمتفكيػر أما ا جابة عف مثؿ تمؾ التساؤلاب يحػتـ عمينػا الأمػر الرجػكع إلػ  الف    

كطريقػة لممناقشػػة فػا تنػػاكؿ المشػػكلاب كتحميميػا كمعالجتيػػا. كىػذا العمػػـ يشػػمؿ عػاد  المنطػػؽ كالأخػػلاؽ 
كعمػػػػـ الجمػػػػاؿ كمػػػػا كراء الطبيعػػػػة )الميتافيزيقيػػػػا( كنظريػػػػة المعرفػػػػة كنظريػػػػة الكجػػػػكد كنظريػػػػة الكػػػػكف. 

 (. 84،ص2003)مرسا،
 

ف أدكارىا المتعدد  فا مجاؿ التربية كىا تقػكـ بنقػد العمميػة التربكيػة، كذلؾ يكمف دكر الفمسفة مف بي    
كتعػػديؿ برامجيػػا كمناىجيػػا مػػف اذ اتسػػاقيا كتناغميػػا كانسػػجاميا مػػب الأىػػداؼ التػػا يتطمػػب إلػػ  تحقيقيػػا 

)الجعفػػػػرم كآخػػػػركف، المجتمػػػػب فػػػػا تنشػػػػأة أجيالػػػػو الصػػػػاعد  كتزكيػػػػدىا بػػػػالعمـ كالمعرفػػػػة المتطػػػػكر   
 (.  28،ص8993

 

ىكػػذا ارتبطػػب التربيػػة بالفمسػػفة بسػػبل تػػداخؿ كتشػػابؾ مشػػكلاتيما. كفػػا عبػػار  مشػػيكر  لفيمسػػكؼ ك 
التربيػػة الأمريكػػا )جػػكف ديػػكم( يقػػكؿ فييػػا: يمكػػف كصػػؼ الفمسػػفة بمنيػػا )) النظريػػة العامػػة لمتربيػػة(( 

 (. 34،ص2003)مرسا،
ذلؾ المجتمػب، لػذا يتكجػل عمييػا أف إف التربية كمدا  مف أدكاب المجتمب، تنبب مف النظػاـ العػاـ لػ        

تككف متناغمة كمتجانسة مػب ىػذا النظػاـ كلمػا كػاف لكػؿ مجتمػب فمسػفتو الخاصػة، فػاف التربيػة يجػل أف 
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تُعبر عف ىذه الفمسفة بمركنة. فالفمسفة كالتربية تعداف عممة كاحػد  ذاب كجيػيف، الأكؿ يمثػؿ النظريػاب 
كبػػاحثيف فػػا ميػػاديف التربيػػة كالتعمػػيـ كفػػا مراحػػؿ تمريخيػػة كالمقػػكلاب كااراء لعممػػاء كمفكػػريف فلاسػػفة 

متتالية، أما الثانا فيك يمثؿ الميداف التطبيقا لتمػؾ النظريػاب كااراء، إذ تمجػم التربيػة إلػ  اعتمادىػا فػا 
عداد الأفػراد فػا مجػالاب الحيػا  المختمفػة ليتكيفػكا مػب  اتخاذ مكاقؼ معينة فا تكجيو أنشطتيا فا بناء كا 

ـ كفقان لمفمسفة التا تتبناىا الجية المسؤكلة عف تمؾ العممية الاجتماعية. كىكذا تتكأـ الفمسػفة مػب بيأاتي
التربية لتككنا نظامان كأساسان لتنظيـ العمؿ التربػكم فػا كمياتػو كجزيأاتػو كتحقيػؽ الأىػداؼ المنشػكد  عمػ  

   (.87،ص8982)محمد،كافة الصعد لمتربية كالتعميـ 
اراب الفكرية دكرىا فا التمثير فا المجتمعػاب الراىنػة كفػا الحيػا  العصػرية فييػا، كبػرز لقد أدب التي     

ىذا التمثير فا تغير مجرل الحيا  كمضامينيا تغيران جذريان كأساسيا، كما كاف ليذا التغير أف يحػدث لػك لػـ 
ة الأنػػكاع كالمتشػػعبة تكػػف التربيػػة كسػػيمة لػػذلؾ، إضػػافة إلػػ  الخبػػر  ا نسػػانية المتعػػدد  النػػكاحا كالمختمفػػ

الاتجاىػػاب. كمػػف أجػػؿ ىػػذا كػػاف لابػػد لفمسػػفة التربيػػة مػػف دكر أسػػاس فػػا التجديػػد كا صػػلا  التربػػكم 
لمكاكبػػة التغيػػراب فػػا الحيػػا  العامػػة، كمػػا جػػرل مػػف تقػػدـ فػػا العمػػـ كالثػػكر  الصػػناعية كالأفكػػار كالقػػيـ 

 الديمقراطية فا حيا  المجتمعاب. 
ربيػػػة نشػػػاطان فكريػػػان منظمػػػا تتخػػػذ الفمسػػػفة كسػػػيمة لتنظػػػيـ العمميػػػة التربكيػػػة كبيػػػذا تكػػػكف فمسػػػفة الت    

كتنسيقيا كانسجاميا كتكضيح القيـ كالأىداؼ التا تسع  إل  تحقيقيا كىػذا التمكيػد عمػ  أف العلاقػة بػيف 
  (.65ـ، ص2002)محمد، الفمسفة كالتربية علاقة كثيقة 

 

ء بالمفاجآب التا تكاجػو ا نسػاف كػؿ يػكـ كالػذم تجعػؿ كيرل الباحث إف العصر الذم نعيش فيو مما    
منو فا حركة دؤكبة متكاصمة كمستمر ، إذ تظير فا كؿ يكـ عمػ  مسػر  الحيػا  معطيػاب جديػد  تحتػاو 
إلػػ  خبػػراب جديػػد  كفكػػر جديػػد كأسػػاليل جديػػد  كميػػاراب كآليػػاب جديػػد  لمتعامػػؿ معيػػا بنجػػا ، أم أنيػػا 

كبصػػيرتو نافػػذ ، قػػادران عمػػ  تكييػػؼ البيأػػة كفػػؽ القػػيـ كالأخػػلاؽ كالأىػػداؼ  تحتػػاو إنسػػانان مبػػدعان كمبتكػػران،
المرجك  كليس التكيؼ معيا فقػط. كحقيقػة لا يمكػف تحقيػؽ كػؿ ذلػؾ إلا مػف خػلاؿ تربيػة تكاكػل متطمبػاب 

 العصر كتستشرؼ آفاقو المستقبمية. 
 

عػػداد القػػكل القػػادر  عمػػ  سػػد كىكػػذا فالتربيػػة بمفيكميػػا الحػػديث، عمميػػة اسػػتثمار بشػػرم تسػػتيدؼ إ     
 حاجاب المجتمب فا جميب قطاعاب العمؿ كالسير بيا فا سبيؿ الرقا كالتقدـ. 

كلعؿ ما حدث فا بعض الدكؿ مف تقدـ كازدىار فػا ميػاديف العمػكـ كالتكنكلكجيػا كالاقتصػاد ككسػاأؿ      
ا كافػػة، كبالدرجػػة الأسػػاس الاتصػػاؿ كػػاف نتيجػػة حتميػػة لنجػػا  أنظمتيػػا التربكيػػة كالتعميميػػة فػػا مفاصػػمي

مناىجيػػا الدراسػػية. كبيػػذا الخصػػكص، أكضػػحب إحػػدل الدراسػػاب التػػا قامػػب بيػػا جماعػػة مػػف البػػاحثيف 
( باحثػان يمثمػكف العديػد مػف الػدكؿ، إذ كصػؿ الفريػؽ إلػ  نتيجػة مفادىػا )إف النجػا  الػذم 22مؤلفة مف )

إنمػػا يعػػكد بالأسػػاس إلػػ  فاعميػػة المنػػاىي  حققتػػو اليابػػاف فػػا المجػػالاب التقنيػػة كالاقتصػػادية كالصػػناعية،
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الدراسية المتطكر  كالرامية إل  تزكيد الفرد بالخبراب كالمعارؼ التا تشجعو عم  ا بداع كالابتكػار كتعػكده 
 (. 23ـ، ص8990)الدباغ، عم  حل المبادر  كالتجريل( 

 

ممبيػػػة لحاجػػػاب الطمبػػػة كعمػػػ  ىػػػذا الأسػػػاس، كلكػػػا تكػػػكف المنػػػاىي الدراسػػػية فػػػا العػػػراؽ مكاكبػػػة ك      
لترصينيـ بالمعارؼ كالمياراب اللازمة فلابد مف تقكيميا بيف فتر  كأخرل، كيمكف القكؿ مف خػلاؿ التقػكيـ 
التعػػرؼ عمػػ  مػػدل مػػا تحقػػؽ مػػف أىػػداؼ بقصػػد الكقػػكؼ عمػػ  نػػكاحا القػػك  كالضػػعؼ فػػا تمػػؾ المنػػاىي 

 (.  824،ص8986راىيـ،)إبكالعمؿ عم  معالجة نكاحا الخمؿ كتعزيز نكاحا القك  فييا 
 

إف كميػػػة التربيػػػة ىػػػدفيا إعػػػداد مدرسػػػيف كمػػػربيف ذك اختصػػػاص فػػػا النػػػكاحا التربكيػػػة كالنفسػػػية      
كالتعميمية، فيجل أف تككف مخرجاتيا ذاب كفاء  عالية، كىػذا يعتمػد عمػ  منػاىي دراسػية متطػكر  تكاكػل 

دراسػة ميدانيػة لتقػكيـ مػاد  فمسػفة التربيػة ثكر  المعمكماب كالمحاؽ بركل الحضػار  العالميػة، فػاف القيػاـ ب
فا كمية التربيػة ابػف رشػد تكػكف ذاب قيمػة كاقعيػة  –المرحمة الرابعة  –فا قسـ العمكـ التربكية كالنفسية 

كمكضػػكعية عنػػد اسػػتنادىا عمػػ  عناصػػر داخػػؿ القسػػـ نفسػػو، أم مػػف قبػػؿ الػػذيف ىػػـ عمػػ  صػػمة مباشػػر  
الذيف درسكا الماد  كتفػاعمكا معيػا، إذ يفتػرض أنيػـ اكتسػبكا مػا بالمكضكع، كنقصد بذلؾ الطمبة أنفسيـ ك 

احتكتػػو مػػاد  فمسػػفة التربيػػة مػػف محتػػكل كأىػػداؼ كخبػػراب كمعػػارؼ أدب إلػػ  تكسػػيب مػػداركيـ كتطػػكير 
 كفاياتيـ لأجؿ رفدىـ ال  مياديف العمؿ. 

نقػػاط القػػك  كىػػذا مػػا يعطػػا البحػػث المكضػػكعية فػػا تحقيػػؽ الأىػػداؼ المنشػػكد  فػػا التعػػرؼ عمػػ      
   كالضعؼ فا ىذه الماد  بغية تحسينيا كتطكيرىا فا مراحؿ قادمة إنشاء الله تعال .

 

   هدف البحث:
 يرما البحث الحالا إل :      

 –المرحمة الرابعة/ قسػـ العمػكـ التربكيػة كالنفسػية / كميػة التربيػة ابػف رشػد  –" تقكيـ ماد  فمسفة التربية 
 مف كجية نظر الطمبة "

 المجالاب ااتية:  كفؽ
 مجاؿ الأىداؼ التربكية.  -
 مجاؿ محتكل الماد  الدراسية.  -

 مجاؿ طراأؽ التدريس.  -

 مجاؿ الكساأؿ التعميمية.  -

 مجاؿ التقكيـ. -

 حدود البحث: 
 تشمؿ حدكد البحث: 

 كمية التربية / ابف رشد قسـ العمكـ التربكية كالنفسية.  -
 بكية كالنفسية.طمبة المرحمة الرابعة فا قسـ العمكـ التر  -
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 .2006-2005العاـ الدراسا  -
 

 تحديد المصطلحات:
 

 التقويم:   أولاً:

 ىنالؾ عد  تعاريؼ لمتقكيـ منيا: 
بمنػػو "عمميػػة مسػػتمر  كضػػركرية يقصػػد بيػػا تثمػػيف أىػػداؼ التػػدريس كالطػػرؽ  Remmersرايمػػرز  .8

 Remmers andكالمنػػػػاىي كالكسػػػػاأؿ المسػػػػتخدمة فػػػػا التػػػػدريس لمعرفػػػػة درجػػػػة فعاليتيػػػػا")

Others,1965,p.10.)   
بمنػػو " تثمػػيف الفعاليػػاب التعميميػػة ضػػمف مجػػاؿ تػػدريس محػػدد لغػػرض تقريػػر  Goodتعريػػؼ كػػكد  .2

صػػػلاحية الأىػػػداؼ كتنظػػػيـ المحتػػػكل، كالحصػػػكؿ عمػػػ  مؤشػػػراب محػػػدد  تقػػػكد إلػػػ  قػػػراراب تتعمػػػؽ 
عاد  بناء الفعالياب  (.Good,1973,p.160)بالتخطيط كالتنفيذ كا 

"تحديد مدل ما بمغناه مف نجػا  فػا تحقيػؽ الأىػداؼ التػا نسػع  إلػ  تحقيقيػا  يعرفو سرحاف بمنو .3
بػاذ يكػكف عكنػػان لنػا عمػػ  تحديػد المشػػكلاب كتشػخيص الأكضػػاع، كمعرفػة العقبػػاب كالمعكقػاب بقصػػد 

، 8998")سػػػرحاف،تحسػػػيف العمميػػػة التعميميػػػة كرفػػػب مسػػػتكاىا، كمسػػػاعدتيا عمػػػ  تحقيػػػؽ الأىػػػداؼ
   (.825ص

" عمميػػة منظمػة لجمػػب كتحميػؿ المعمكمػػاب لغػرض تحديػػد درجػة تحقيػػؽ الأىػػداؼ يعرفػو عػػكد  بمنػو  .4
التربكيػػة كاتخػػاذ القػػراراب بشػػمنيا لمعالجػػة جكانػػل الضػػعؼ كتػػكفير النمػػك السػػميـ المتكامػػؿ مػػف خػػلاؿ 

ثراؤىا.    .(25، ص8998)عكد ،إعاد  تنظيـ البيأة التربكية كا 

المنظمة التا تيدؼ إل  تثميف الأىػداؼ كالمحتػكل تعريؼ الباحث ا جراأا ىك: العممياب المنطقية ك 
كطراأػػؽ التػػدريس كالكسػػاأؿ التعميميػػة كمجػػاؿ التقػػكيـ لمػػاد  فمسػػفة التربيػػة مػػف أجػػؿ تحديػػد نقػػاط القػػك  
كالضعؼ فييا لأجؿ تطكيرىا، كذلؾ مف خلاؿ استجابة أفراد العينػة لفقػراب الاسػتبانة المعػد  ليػذا الغػرض 

 ف عمييا مف خلاؿ استجاباتيـ لتمؾ الفقراب.كتقاس بالدرجة التا يحصمك
 الفلسفة:  راوياً:

 كيعرفيا أرسطك:     
  (.9، ص8989) فرحاف، بمنيا )) البحث عف الكجكد بما مكجكد ((. 

كيعرفيػػػا جػػػكف ديكم:بمنيػػػا)) النظػػػر  العامػػػة لمتربيػػػة بمعنػػػ  آخػػػر ىػػػا التربيػػػة مػػػف اذ ممارسػػػة متعػػػدد  
   (.294، ص8978)ديكم، كمقصكد  ((. 

كيعرفيػػا عبػػد الػػداأـ:ىا )) نشػػاط نقػػدم تكضػػيحا، يمكػػف أف يتنػػاكؿ أم مكضػػكع بمػػا فػػا ذلػػؾ مكضػػكع 
   (.76، ص2000)عبد الداأـ، التربية((. 
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أما الباحث فانو يتبن  تعريؼ فينكس لمفمسفة: بمنيػا )) طريقػة مػف طػرؽ النظػر إلػ  المعرفػة التػا لػدينا 
كنقػػد مػػا ىػػك مكجػػكد بالفعػػؿ فػػا ميػػداف المعرفػػة كالخبػػر  (( فعػػلان، كىػػا تتضػػمف تنظػػيـ كتفسػػير كتكضػػيح 

 (.  24، ص8982فينكس، 
 

  التربية: رالزا:
يعرفيػػػػػا كدرنػػػػػي: بمنيػػػػػا )) ليسػػػػػب عمميػػػػػة إعػػػػػداد لممسػػػػػتقبؿ بػػػػػؿ إنيػػػػػا ىػػػػػا الحيػػػػػا  ذاتيػػػػػا ((                        

   (.88ـ، ص8966) كدرني، 
ر إل  أم فعؿ أك خبر  ليا أثر فػا صػياغة العقػؿ أك الخمػؽ كيعرفيا نيمر: إف)) التربية بمعناه الكاسب تشي

  (.36، ص8972)نيمر، أك القدر  الجسمية لدل الأفراد (( 
 

  فلسفة التربية: رابعاً:
يعرفيػػا محمػػد: بمنيػػا)) جممػػة الأفكػػار كالمبػػادمء التػػا تكجػػو العمػػؿ التربػػكم فػػا كمياتػػو كجزأياتػػو(( 

  (.883ـ، ص2002)محمد، 
 

 لداأـ: كيعرفيا عبد ا
بمنيا )) الاستشراؼ المنيجا لممستقبؿ التربكم فا علاقتو بمستقبؿ المجتمػب بكجػو عػاـ كذلػؾ عػف 

 (. 77، ص2000)عبد الداأـ، طريؽ النظر  النقدية الشاممة إل  الكاقب التربكم كما يكما إليو(( 
عمػػؿ التربػػكم تنظيمػػان امػػا تعريػػؼ الباحػػث فانػػو: مجمكعػػة مػػف الأفكػػار كالنظريػػاب الفمسػػفية التػػا تكجػػو ال

 كتنسيقان كتكضيحان مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ التربكية المنشكد .
تعريؼ الباحث لماد  فمسػفة التربيػة: ىػا المػاد  الدراسػية المقػرر  لممرحمػة الرابعػة فػا أقسػاـ العمػكـ 

ربيػة، كفييػا التربكية كالنفسية بكمياب التربية، كتتضمف عددان مف المكاضػيب التػا تجمػب بػيف الفمسػفة كالت
 استعراض لممدارس الفمسفية الكضعية كالعربية الاسلامية كمتضمناتيا التربكية.

 : كلية التربيةً:  خامطا
ىا إحدل مؤسساب التعميـ العالا كالبحث العمما فا العراؽ التا تحمػؿ رسػالة ذاب طػابب إنسػانا،      

ف فػػا كػػؿ قسػػـ مػػؤىميف تربكيػػان كعمميػػان تضػػـ الأقسػػاـ العمميػػة كا نسػػانية إذ تيػػدؼ إلػػ  إعػػداد متخصصػػي
عػداد الملاكػاب العميػا  لمتدريس فػا المػدارس المتكسػطة كا عداديػة كمعاىػد إعػداد المعممػيف كالمعممػاب كا 
)ماجسػػػتير، دكتػػػكراه( لمعمػػػؿ خبػػػراء كتدريسػػػييف فػػػا كزارتػػػا التعمػػػيـ العػػػالا كالبحػػػث العممػػػا كالتربيػػػة 

     (.57، ص8990)الراكم،
 

 الفصل الثاني 
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يمثػػػؿ التقػػػكيـ جانبػػػان ميمػػػا مػػػف جكانػػػل البرنػػػامي التربػػػكم، كعنصػػػران جكىريػػػان مػػػف عناصػػػر العمميػػػة     
التعميميػػة، كالعمميػػة التربكيػػة فػػا حاجػػة داأمػػة إلػػ  تقػػكيـ مسػػتمر يتنػػاكؿ عناصػػر المػػنيي جميعيػػا بػػدءان 

ؽ كالأنشػطة كانتيػاء بػالتقكيـ، فيػك يحتػؿ مكانػة بػارز  جػدير  بالبحػث بالأىداؼ كمركران بػالمحتكل كالطراأػ
كالدراسػػة كالتحميػػؿ بيػػدؼ اسػػتخلاص النتػػاأي لمكصػػكؿ إلػػ  المقترحػػاب التػػا تسػػيـ فػػا تحسػػيف كتطػػكير 

   (.77، ص2008)الشمرم،العممية التربكية بشكؿ عاـ 
 

جكانبيػا كتختمػؼ فػا الػبعض ااخػر، لقد طر  المربكف الكثير مف التعريفػاب التػا تتشػابو فػا بعػض     
( "إف التقكيـ عممية متكاممػة يػتـ فييػا تحديػد أىػداؼ Robert L.Thorndikفيرل ركبرب ثكرندايؾ، ) 

   (.462،ص8984)سعاد ،جانل مف جكانل التربية ، كتقدير الدرجة التا يتـ فييا تحقيؽ ىذه الأىداؼ" 
 

الأحكػػاـ التػا نػػزف فييػا بقصػػد اقتػرا  الحمػػكؿ التػػا  فيعتقػد إف التقػػكيـ مجمكعػة 8998أمػا شػػحاتة،     
تصحح مسارىا، كمعنػ  ذلػؾ إف عمميػة التقػكيـ تتضػمف التغيػراب الفرديػة كالجمعيػة كالبحػث فػا العلاقػاب 

   (.204ـ، ص998)شحاتو، بيف ىذه التغيراب كبيف العكامؿ المؤثر  فييا. 
لصػيف القديمػة نظػاـ الامتحانػاب التحريريػة، ككػاف كلقد عُرّؼ التقػكيـ عنػد الأمػـ القديمػة، فكػاف فػا ا    

عم  درجة كبير  مف الصعكبة، ككاف الغرض منيا ىك قياس قدر  الطالػل عمػ  القػراء  كمػدل كفايتػو فػا 
   (.35ـ، ص8985)الحما كآخركف، كتابة المكضكعاب الانشاأية كغزار  المعمكماب لديو 

نػكع مػف الامتحانػاب أيضػان كمػا عرفػو العػرل قبػؿ ا سػلاـ كما كعرؼ المجتمب اليكنػانا القػديـ ىػذا ال     
سػجؿ العػرل غيػر المػدكف لمعمػكـ كاادال كالفمسػفة  -كمػا ىػك معػركؼ –فا مجاؿ الشعر، ككػاف الشػعر 

كالتػػاريو ككػػؿ أنػػكاع العمػػكـ الأخػػرل المعركفػػة فػػا ذلػػؾ الكقػػب، ككػػاف يعنػػ  بػػو عنايػػة فاأقػػة، كمػػف الأدلػػة 
ـ ىػك مػا كػاف يعقػد فػا سػكؽ عكػاظ مػف نػدكاب يػتـ فييػا طػر  فنػكف الشػعر الأخرل عم  معرفتيـ لمتقكي

ك ػػـ طكيػػؿ البػػاع فػػا ىػػذه الفنػػكف ليقػػكّـ مػػا  كاادال، ثػػـ يػػتـ إصػػدار الحكػػـ عمػػ  ىػػذه الفنػػكف مػػف قبػػؿ ح 
   (.89،ص8988)الزكبعا،يعرضو الشعراء كالخطباء كالأدباء.

 

القػرف التاسػب عشػر كبدايػة القػرف العشػريف إلا أف التقكيـ بكصفو حركػة حديثػة يعػكد إلػ  منتصػؼ   
( إلػػػ  ضػػػركر  إدخػػػاؿ 8845( كىػػػك أحػػػد المػػػربيف فػػػا عػػػاـ ) Houresmanفقػػػد نػػػادل ىكرسػػػماف )

ا صلاحاب عم  ما كاف سػاأدان فػا تقػكيـ الطمبػة كالمعتمػد  عمػ  الامتحانػاب الشػفكية كبعػدىا قػاـ العػالـ 
قيػػػاس لمػػػذكاء ثػػػـ تكالػػػب بعػػػد ذلػػػؾ كضػػػب ( بكضػػػب أكؿ م8904( عػػػاـ ) Beaneaheالفرنسػػػا بينيػػػو) 

بينيػو كاختبػار ككسػمر كاختبػار  -كاختبػار سػتنافكرد 8909المقاييس كالاختباراب كمقياس ثكرندايؾ سػنة 
 (.  70،ص8980ركرشاخ كغيرىا. )الزكبعا،

 

 أهمية التكويم: 
 

ل ذلػؾ لتشػمؿ كافػة يعد التقكيـ ميمان لقطاعاب مختمفػة، إذ لا تقتصػر لممعمػـ كلمطالػل فقػط بػؿ تتعػد     
الجياب المسؤكلة عف المؤسساب التربكية كمف ليـ رأم فا اتخاذ القرار مف القاأميف أك المشػرفيف عمػ  

 المدارس فضلان عف ااباء، إذ يعد التقكيـ ميمان لكؿ مف: 
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 الطمبة:  .8

ـ ( كالتػا تفيػدىـ فػا تكضػيح مػدل التقػد Feed backكذلؾ مػف اجػؿ تزكيػدىـ بالتغذيػة الراجعػة ) 
الذم أحرزه أكلان بمكؿ، كمػا يفيػدىـ فػا تكضػيح الأىػداؼ الخاصػة ليػـ، بػاذ يسػاعدىـ فػا معرفػة مػا 
ىك ميـ لكا يتعممكه، كيساعدىـ فا تحديػد جكانػل قػكتيـ كضػعفيـ فضػلان عػف تنميػة قػدراتيـ عمػ  

 التفكير الناقد كتنمية مياراتيـ التعميمية. 
 المعمميف : .2

المعمميف منو لدل الطمبػة، إذ يػزكدىـ بالمعمكمػاب عػف الدرجػة التػا حقػؽ التقكيـ أىمية لدل  ؿلا يق    
بيػػا الطمبػػة النتػػاأي التعميميػػة المرغكبػػة كمػػا يسػػاعدىـ عمػػ  تحديػػد الكضػػب الحػػالا لمطمبػػة كالمنػػاىي 
الدراسػػية التػػا يقػػكـ المعممػػكف بتدريسػػيا، كيفيػػدىـ فػػا إعػػاد  صػػياغة الأىػػداؼ الخاصػػة بػػالمتعمميف 

كتحديد أنجح الطراأؽ التػا تػؤدم إلػ  إدخػاؿ التحسػيناب فػا مجػاؿ الػتعمـ كمحاكلػة  أفرادان كجماعاب
 تطكيرىا.

 ااباء كأكلياء الأمكر: .3
لمتقكيـ أىمية خاصة عند اابػاء كأكليػاء أمػكر الطمبػة، إذ مػف خلالػو يػتـ اكتشػاؼ قػدراب المتعممػيف 

تػراب مختمفػة مػف خػلاؿ مقارنػة كما يزكدىـ بالمعمكماب عػف مػدل التقػدـ الػذم يحػرزه أبنػاؤىـ بػيف ف
النتػػاأي التػػا يحصػػمكف عمييػػا كبالتػػالا يجعميػػـ يفكػػركف بػػالطراأؽ كالكسػػاأؿ التػػا يسػػتطيعكف مػػف 

 خلاليا مساعد  أبناأيـ مف أجؿ إحراز التقدـ المطمكل. 
 القاأميف كالمشرفيف عم  العممية التربكية: .4

بكية، عممية بالغػة الأىميػة إذ يػتـ مػف خلالػو يمثؿ التقكيـ عند القاأميف كالمشرفيف عم  العممية التر 
التعرؼ عم  مدل فعالية كجدكل البرامي الدراسية المكضكعة، كمػا يسػاعد عمػ  التحقػؽ مػف جكانػل 
القك  كالضعؼ فا المناىي الدراسية كمحاكلة معالجة جكانل الضعؼ كتعزيز جكانل القك  مما يػؤدم 

كالمسػػتكل العممػػا كالمينػػا لػػدل المعممػػيف كمػػا  إلػػ  إعػػداد بػػرامي خاصػػة لتحسػػيف طراأػػؽ التػػدريس
يفيػػػػػػدىـ فػػػػػػا معرفػػػػػػة مػػػػػػدل نجػػػػػػا  المػػػػػػنيي فػػػػػػا تحقيػػػػػػؽ الأىػػػػػػداؼ الاسػػػػػػتراتيجية لمعمميػػػػػػة 

 (.438، ص8984)سعاد ،التربكية.
 
 
 

 وظائف التكويم: 
أكد العديد مف التربكييف كالباحثيف أىمية عممية لتقكيـ فا بناء المناىي الدراسػية كتطكيرىػا، إذ يػرل 

ؤلاء المربكف عممية التقكيـ ىا عممية تكامػؿ مػب عمميػة بنػاء المػنيي كتنفيػذه كمتابعػة نتػاأي التنفيػذ، ى
كليس شيأان يجرم فا نياية تطبيؽ المنيي، لذا فيػا بمثابػة عمميػة مرادفػة لكػؿ خطػك  مػف خطػكاب بنػاء 

   (.83،ص8989)الجعفرم،المنيي 
 تا: كحدد )ىندم كآخركف( أبرز كظاأؼ التقكيـ بما يم
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المساعد  فا الحكـ عم  قيمة الأىػداؼ التعميميػة، فالأىػداؼ عنػد صػياغتيا تكػكف بمثابػة فػركض  .8
 تحتاو إل  عممية تقكيـ بيف مدل صدقيا أك خطأيا. 

المساعد  فػا رفػب مسػتكل العمميػة التعميميػة عػف طريػؽ تحديػد مػدل تقػدـ التلاميػذ نحػك الأىػداؼ  .2
 لازمة لتمكينيـ مف تحصيؿ تمؾ الأىداؼ بالمستكل المطمكل. التربكية المقرر ، كاتخاذ القراراب ال

التعرؼ عمػ  نػكاحا القػك  كالضػعؼ فػا تحصػيؿ التلاميػذ، ليعمػؿ عمػ  تػدعيـ نقػاط القػك ، كيسػع   .3
 لعلاو الضعؼ كتلافيو. 

 تزكيد أكلياء الأمكر بمعمكماب دقيقة عف مدل تقدـ أبناؤىـ عف الصعكباب التا يكاجيكنيا.  .4

ل فعاليػة التجػارل التربكيػة قبػؿ تطبيقيػا عمػ  نطػاؽ كاسػب ممػا يسػاعد عمػ  ضػبط الحكـ عم  مػد .5
 .  (203ـ، ص8999.)ىندم كآخركف، التكمفة كالحيمكلة دكف إىدار الكقب كالجيد

 

 :مفهوم الفلسفة

  الفمسػػفة مجمكعػػة مػػف الأفكػػار المترابطػػة فػػا صػػكر  مػػذاىل فكريػػة تتسػػؽ فػػا بحثيػػا عػػف الحقيقػػة
طبيعيػػة كالبشػػرية، بمعنػػ  آخػػر إف الفمسػػفة تعنػػا البحػػث عػػف الحقيقػػة المطمقػػة الككنيػػة كظكاىرىػػا ال

كعػػف ماىيػػة الأشػػياء كأصػػكليا كعلاقػػة بعضػػيا بػػبعض باسػػمكل عقلانػػا متفػػتح بعيػػدان عػػف اليػػكس 
   كالقصكر كالانغلاؽ الذم كرثتو البشرية عف عصكر قديمة.

  اىر الجزأيػػة أك الكقػاأب الخاصػػة بػػؿ كالفمسػفة ىػػا عمػـ الكػػؿ، فمػيس المقصػػكد بالفمسػفة دراسػػة الظػك
المقصكد بيا النظر إل  العمـ ككؿ. أك الحكـ عم  الكجكد فا جممتو بيػدؼ التكحيػد بػيف المكجػكداب 

 فا إطار عقما كاحد يفسر الحقيقة كميا فا شت  مظاىرىا.

  .كالفمسفة ىا معرفة الأمكر ا ليية كالبشرية 
 

 مشكمة يطرحيا الفكر.  كالفمسفة ىا أم تعجل يثير العقؿ، أك أم 
 

 

   كالفمسفة ىا مذىل خاص، أك نسؽ معيف مف الاعتقاد يؤمف بو صػاحبو بعػد أف أقػاـ البرىػاف عمػ
 .  (87-82ـ، ص8993)الجعفرم كآخركف، صحتو. 

 
 
 
 
 
 
 

إف أصػػػػػػؿ كممػػػػػػة الفمسػػػػػػفة كمػػػػػػا يركييػػػػػػا المػػػػػػؤرخ اليكنػػػػػػانا أصللللللل كلمللللللة الفلسللللللفة:
( "لقػػد سػػمعب أنػػؾ جبػػب  Ensolotقػػاؿ لػػػ انسػػكلكب )(  Incresses(أنكػػريس)Herodrotىيػػركدركب)

كثيػػران مػػف البمػػداف متفمسػػفان أم متطمبػػان لممعرفػػة، كاسػػتعمؿ بػػرككميس كممػػة الفمسػػفة بمعنػػ " الجػػد كراء 
 التيذيل". 

 

" عػػػالـ الرياضػػػياب المشػػػيكر أكؿ مػػػف أعطػػػ   Fithogoresكيعػػػد الفيمسػػػكؼ اليكنانا"فيثػػػاغكرس     
بكممتػا  Sophos ككممػة الحكػيـ Sophiaعندما استعاض عف كممػة الحكمػة  معن  محددان لكممة فمسفة

لتشػػير إلػػ  الفيمسػػكؼ.كقد أدرؾ فيثػػاغكرس إف صػػفة الحكمػػة لا تصػػدؽ  Philosophosمحبػػة الحكمػػة 
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نما الحكمػة للليػة كحػدىا كمػف ثػـ قػاؿ عػف نفسػو أنػو )محػل لمحكمػة( كلػيس  عم  أم مخمكؽ بشرم كا 
نو يكفا ا نساف شرفان أف ييكم الحكمة كيجد فػا طمبيػا كىػذا يعنػا إف عمػ  ا نسػاف أف يجػد  حكيمان، كا 

، 2002.)محمػد،ليعرؼ الحكمة كفا اسػتطاعتو أف يكػكف محبػان ليػا تكاقػان إلػ  المعرفػة باحثػان عػف الحقيقػة
 (. 53ص

 

 المسائل التي تتهاولها الفلسفة:
 

 ـ: يمكف تقسيـ المساأؿ التا تتناكليا الفمسفة إل  ثلاثة أقسا
مسملة الكحد : أم عمة العمػؿ القػادر  عمػ  كػؿ شػاء الخالقػة لكػؿ شػاء مضػيفة الحيػا  عمػ  العػالـ،  .8

 كىذا القسـ يطمؽ عميو ما بعد الطبيعة أك ما كراء الطبيعة أم البحث فا حقيقة الككف كاصمة. 

 مسملة الكثر : كىا مظاىر العالـ المتنكعة كىذا النكع يسم  )الفمسفة الطبيعية(.  .2

سػػالة المخمكقػػاب التػػا يقػػب فػػا أعمػػ  سػػمميا ا نسػػاف مػػف اذ كجػػكده كرقيػػو انثركبكلكجيػػا    )عمػػـ م .3
ا نسػػاف( كمػػف اذ تككينػػو الجسػػما فسػػيكلكجيا كبايمكجيػػا) كظػػاأؼ الأعضػػاء( كمػػف اذ عالمػػو النفسػػا 

 .  (84ـ، ص8993)الجعفرم كآخركف، سايكمكجيا )عمـ النفس(.
 

 معهى التربية:
اب النظر فا مفيػكـ التربيػة كتعػددب تعاريفيػا بتعػدد البػاحثيف فييػا، كلػك رجعنػا إلػ  لقد تعددب كجي    

معن  كممة"تربية" لغكيان لكجدناه يعكد إل  أصكؿ ثلاثة ىا: "ربا" ك"رب " ك"رل". فالأصؿ الأكؿ ربػا، يربػك 
عنػػ  أصػػمحو كترعػػرع. كالأصػػؿ الثالػث رل بم مبمعنػ  نمػػا، ينمػك. كالأصػػؿ الثػػانا ربػ ، يربػػا كمعنػػاه، نشػ

 كتكل  أمره كرعاه. 
 

" التربية بمنيا "العمؿ الذم تقكـ بو لتنشأة طفؿ أك شال كأنيػا مجمكعػة مػف  Littreكيعرؼ ليترم "    
ـ، 8968)اكبيػػر، العػػاداب الفكريػػة أك اليدكيػػة التػػا تكتسػػل كمجمكعػػة مػػف الصػػفاب الخمقيػػة التػػا تنمػػك

   (.82ص
" فيا مكضػكع عمػـ غايتػو تكػكيف الفػرد مػف أجػؿ ذاتػو بػمف  Herbert أما مف كجية نظر ىربارب"     

 .  (83ـ، ص8968)اكبير، نكقظ فيو ضركل ميكلو الكثير 
التربيػة بمنيػا مجمكعػة العمميػاب التػا يسػتطيب بيػا مجتمػب أك  John Deweyكيصؼ جكف ديػكم     

كجكدىػػا الخػػاص  زمػػر  اجتماعيػػة صػػغرب أك كبػػرب أف تنقػػؿ سػػمطاتيا أك أىػػدافيا المكتسػػبة بغيػػة تػػمميف
   (.6ـ، ص8993)ميدم كآخركف، كنمكىا المستمر، ككاف يقكؿ"إف التربية ىا الحيا ". 

 التربية في نظر العلم الحديث: 
 ىا" عممية التكيؼ أك التفاعؿ ما بيف الفرد كبيأتو".     

ركؼ كالعكامػؿ كبمكجل ىذا التعريؼ تعنا التربية النمك كالتغيير فا ا نساف لكػا يسػتطيب أف يكاجػو الظػ
البيأية كيككف بمقدكره التعامؿ معيا باسمكل يخدمو كيخدـ أفراد جنسو كىػا عمميػة تطبيػب مػب الجماعػة 

 (.35ـ، ص8978.)شيلا كآخركف، كتعايش مب الثقافة
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 أهداف التربية:
إف اليدؼ فا التربية كما ىك فػا أم عمػؿ إنسػانا يعنػا تنظيمػا لمنشػاط كالعكامػؿ الداخمػة فػا  

ؼ التعميما كما يحيط بو مف عكامؿ، فمعرفة اليدؼ تساعد عم  اختيار الكسػاأؿ كاختيػار الخطػكاب المكق
 لمكصكؿ إل  النتاأي المنشكد 

ف مف أىـ الأىداؼ التربكية:   كا 
 أف يرب  الفرد ليكسل عيشو، كأف يعمؿ كيحترؼ حرفة كيمتيف مينة لكا يعيش.  .8

ؼ التربكيػة، كقػد كػاف ىػذا اليػدؼ فػا كقػب مػف الأكقػاب تعد التربية الجسدية ىػدفان ىامػان مػف الأىػدا .2
كفػػا بعػػض المجتمعػػاب اليػػدؼ الكحيػػد ففػػا التربيػػة اليكنانيػػة كخاصػػة فػػا اسػػبارطو كػػاف اليػػدؼ 

 الأساس لمتربية ىك أف يخرو المجتمب جنكدان أشداء يتمتعكف بمجساد قكية. 

كيف الخمؽ ىػك أف تعمػؿ التربيػة كثمة ىدؼ آخر مف أىداؼ التربية ىك تككيف الخُمؽ، كالمقصكد بتك .3
فػػا البيػػب كفػػا جميػػب المؤسسػػاب التربكيػػة، كأف تعػػد مكاطنػػان حسػػف الأخػػلاؽ ميػػذل الطبػػاع يحسػػف 

 التعامؿ مب أفراد جنسو.

كمف الأىداؼ الأساسية لمتربية ىا تنشأة "المػكاطف الصػالح" الػذم يعػرؼ كاجباتػو الكطنيػة كيؤدييػا  .4
 مف تمقاء نفسو. 

ـ ىػك "التربيػة العقميػة" كالتػا تعػد مػف الأىػداؼ الرأيسػة لكػؿ تربيػة صػحيحة كىناؾ ىػدؼ خػامس ىػا .5
لأنيػػا تيػػدؼ إلػػ  تكػػكيف العػػاداب العقميػػة كتعػػكد الطفػػؿ عمػػ  اتخػػاذ مكاقػػؼ عمميػػة كمكضػػكعية مػػف 

 المشاكؿ التا قد تصادفو كالمساأؿ التا تتعمؽ بحياتو الفردية كالاجتماعية. 

بر ىدفان آخر مف الأىػداؼ التربكيػة فكػؿ أمػة ترغػل فػا نقػؿ تراثيػا إف نقؿ التراث الثقافا كتعزيزه يعت .6
كعاداتيا كتقاليدىا كمعارفيا كطراأؽ حياتيا إل  الأجيػاؿ الجديػد  كىػا تيػدؼ مػف ذلػؾ إلػ  تمكيػنيـ 

 (.80-8ـ، ص8993)ميدم كآخركف، مف الحيا  

 

 
 

 

 فلسفة التربية:
محيػػا  التربكيػػة كالتعميميػػة، كىػػا ا طػػار الشػػامؿ تعػػد الفمسػػفة التربكيػػة فػػا أم مجتمػػب دليػػؿ عمػػؿ ل     

كالمحرؾ لمعمؿ التربكم الذم يتخذ مف مؤسساب التعميـ كسيمة لتحقيؽ الأىداؼ الاقتصػادية كالاجتماعيػة 
ف معيار صػدؽ الفمسػفة التربكيػة كفعاليتيػا يتجمػ  فػا مػدل التحاميػا بكاقػب التعمػيـ كالتعبيػر  لممجتمب، كا 

د ارتػػو كتنظيماتػػو كسياسػػتو كمناىجػػو كطراأػػؽ تدريسػػو، بػػؿ كفػػا بقيػػة عناصػػر عػػف نفسػػيا فػػا أىدافػػو كا 
العممية التربكية الأخرل. كلكا تحقؽ الفمسفة التربكيػة ىػذا الارتبػاط الكثيػؽ مػب حاجػاب التعمػيـ الحقيقيػة 
كحاجػػاب المجتمػػب الػػذم تكجػػد فيػػو، لا بػػد أف تكػػكف جػػزءان لا يتجػػزأ مػػف الفمسػػفة الاجتماعيػػة التػػا تجسػػد 

اؼ المجتمب كآمالو كطمكحاتو كنظرتو فا تربية أجيالو لكا يتـ تكامؿ ىػذه النظػر  كلابػد أف تسػتيدؼ أىد
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الفمسفة التربكية أيضػان التنسػيؽ بػيف إعػداد الأجيػاؿ المقبمػة كحاجػاب التنميػة الشػاممة مػف أجػؿ أف تضػب 
 .  (34ـ، ص2003)مرسا، أىداؼ ا نتاو كالعمؿ فا قمل أىداؼ التنظيـ التربكم. 

 

 واقع مكررات فلسفة التربية في كليات التربية: 
تحتؿ مقرراب فمسفة التربية مكانة كاضحة فا خطط الدراسة لكمياب التربية، كلا تختمػؼ طبيعػة ىػذه      

ف كانب تمخذ فا بعض الأحياف أسماءن مختمفػة، لػذلؾ سػكؼ نيػتـ بعػرض  المقرراب كثيران بيف بمد كآخر كا 
يككف العرض قاأمان عمػ  تحميػؿ نظػرم لمحتػكل الكتػل المؤلفػة فػا ىػذا المجػاؿ مقرراب فمسفة التربية كس

 كالذم تدّرس فا كمياب التربية. 
 

نيجػػػب بعػػػض كتػػػل فمسػػػفة التربيػػػة التػػػا تػػػدرس فػػػا كميػػػاب التربيػػػة نيػػػي المػػػدارس الفمسػػػفية،  أكلا:
فمسػفة كعلاقػة الفمسػفة باستعراضيا الفمسفاب التربكية المختمفة. فبعد أف تقدمب بفصؿ أك أكثر بمعنػ  ال

بالتربية كمعن  فمسفة التربية، تنتقػؿ إلػ  اسػتعراض المػذاىل أك المػدارس الفمسػفية التربكيػة، فػا سػياؽ 
تمريخا، كعاد  ما يبدأ الكاتل بعرض للأفكار الفمسفية الأساسية لممدارس الفمسػفية أك المػذىل الفمسػفا 

المعرفػة كأسػػمكل الحصػكؿ عمييػػا أك نظرتيػا إلػػ   إزاء بعػض القضػػايا، مثػؿ رأم المدرسػػة أك المػذىل فػػا
الطبيعة البشرية أك فكرتيا عف الغاية مف الكجكد أك غير ذلؾ مف أفكار فمسفية أساسية، كغالبان مػا يػدلؿ 
المؤلؼ عمػ  أفكػار ىػذه المدرسػة باسػتعراض الأفكػار الخاصػة بػبعض أقطػال ىػذه المدرسػة أك المػذىل. 

يػة يسػتعرض المؤلػؼ الأفكػار الأساسػية لمفمسػفة المثاليػة كمػا يسػتعرض فعند الحديث عف المدرسػة المثال
بعػػض أفكػػار مؤسسػػييا "كػػمفلاطكف، أك ىيجػػؿ" كعنػػد الحػػديث عػػف المدرسػػة الطبيعيػػة يسػػتعرض المؤلػػؼ 
بعض جيده فا عرض أفكار " جاف جاؾ ركسك" كفػا دراسػة الكجكديػة يسػتعرض أفكػار    " كيػر جػارد " 

رجماتيػة يسػتعرض أفكػار "بيػرس" أك "جػكف ديػكم"   ك" كميكباتريػؾ" كغيػرىـ. ك"جاف بكؿ سػارتر" كفػا الب
كبعػػد اسػػتعراض أفكػػار ىػػؤلاء الأقطػػال يقػػدـ المؤلػػؼ الانعكاسػػاب أك التػػمثيراب التربكيػػة ليػػذه الفمسػػفاب 

   كتطبيقاتيا فا مجاؿ التربية كالتعميـ.
ان يقكـ عم  أسػاس اختيػار مجمكعػة مػف نيجب مجمكعة ثانية مف كتل فمسفة التربية منيجان مقارن ثانيا:

القضايا الفمسفية ذاب الارتباط الكثيؽ بالتربية كمعالجتيا معالجة مقارنة ثـ يعرض كجيػة نظػر الفمسػفاب 
دراؾ أعمػؽ لمكقػؼ  التربكية المختمفػة تجػاه ىػذه القضػايا، كيمتػاز ىػذا المػنيي بقدرتػو عمػ  تقػديـ فيػـ كا 

 ض قضايا التربية. المدارس الفمسفية المختمفة تجاه بع
 

ثالثان :  نيجب فأة ثالثة مف كتل فمسفة التربية فا كمياب التربية نيجان آخر يقكـ عم  أسػاس تبنػا فكػر 
فمسفا معيف ، كعرض ىذا الفكر كمحتكاه التربكم كنظرتو إل  بعػض قضػايا التربيػة كالتعمػيـ مثػؿ مكقفػو 

يـ كأسػاليبو كمكاقفػو مػف المعرفػة كالقػيـ التػا يجػل مف المنيي المدرسا كالخبر  التربكية ، كأىػداؼ التعمػ
أف تتبناىػػا المدرسػػة. كظيػػر ىػػذا المػػنيي عنػػد مػػف كتبػػكا فػػا فمسػػفة التربيػػة كدرسػػكا فػػا الػػدكؿ الغربيػػة 
كبخاصػػػة الكلايػػػاب المتحػػػد  الامريكيػػػة، كتػػػمثركا تػػػمثيران خاصػػػان بالبرجمانيػػػة كمفاىيميػػػا التربكيػػػة فجػػػاءب 

   .(27ـ، ص8986)فيما، ذه الفمسفة التربكية. كتاباتيـ دعك  أك ترجمة لي



س البحود الخربويت مجلت مرك

 الىفطيت

 العدد الطادش عشر 

 

(13) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الثاني
 المبحذ الزاوي

 دراضاث ضابقت
 

بمػػا أف لػػيس ىنػػاؾ دراسػػاب سػػابقة حػػكؿ تقػػكيـ مػػاد  فمسػػفة التربيػػة، فيتضػػمف ىػػذا المبحػػث بعػػض     
 عة.الدراساب السابقة التا تتعمؽ بمكضكع تقكيـ المناىي المتنك 

 
   

 أولًا: دراسات عراقية: 
 

   8975دراسة الربيعا  
ىدفب الدراسة إل  "تقكيـ مناىي إعداد المعمميف فا العراؽ مف كجية نظر مدرسا المعاىػد كطلابيػا"     

( طالبان مف طلال الصفكؼ المنتيية فا معاىد المحافظػاب، بغػداد كنينػكل 375كقد شممب ىذه الدراسة )
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%( مػػف طمبػػة المعاىػػد الثلاثػػة، كشػػممب مدرسػػا الصػػفكؼ المنتييػػة أيضػػان ككػػاف 80كالبصػػر ، بكاقػػب )
( مدرسػػان ككانػػب أدا  البحػػث )الاسػػتبانة المفتكحػػة( بناىػػا الباحػػث لمحصػػكؿ عمػػ  معمكمػػاب 888عػػددىـ )

 مف كؿ مف المدرسيف كالطلال، كاستعمؿ الباحث النسبة المأكية كدرجة الحد  ككساأؿ إحصاأية. 
 اأي الخاصة بالمدرسيف إف أىـ مشكلاب المناىي الدراسية بنظرىـ ىا: كقد أظيرب النت

 %( مف المدرسيف عدـ مناسبة المناىي الدراسية لطبيعة البيأة كمتطمباتيا. 50يرل أكثر مف ) .8

 %( مف المدرسيف ضركر  إشراكيـ فا تمليؼ الكتل الدراسية فا المعاىد. 50يرل أكثر مف ) .2

سػػيف إف المػػاد  التػػا يدرسػػكنيا غيػػر مناسػػبة  عػػداد الطمبػػة لمينػػة %( مػػف المدر 50يػػرل أكثػػر مػػف ) .3
 التعميـ. 

ككػػذلؾ أظيػػرب النتػػاأي مػػف خػػلاؿ اتفػػاؽ آراء المدرسػػيف كالطمبػػة أىػػـ المشػػكلاب التػػا تكاجييػػا المنػػاىي 
 الدراسية كىا: 

قصػػػكر المنػػػاىي الدراسػػػية فػػػا تػػػدريل الطمبػػػة عمػػػ  اسػػػتعماؿ الطريقػػػة العمميػػػة فػػػا التفكيػػػر كحػػػؿ   .8
 المشكلاب. 

 ضعؼ ارتباط المناىي بكاقب البيأة كمتطمباتيا.  .2

 اىتماـ المناىي الدراسية بالنكاحا النظرية.  .3

 نقص الكساأؿ لمختمؼ المكاد الدراسية.  .4

 لا تستخدـ طراأؽ تدريس حديثة. .5

 ـ(. 8975عدـ كفاية مد  التطبيؽ فا تقكيـ الطمبة. )الربيعا،  .6
 

 8990دراسة الدباغ: 
 ل : ىدفب الدراسة إ

 بناء معيار لتطكير المناىي الدراسية فا الجامعاب العراقية فا ضكء أىداؼ التعميـ العالا.  .8

 معرفة مدل تحقؽ ىذا المعيار فا مناىي الجامعاب العراقية عم  كفؽ آراء الييأاب التدريسية.  .2

ة كالتػا اقتصر البحث عم  عينة مف أعضػاء الييأػاب التدريسػية ضػمّب ثلاثػة مػف الجامعػاب العراقيػ
( 88تـ اختيارىا باتباع الأسمكل العشكاأا، كمف ىذه الجامعاب تـ اختيار عينػة مػف الكميػاب بمػد عػددىا)

 %( مف الكمياب المشمكلة بالبحث. 50( كمياب إنسانية، تمثؿ )9( كمياب عممية ك )9كمية بكاقب )
مكل العشػكاأا فػا اختيػار كقد تكزع التدريسييف عم  الكمياب المختمفة كذلؾ مف خلاؿ استعماؿ الأسػ

 العينة. 
( تدريسػػيان كبنسػػبة 269العينػػة الأكلػػ  تػػـ مػػف خلاليػػا تحديػػد أىميػػة فقػػراب المعيػػار، كقػػد بمغػػب ) -

 %( منيـ فا كؿ كمية عم  انفراد. 80)
العينػػة الثانيػػة تػػـ مػػف خلاليػػا معرفػػة مػػدل تحقػػؽ فقػػراب المعيػػار فػػا المنػػاىي الدراسػػية كقػػد بمغػػب  -

 %( مف كؿ كمية عم  انفراد. 80بة )( تدريسيان بنس397)
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كلغػػرض بنػػاء معيػػار لتطػػكير المنػػاىي الجامعيػػة فػػا ضػػكء أىػػداؼ التعمػػيـ العػػالا اسػػتعاف الباحػػث     
( فقػر ، كنتيجػة لملاحظػاب 803بالاستبياف أدا  لتحقيؽ أىداؼ البحث، كقد تككف الاستبياف الأكؿ عم  )

( فقػػر ، كلقيػػاس ثبػػاب أدا  الاختبػػار فقػػد أعيػػد 63ف )الخبػػراء كالمختصػػيف فقػػد أصػػبح المعيػػار يتكػػكف مػػ
 ( تدريسيان. 87تطبيؽ الاختبار عم  مجمكعة مف )

 

كقد استعمؿ الباحث الكسط المرجح كمعامػؿ ارتبػاط بيرسػكف لحسػال الثبػاب ككسػاأؿ إحصػاأية، كفػا     
 ضكء نتاأي البحث أكص  الباحث مجمكعة مف التكصياب أىميا: 

 عند تطكير المناىي الجامعية فا العراؽ.  تبنا المعيار الحاؿ .8

 ضركر  أخذ المناىي الجامعية بنظر الاعتبار الجكانل غير المتحققة فييا مثؿ:  .2

 تنمية القدراب ا بداعية لدل الطمبة  -
 تنمية قيمة احتراـ الزمف لدل الطمبة.  -

 تعكيد الطمبة عم  أسمكل التفكير العمما.  -

 المعاصر  كتضمينيا فا المناىي. الانفتا  عم  التطكراب العممية  -

 مراعا  سكؽ العمؿ عند تخطيط المناىي.  -

 كاقتر  الباحث مقترحاب عد  مف أىميا: 
 بناء معيار لتطكير المناىي الدراسية فا مراحؿ تعميمية أخرل.  -
 (.  8990تقكيـ المناىي الجامعية فا العراؽ فا ضكء المعيار)الدباغ،  -

 

 دراسات عربية
 

 8998 دراسة بف عداس : 
ىدفب الدراسة إل  "التعرؼ عم  كاقب منظكمة المنيي الدراسا المنفذ فا كمياب التربية بجامعػة عػدف"    

 كذلؾ مف خلاؿ: 
 كضب أدا  لتقكيـ نظاـ المنيي فا كمياب التربية بجامعة عدف.  .8

 تقكيـ نظاـ المنيي المنفذ فا كمية العمكـ كاادال كالتربية بالمكلا.  .2
 

بحػػث بالمعالجػػة منظكمػػة المػػنيي المنفػػذ بالأقسػػاـ ا نسػػانية بكميػػة العمػػكـ كاادال كالتربيػػة تنػػاكؿ ال    
 بالمكلا كىا: المغة العربية، المغة ا نكميزية، الجغرافية، التاريو، الفمسفة كعمـ الاجتماع. 

 كلقد قاـ الباحث ببناء الأدكاب ااتية: 
 عدف. أدا  لتقكيـ نظاـ مناىي كمياب التربية بجامعة . أ
اسػػتبياف مػػف صػػكرتيف لاسػػتطلاع آراء التدريسػػييف كالطمبػػة حػػكؿ بعػػض جكانػػل عناصػػر المػػنيي  . ل

 كمؤشراتو.

 قاأمة ملاحظة صفية لقياس أداء الطمبة / المدرسيف لممياراب التدريبية الأساسية.  . و

 د .  تكييؼ مقياس اتجاه الطمبة / المدرسيف نحك مينة التدريس. 
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 معمكماب مف إدار  الكمية كأقساميا العممية كا دارية. ( استماراب لجمب ال5ق .  )
 

كقػػد اسػػتعمؿ الباحػػث معامػػؿ ارتبػػاط بيرسػػكف لاسػػتخراو معامػػؿ ثبػػاب اتسػػاؽ التقػػدير، كالكسػػط الحسػػابا 
لتقػػديراب أفػػراد الدراسػػة فػػا كػػؿ فأػػة عمػػ  حػػد ، كالكسػػط المػػكزكف لتقػػديراب جميػػب أفػػراد الدراسػػة معػػان 

 ) التدريسيكف كالطمبة(. 
 ككاف مف أبرز نتاأي البحث ىا: 

أداء منظكمة المنيي فا الأقساـ ا نسانية بكمياب العمكـ كاادال كالتربيػة بػالمكلا بصػكر  عامػة  -
 بدرجة مقبكلة. 

 كانب أىدافيا تتسـ بالعمكمية كقمة التحديد كالكضك .  -

 الخدماب المكتبية متكاضعة لتكاضب مدخلاب عنصر المكتبة.  -

التكامػػػؿ، كالصػػػمة بمنػػػاىي التعمػػػيـ العػػػاـ، كأسػػػاليل تدريسػػػيا غيػػػر متنكعػػػة، المقػػػرراب ينقصػػػيا  -
فالمحاضر  ىا الأكثر استعمالان بيف ىذه الأساليل، كالاختبػاراب المقاليػة ىػا الشػاأعة فػا تقػكيـ 

 تحصيؿ الطمبة. 

 ككانب مف أىـ التكصياب ىا: 
يا عمػػػ  تحديػػػد المعػػػارؼ إعػػػاد  النظػػػر فػػػا الأىػػػداؼ بمراتبيػػػا المختمفػػػة كالاعتمػػػاد فػػػا صػػػياغت -

 كالمياراب كالاتجاىاب التا ينبغا عم  معمـ المستقبؿ امتلاكيا. 
كضب نظاـ لتقكيـ أداء الييأة التدريسية بالكمية كربط ذلػؾ بالترقيػة العمميػة كمسػاىمة أكثػر مػف  -

 طرؼ فا عممية التقكيـ ىذه. 

 كمف أىـ المقترحاب ىا: 
فػا أقسػاـ العمػكـ الطبيعيػة باسػتعماؿ أدا  التقػكيـ التػا  القياـ بدراسة تقكيميػة لمنظكمػة المػنيي -

 (.8998)بف عداس، أعدب فا ىذا البحث لتتكامؿ الصكر  الكمية لمنظكمة الكمية. 
 

   
  8999دراسة عبيداب  

 ىدفب الدراسة إل : 
 بناء أنمكذو لتقكيـ مناىي التاريو فا المرحمة الثانكية فا الأردف.  . أ
 كجية نظر المعمميف كالمشرفيف التربكييف باستعماؿ أنمكذو التقكيـ.تقكيـ مناىي التاريو مف  . ل

 

( خبيػػران بيػػدؼ التكصػػؿ إلػػ  30( فقػػر  عرضػػب عمػػ  )845لقػػد بمػػد عػػدد الفقػػراب بشػػكميا الأكلػػ  )
الشػػكؿ النيػػاأا لأنمػػكذو التقػػكيـ، كقػػد اعتمػػد الباحػػث أسػػمكل دلفػػا كالػػذم يتطمػػل القيػػاـ بػػثلاث جػػكلاب. 

اأيا لكؿ جكلة مف الجكلاب الثلاث كاسػتخرو الكسػط الحسػابا كالانحػراؼ المعيػارم كعكلجب البياناب إحص
   ( فقر .882لمجكلة الثالثة كبذلؾ أصبح عدد فقراب الأنمكذو بشكمو النياأا )
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( 25( معممػػان كمعممػػة فػػا مػػديرياب التربيػػة كالتعمػػيـ فػػا شػػماؿ الأردف )875بمغػػب عينػػة البحػػث )
يرياب التربيػػة كالتعمػػيـ فػػا الأردف، كاسػػتعمؿ الكسػػط الحسػػابا كالانحػػراؼ مشػػرفان تربكيػػان مػػف مختمػػؼ مػػد

 المعيارم كالنسبة المأكية كاختبار )ب( فا معالجة النتاأي التا تكصؿ إلييا الباحث. 
 

أظيرب النتاأي تحقؽ مجالاب أنمكذو التقكيـ السبعة مف كجية نظر المعممػيف كالمشػرفيف كقػد كانػب     
%(، أـ الفقػراب المتحققػة مػف 800( فقػر  أم بنسػبة )882مف كجية نظر المشرفيف )الفقراب المتحققة 

%( كىػػذا يعنػػا اتفػػاؽ عينػػة المعممػػيف مػػب عينػػة 98.2( فقػػر  أم بنسػػبة )880كجيػػة نظػػر المعممػػيف )
المشػػرفيف عمػػ  تقػػكيـ المػػنيي كفػػؽ العناصػػر المشػػار إلييػػا. كقػػد تكصػػؿ الباحػػث مػػف خػػلاؿ النتػػاأي إلػػ  

 ااتية: الاستنتاجاب 
إمكانيػػاب الاعتمػػاد عمػػ  رأم المعممػػيف كالمشػػرفيف فػػا بنػػاء نظػػاـ تقػػكيما شػػامؿ إذا مػػا أحسػػنا  .8

 صياغتو باسمكل عمما كمسمكل دلفا. 

رغػػػـ إف البحػػػث اعتمػػػد عنصػػػرم الاختصػػػاص الأساسػػػييف فػػػا العمميػػػة التعميميػػػة كىمػػػا المعممػػػكف  .2
 أنمكذو التقكيـ. كالمشرفكف إلا أنيما لـ يتفقا تمامان عم  أىمية فقراب 

 ومه أهم الخوصياث: 

الاسػػتفاد  مػػف أنمػػكذو التقػػكيـ الػػذم تكصػػؿ إليػػو الباحػػث فػػا تقػػكيـ منػػاىي التػػاريو فػػا المراحػػؿ  -
 الدراسية الأخرل. 

يمكػػف الاسػػتفاد  مػػف إجػػراءاب كخطػػكاب ىػػذا الأنمػػكذو فػػا بنػػاء نمػػاذو لتقػػكيـ المنػػاىي الدراسػػية  -
 الأخرل.

 وكان مه أهم المقخرحاث: 

 بيؽ الأنمكذو الذم تكصؿ إليو الباحث عم  مناىي التاريو فا المراحؿ الدراسية الأخرل.تط -
 

 

 دراضاث أجىبيت 
 

  ( 8973دراسة ليجس ( )Legesse)   
جرب ىذه الدراسة لمنيي إعداد المعممػيف بكميػة التربيػة بجامعػة أديػس أبابػا باثيكبيػا مػف خػلاؿ بحػث     

 الجكانل ااتية: 
 منيي فا كمية التربية، ككما يتصكره طلال السنة الرابعة كأعضاء ىيأة التدريس. تحديد أىداؼ ال .8

 معرفة مدل ما تحقؽ مف محتكل البرنامي كأنشطة مف الأىداؼ.  .2

التعرؼ عم  مدل ملاأمػة عػدد السػاعاب المكتسػبة لكػؿ مكػكف مػف مككنػاب المػنيي كمػدل التػداخؿ  .3
 بيف ىذه المككناب. 

 س كالتقكيـ شيكعان فا تمؾ الكمية. تحديد أكثر أساليل التدري .4
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%( مػػف مجتمػػب 84.4جمعػػب البيانػػاب بصػػكرتيف متمػػاثمتيف مػػف اسػػتبانة كزعػػب عمػػ  عينػػة تمثػػؿ )
%( مػػػف ىيأػػػة التػػػدريس كعكلجػػػب ىػػػذه البيانػػػاب إحصػػػاأيان بكاسػػػطة التكػػػراراب كالنسػػػل 89.3الطمبػػػة ك)

 يف. المأكية كمربب كام لمعرفة دلالة الفركؽ بيف الطمبة كالتدريسي
 ككانب أىـ نتاأي ىذه الدراساب ما يمتا: 

كجكد تبايف كاضح فا تصكر كؿ مف الطلال كالتدريسػييف لأىػداؼ إعػداد المعممػيف فػا ىػذه الكميػة،  .8
 كأىـ الأىداؼ مرتبة بحسل اتفاؽ الفأتيف ىا: 

  .اكتسال مياراب التدريس فا التخصص الذم يضطمب الطالل بتدريسو مستقبلان 

 لل لعمميتا نمك المتعمميف كتطكرىـ. تنمية فيـ الطا 

  .تنمية كعا معمما المستقبؿ لمعلاقة المتبادلة بيف المدرسة كالمجتمب 

  .تنمية الكعا بالظركؼ الاجتماعية كالسياسية كالاقتصادية لممجتمب 

  تنمية القدر  لدل معمـ المستقبؿ عم  متابعة الجديد فػا المجػالاب العمميػة كالمينيػة فػا ميػداف عمػـ
 لمتعمـ. ا

 %( مف الطمبة كالتدريسييف إنو لا تكجد أىداؼ عامة محدد   عداد المعمميف فا المنيي. 90يرل ) .2

%( مػػف التدريسػػييف قػػرركا إف ىنػػاؾ تكازنػػان مقبػػكلان فيمػػا يتعمػػؽ بتكزيػػب السػػاعاب المكتسػػبة بػػيف 50) .3
%( 70) فمينػا إلا أمجالاب التخصص الرأيسا كالفرعا كالمتطمباب ا جباريػة كمككنػاب ا عػداد ال

 مف عينة الطمبة تخالؼ ىذا الرأم. 

 أشارب أغمبية العينة مف الفأتيف إل  أف ىناؾ تداخلان كاضحان بيف المفرداب التربكية.  .4

طريقػػة التػػدريس الشػػاأعة ىػػا طريقػػة المحاضػػر  مػػب قمػػة اسػػتعماؿ طريقػػة المناقشػػة كأغمػػل أسػػاليل  .5
 لتا تقيس التحصيؿ الدراسا لمطالل. التقكيـ شيكعان ىا الامتحاناب التحريرية ا

كطالبب الدراسة فا تكصياتيا بمف تككف ىناؾ أىداؼ كاضػحة كمحػدد  لكػؿ مككنػاب المػنيي، الػذم يقػكـ 
فػػا ضػػكأيا ىػػذا المػػنيي، أكػػدب التقػػكيـ الػػدكرم لمػػنيي إعػػداد المعمػػـ كضػػركر  مراجعػػة مػػكاطف التػػداخؿ 

 (.Legsse, Kashay, 1973)كالتكرار فا المقرراب الدراسية 
 

  ( 8985دراسة مكلر ،Muller ) 
ىدفب الدراسة إل  " تقكيـ مناىي العمػكـ كالرياضػياب لمطمبػة المتفػكقيف فػا المػدارس الثانكيػة العميػا"     

، ككاف اليدؼ منيا تقكيـ أسمكل ا ثػراء فػا 8985كمية المعمميف  -أجريب الدراسة فا جامعة ككلكمبيا
   ر كشممب الدراسة الصؼ الرابب.العمكـ كالرياضياب كالككمبيكت

كقػػد اسػػتعممب اختبػػاراب صػػممب لكػػؿ مكضػػكع مػػف المكضػػكعاب الثلاثػػة، كتػػـ بنػػاء مقيػػاس للاتجػػاه     
 ( فقر  حكؿ المدرسة. 30الشامؿ تككف مف )
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كاستعمؿ تصػميـ المجمكعػة الكاحػد  ذاب الاختبػار القبمػا كالبعػدم لمقيػاس الاتجػاه أنيػا فػا المػدل      
الايجػػابا كقػػػد طمبػػػب مػػػف الطمبػػػة تقػػػكيـ التنظػػػيـ الكمػػا لمبرنػػػامي كقيمػػػة العمػػػؿ لكػػػؿ فصػػػؿ مػػػف فصػػػكؿ 

 المكضكعاب الثلاثة ككانب نتاأي التقكيـ فا المستكل المتكسط فا معظميا.
الدراسػػػػػػة بزيػػػػػػاد  الاىتمػػػػػػاـ بػػػػػػاجراءاب انتقػػػػػػاء الطمبػػػػػػة كا شػػػػػػراؼ عمػػػػػػ  نشػػػػػػاطاب  كأكصػػػػػػب     

 (. Muller, 1985.)المعمميف
 

 مقاروت الدراضاث الطابقت 

فيما سبؽ تـ عرض دراساب سابقة التا تخص مجاؿ التقكيـ فقد تـ البحػث بالاعتمػاد عمػ  دراسػاب      
بػة ممػا يسػع  الباحػث إلييػا فػا بحثػو ىػذا كلكنيػا تسير باتجاىاب مماثمة كتسع  إل  تحقيؽ أىػداؼ قري

باختصاصػػػاب كفػػػركع أخػػػرل مػػػف التعمػػػيـ كمػػػف خػػػلاؿ ذلػػػؾ العػػػرض سػػػيقكـ الباحػػػث بمناقشػػػة الأىػػػداؼ 
 كا جراءاب المتبعة كالعيناب كأىـ النتاأي التا تكصؿ إلييا: 

تحقيقيػا كعمػ  النحػك  انقسمب الدراساب السابقة إلػ  ثلاثػة أقسػاـ مػف اذ الأىػداؼ التػا سػعب إلػ أكلان: 
 ااتا: 

ىدؼ ىذا القسػـ مػف الدراسػاب إلػ  بنػاء أنمػكذو لتقػكيـ المنػاىي الدراسػية كتقػكيـ تمػؾ المنػاىي فػا  . أ
( إلػ  بنػاء 8999(، فػا حػيف ىػدفب دراسػة ) الػدباغ، 8999ضكء ذلؾ الأنمكذو كدراسة) عبيداب 

 جامعاب العراقية. معيار ثـ معرفة مدل تحقؽ ىذا المعيار فا المناىي الدراسية لم
 

أمػػػػا بقيػػػػة الدراسػػػػاب فقػػػػد ىػػػػدفب إلػػػػ  تقػػػػكيـ المنػػػػاىي الدراسػػػػية كقػػػػد شػػػػمؿ كػػػػؿ مػػػػف دراسػػػػة                    . ل
( كدراسػػػػة )بػػػػف  Muller، 8985( كدراسػػػػة ) Lugesse، 8975( كدراسػػػػة )8975) الربيعػػػػا، 

 (. 8998عداس، 
 

 ية. أما الدراسة الحالية فقد ىدفب إل  تقكيـ ماد  فمسفة الترب . و
 

 اختمفب الدراساب السابقة فيما بينيا مف اذ أساليل كمناىي البحث المعتمد . ثانيان: 
( فػا حػيف اسػتعممب 8999يلاحظ أف بعض الدراساب اعتمدب المػنيي الكصػفا كدراسػة )عبيػداب،      

( فاسػػتعممب المػػنيي  Muller، 8985( مػػنيي تحميػػؿ الػػنظـ، أمػػا دراسػػة )8998دراسػػة )بػػف عػػداس، 
 جريبا، أما الدراسة الحالية فقد استعممب المنيي الكصفا. الت

 

ثالثان: استعممب الغالبية العظم  مف الدراساب السابقة الاستبانة كمدا  رأيسػة لجمػب البيانػاب، مثػؿ دراسػة 
(اختبػػاراب  Muller، 8985(، بينمػػا اسػػتعممب دراسػػة )8990( ك) الػػدباغ، 8975الربيعػػا ) الربيعػػا، 
فضػػلان  (8998ف بنػاء مقيػاس للاتجػاه الشػامؿ، كمػا اسػتعممب دراسػة   )بػف عػداس، تحصػيمية فضػلا عػ

 عف الاستبانة، قاأمة ملاحظة صفية كتكييؼ مقياس اتجاه الطمبة كالمدرسيف نحك مينة التدريس. 
 

   الدراضت الحاليت فقد اضخعملج الاضخباوت للحصول علي البياواث اللازمت لإجراء البحذ.
الدراسػػاب السػػابقة مػػف اذ أنػػكاع العينػػاب التػػا طبقػػب عمييػػا الدراسػػة كحجميػػا ، فينػػاؾ رابعػػان: اختمفػػب 

( كدراساب طبقب عم  المدرسيف كالطمبة كدراسػة  Muller، 8985دراساب طبقب عم  الطمبة كدراسة )
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( أمػػا الدراسػػاب التػػا 8998( كدراسػػة ) بػػف عػػداس،  Legesse،8975( كدراسػػة )8975) الربيعػػا، 
( عمػ  8999( فا حيف طبقب دراسػة )عبيػداب، 8990تدريسييف فقط ىا دراسة )الدباغ، طبقب عم  ال

 المعمميف كالمشرفيف التربكييف. 
أما الدراسة الحالية فقػد طبقػب عمػ  طػلال المرحمػة الرابعػة فػا كميػة التربيػة )ابػف رشػد( قسػـ العمػكـ     

 التربكية كالنفسية. 
ة الكسػط المػرجح كالنسػبة المأكيػة كمربػب كػام كمعامػؿ ارتبػاط استعممب معظـ الدراسػاب السػابقخامسان: 

 بيرسكف ككساأؿ إحصاأية. 
 أما البحث الحالا فقد استعمؿ فيو الكسط المرجح كالكزف المأكم ككساأؿ إحصاأية.    

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الفصل الثالث
 إجراءات البحث:

 
بنػػػاء أدا  البحػػػث كتحديػػػد عينػػػة البحػػػث  يتنػػػاكؿ ىػػػذا الفصػػػؿ ا جػػػراءاب التػػػا قػػػاـ بيػػػا الباحػػػث فػػػا    

 كالمعالجاب ا حصاأية المعتمد  فيو، كتسير ىذه ا جراءاب عم  كفؽ ما يمتا:
 أولًا: منهجية البحح 

بما إف البحث الحالا ييدؼ إل  "تقكيـ ماد  فمسفة التربية / لممرحمػة الرابعػة / قسػـ العمػكـ التربكيػة      
رشد( مف كجيػة نظػر الطمبػة " فػاف المػنيي المناسػل  جػراءاب ىػذا البحػث  كالنفسية / كمية التربية )ابف
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ىك المنيي الكصفا كالذم يتناكؿ الأبحاث كالدراساب التػا تبحػث فيمػا ىػك كػاأف ااف فػا حيػا  ا نسػاف 
أك المجتمػػب مػػف ظػػكاىر أك أحػػداث كقضػػايا معينػػة، كيسػػتعمؿ ىػػذا المػػنيي طراأػػؽ كأدكاب لجمػػب الحقػػاأؽ 

 كالملاحظاب منيا الملاحظة كالمقابمة كالاختباراب كالاستفتاءاب لكؿ ظاىر  أك حدث معيف.كالمعمكماب 
كالبحث كفؽ ىذا المنيي يعد استقصاء ينصل عم  ظػاىر  مػف الظػكاىر كمػا ىػا قاأمػة فػا الكاقػب       

بقصػػػد تشخيصػػػيا ككشػػػؼ جكانبيػػػا كتحديػػػد العلاقػػػاب بػػػيف عناصػػػرىا أك بينيػػػا كبػػػيف ظػػػكاىر أخػػػرل. 
 (.  58، ص8988كبعا،)الز 

 –التػا ىػا مكضػكع الدراسػة -كليس معن  ىذا يتكقؼ منيي البحث الكصفا عند حػدكد كصػؼ الظػاىر  
نما يتعدل ذلػؾ إلػ  التحميػؿ كالتفسػير كالمقارنػة كالتقػكيـ كالكصػكؿ إلػ  تعميمػاب ذاب معنػ  تػزداد بيػا  كا 

عمما لظاىر  ما كالتبصير بيػا كميػان  المعمكماب عف تمؾ الظاىر ، كبذلؾ يزداد التبصر بيا، فيك تشخيص
 برمكز لغكية كرياضية. 

 

 ثانياً: مجتمع البحح وعينته

تكػػكف المجتمػػب الأصػػما لمبحػػث مػػف طمبػػة قسػػـ العمػػكـ التربكيػػة كالنفسػػية المرحمػػة الرابعػػة لمعػػاـ       
ـ بتحديػػد ( ثمػػانكف طالبػػان كطالبػػة )الصػػباحا( كبعػػد القيػػا80( كالبػػالد عػػددىـ )2004-2003الدراسػػا )

 %( مف عدد الطمبة. 50المجتمب الأصما سيقكـ الباحث باختيار عينة متمثمة عشكاأية تشكؿ نسبة )
 ثالجاً: أداة البحح 

لتحقيػػؽ ىػػدؼ البحػػث كىػػك " تقػػكيـ مػػاد  فمسػػفة التربيػػة /المرحمػػة الرابعػػة / قسػػـ العمػػكـ التربكيػػة      
لطمبة " فقد اتبب الباحث ا جراءاب ااتيػة لكضػب أدا  كالنفسية / كمية التربية )ابف رشد( مف كجية نظر ا

 البحث: 
 مراجعة البحكث كالأدبياب ذاب العلاقة ببناء المناىي الدراسية كتقكيميا.  .8

 ا طلاع عم  نظرياب المنيي كمراجعة بعض الجكانل المتعمقة بتقكيـ المنيي.  .2

مثػػؿ الجكانػػل الأساسػػية التػػا إجػػراء دراسػػة اسػػتطلاعية بيػػدؼ الحصػػكؿ عمػػ  بعػػض الفقػػراب التػػا ت .3
 ينبغا أف تشمميا عممية التقكيـ كىذه الجكانل ىا: 

 الأىداؼ التربكية.  -أ 

 مفرداب الماد  الدراسية.  -ل 

 طراأؽ التدريس.  -و 

 الكساأؿ التعميمية.  -د 

 التقكيـ.  -ق 

  Validity رابعاً: صدق الأداة
التا يعتمػدىا أم باحػث، كلػذلؾ فػاف  يعد الصدؽ مف الشركط اللازمة كالتا ينبغا تكافرىا فا الأدا       

أم اختبار يجل أف يككف صادقان كيقيس اليدؼ الذم مف أجمو، كىنػا يػراد بصػدؽ الأدا  ىػك قػدر  فقراتيػا 
 عم  قياس ما كضعب مف أجؿ قياسو.
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كبمػا إف إعػػداد ىػػذه الفقػػراب قػػد تػػـ فػػا ضػكء إجابػػاب العينػػة الاسػػتطلاعية ككػػذلؾ مػػف خػػلاؿ مقابمػػة      
تصػػيف فػػا المنػػاىي كا طػػلاع عمػػ  الدراسػػاب كالأدبيػػاب، فعميػػو يعػػد الصػػدؽ متحققػػا منطقيػػان، بعػػض المخ

فضػػلان عػػف ذلػػؾ كلكػػا تػػؤدم الأدا  مػػا يجػػل أف تؤديػػو، كػػاف لا بػػد أف نحصػػؿ عمػػ  آراء الخبػػراء حكليػػا، 
( 833-832،ص 8998كتنقيحيا كاقترا  التحسيناب عمييػا، كفػا النيايػة إقرارىػا كاعتمادىػا. )الظػاىر،

( كذلػؾ بعػرض الفقػراب التػا تكصػؿ  Face Validity)اىرم كيسم  ىذا النكع مف الصدؽ بالصدؽ الظػ
إلييػػا الباحػػث عمػػ  مجمكعػػة مػػف المحكمػػيف مػػف ذكم الخبػػر  كالاختصػػاص فػػا مجػػاؿ التربيػػة كالمنػػاىي 

الصػدؽ ( فا ىذا الصدد إل  أف أفضػؿ كسػيمة لمتحقػؽ مػف صػلاحية الفقػراب أك  Ebelالدراسية اذ أشار)
 الظاىرم ىا أف يقكـ عدد مف المختصيف بتقدير مقدار تمثيؿ الفقراب لمصيغة المراد قياسيا. 

 (.58ـ، ص2002كلتحقيؽ أىداؼ البحث قاـ الباحث بتبنا الأدا  التا قاـ ببناأيا) السعدم،    
عػدـ صػلاحيتيا  كقد اعتمد الباحث عم  آراء الساد  المحكميف فا بياف صلاحية فقراب الاستبانة مػف    

% مػف آراء المحكمػيف حػكؿ مػدل صػلاحية 80فا ضكء تمشيرىـ الدقيؽ لمفقػراب اذ حػددب نسػبة اتفػاؽ 
( إنػو إذا مػا حصػمب الفقػر   Bloomالفقر ، كتـ حذؼ الفقر  التا لـ تحصؿ عمػ  ىػذه النسػبة اذ أشػار )

. (Bloom,1971, p76%( فػمكثر يتحقػؽ ليػا الصػدؽ. )75عم  نسبة اتفػاؽ بػيف المحكمػيف مقػدارىا )
  كفيما يما أسماء الساد  الخبراء كىـ:

 الخبراء                       التخصص          
 أ.د. عبدالله حسف المكسكم           طراأؽ تدريس

 أ.د. سعيد رشيد الأعظما            عمـ نفس الشخصية
 أ.ـ.د. صاحل عبد مرزكؾ الجنابا   إرشاد تربكم 

 طارؽ حبيل            قياس كتقكيـ أ.ـ.د. صفاء 
 أ.ـ.د. ابتساـ محمد فيد                فمسفة تربية

 
 خامطاً: الزباث

يعػػد الثبػػاب شػػرطان مػػف الشػػركط التػػا ينبغػػا تكافرىػػا فػػا الادكاب المسػػتخدمة فػػا البحػػكث، كيعنػػا  
يقػو مػر  ثانيػة كفػا الظػركؼ مفيكـ الثباب أف يعطا الاختبار اك المقياس النتاأي نفسيا إذا مػا أُعيػد تطب

نفسػػيا عمػػ  العينػػة ذاتيػػا. كىنػػاؾ طراأػػؽ عديػػد  لقيػػاس الثبػػاب، اختػػار الباحػػث منيػػا طريقػػة اعػػاد  أدا  
( طػػلال كطالبػػاب، ككانػػب المػػد  بػػيف التطبيقػػيف 80الاسػػتبانة )اعػػاد  الاختبػػار( عمػػ  عينػػة مككنػػة مػػف )

ؿ ثباب الادا  استعمؿ الباحػث معامػؿ ارتبػاط (. كلاج87، ص8988أسبكعيف أك ثلاثة اسابيب )الزكبعا، 
 بيرسكف، لانو مف أكثر المعاملاب شيكعان كدقة فا مثؿ ىذه البحكث.

عاليػان دؿ عمػػ  اف الادا  فػػا المػر  الاخػػرل لػـ يختمػػؼ عػف المػػر  الاكلػػ ،  ككممػا كػػاف معامػؿ الارتبػػاط
 (.848، ص8990العجيما كآخركف، فمعامؿ الارتباط بيف التطبيقيف يمثؿ حالة الاستقرار فا النتاأي )
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كقد ظير معامؿ الثباب لكؿ مف مجالاب الاستبانة مف خلاؿ العلاقة بيف الدرجاب فػا التطبيقػيف كمػا 
 فا جدكؿ أدناه:

 معاملاب ثباب الادا  عم  كفؽ مجالاتيا الخمسة
مجاؿ 

(8) 
مجاؿ 

(8) 
مجاؿ 

(8) 
مجاؿ 

(8) 
مجاؿ 

(8) 
المتكسط العاـ لثباب 

 المجالاب
0.85 0.86 0.88 0.84 0.87 0.86 

 Closed Questionnaire الاستبانة المغلقة: ضادضاً:
بعػػد أف انتيػػ  الباحػػث مػػف اختيػػار الفقػػراب الأساسػػية لمكضػػكع بحثػػو قػػاـ باعػػداد الاسػػتبانة المغمقػػة      

   -( فقر  مكزعة عم  خمس مجالاب ىا:50المتضمنة ) 
 مجاؿ الأىداؼ التربكية.  .8

 د  الدراسية. مجاؿ مفرداب الما .2

 مجاؿ طراأؽ التدريس.  .3

 مجاؿ الكساأؿ التعميمية.  .4

 مجاؿ التقكيـ.  .5

 كقد تـ كضب ثلاث بداأؿ أماـ كؿ فقر  مف فقراب الاستبانة كىا: 
غيػر مكافػؽ(. كمػا تضػمنب الاسػتبانة مقدمػة تعريفيػة كضػح فييػا الباحػث  –مكافؽ إل  حػد مػا  -)مكافؽ

ستبانة كأسمكل ا جابػة عنيػا، اذ يبػيف الباحػث لممسػتجيبيف بػمف ىدؼ البحث كالغرض منو مف تكجيو الا
اختيػػار عبػػار  )مكافػػؽ( تعنػػا تحقيػػؽ مضػػمكف الفقػػر  فػػا المنػػاىي الدراسػػة لمقسػػـ كاختيػػار عبػػار  )غيػػر 
مكافؽ( تعنا عدـ تحقؽ مضمكف الفقر  فا المنػاىي الدراسػية لمقسػـ بينمػا يشػير اختيػار عبػار  ) مكافػؽ 

 ( يكضح ذلؾ.8الة الكسط بيف التحقؽ التاـ كعدـ التحقؽ. كالممحؽ )إل  حد ما ( إل  ح
  سابعاً: تطبيق الأداة

بعد تحديد عينة البحث كىـ طمبة المرحمة الرابعة فا قسػـ العمػكـ التربكيػة كالنفسػية فػا كميػة التربيػة     
قػػرأ الطالػػل الاسػػتبانة "ابػف رشػػد" قػػاـ الباحػػث بتكزيػػب الاسػػتبانة عمػػ  العينػػة المشػػمكلة بالبحػػث كبعػػد أف ي

المغمقة ككيفية ا جابة عمػ  الأسػأمة بقػراء  الفقػراب التػا تضػمنيا المجػالاب الخمسػة بغيػة التكصػؿ إلػ  
 النقاط ا يجابية كتدعيميا كمعرفة النقاط السمبية كمحاكلة معالجتيا. كقد أعطيب بداأؿ لمفقراب ااتية: 

 أعط  ليا البديؿ )صفر(. (، غير مكافؽ8(، مكافؽ إل  حد ما)2مكافؽ)   
 ثامناً: الوسائل الإحصائية

 الباحث لتحقيؽ ىدؼ بحثو الكساأؿ ا حصاأية ااتية. استعمؿ      
كذلػؾ لقيػػاس مػدل تحقػؽ كػؿ فقػػر  مػف فقػراب الاسػتبانة مػػف كجيػة نظػر الطمبػػة،  -الكسػط المػرجح: .8

 كبحسل المعادلة ااتية: 

 *صفر( 3)ب( 8*2( )ب2* 8)ب                        
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 معادلة الحد  )ك  ( =   ػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 ف                                            

 اذ أف ك   = الكسط المرجح. 
 = تكرار الأفراد الذيف اختاركا البديؿ الأكؿ. 8ب
 = تكرار الأفراد الذيف اختاركا البديؿ الثانا. 2ب
 (.  327ـ، ص998ؿ الثالث.)عكد ،= تكرار الأفراد الذيف اختاركا البدي3ب
 الكزف المأكم: كذلؾ للاستفاد  منو فا تفسير النتاأي.   .2

 الكسط المرجح                    
 (.  868ـ، ص8978)الغريل،     800الكزف المأكم=    ػػػػػػػػػ * 

 الدرجة القصكل                  
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الفصل الرابع
 عرض الىخائج وحفطيرها:

 

سػػيعرض الباحػػث فػػا الفصػػؿ النتػػاأي التػػا أسػػفرب عنيػػا الدراسػػة الحاليػػة كالتػػا ىػػدفب إلػػ  )تقػػكيـ      
ماد  فمسفة التربية / المرحمة الرابعة / قسـ العمكـ التربكية كالنفسية/ كمية التربيػة "ابػف رشػد" مػف كجيػة 

مجػػاؿ مػػف المجػػالاب  نظػػر الطمبػػة ( كذلػػؾ مػػف خػػلاؿ عػػرض الفقػػراب المتحققػػة كغيػػر المتحققػػة فػػا كػػؿ
الخمسػػة التػػا تضػػمنتيا الاسػػتبانة، كقػػد اعتمػػد الباحػػث عمػػ  الكسػػط المػػرجح كالػػكزف المأػػكم ككسػػاأؿ 
إحصاأية لتحديد الفقراب المتحققة كغير المتحققة فا ماد  فمسفة التربية كحسػل كجيػة نظػر الطمبػة فػا 

( أك 0.50( ككزف مأػكم )8عمػ  )( أك يزيػد 8ذلؾ القسـ، إذ تعد الفقر  التا تحصؿ عم  كسط مػرجح )
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( ككزف مأػكم أقػؿ مػف 8ما يزيػد عميػو متحققػة، بينمػا الفقػر  التػا تحصػؿ عمػ  كسػط مػرجح يقػؿ عػف )
 ( غير متحققة مف كجية نظر الطمبة. 0.50)

كبعد أف حدد الباحث الفقراب المتحققة كغيػر المتحققػة فانػو يقػكـ بمناقشػة تمػؾ النتػاأي التػا حصػؿ      
 كء المجالاب الرأيسية للاستبانة. عمييا فا ض

 

 أكلان: مجاؿ الأىداؼ التربكية 
 يكضح الجدكؿ الكسط المرجح كالكزف المأكم كالمرتبة لكؿ فقر  مف فقراب

 مجاؿ الأىداؼ التربكية 
 الكزف المأكم  الكسط المرجح الفقر   المرتبة  ب
 0.78 8.57 تؤكد ربط الماضا بالحاضر كتطمعيا لممستقبؿ  8 7
 0.65 8.3 تلاأـ مب الكقب المخصص ليا  2 8
 0.63 8.57 تنما التفكير الناقد لمطمبة  3 5
تنسجـ مب الفمسفة التربكيػة لممجتمػب الػذم نعػيش  4.5 8

 فيو 

 

8.05 
 

0.52 
 

2 
 

تراعػػا جكانػػل شخصػػية الطالػػل الجػػامعا المعرفيػػة  4.5
 كالكجدانية كالنفس حركية 

 

8.05  
 

0.52 

 0.46 0.92 قة كالكضك  تتميز بالد 6 3
 0.42 0.85 تشجب الطمبة عم  ا بداع كالابتكار  7 4
 0.38 0.62 كاقعية كقابمة لمتطبيؽ 8 9
 0.7 0.84 تلاأـ مستكل نضي الطمبة كخبراتيـ  9 6
 0.3 0.6 تؤكد الانفتا  عم  معطياب العصر كثكراتو العممية  80 80

 
 
 

 الفقراب المتحققة: . أ
 

( فقػراب 80جدكؿ المتضػمف الفقػراب الخاصػة بمجػاؿ الأىػداؼ التربكيػة أنػو يتػملؼ مػف )تبيف مف ال    
ف عػػدد الفقػػراب المتحققػػة فػػا ىػػذا المجػػاؿ تسػػاكم عػػدد الفقػػراب غيػػر المتحققػػة إذ تراكحػػب أكسػػاطيا  كا 

( كسػكؼ نمخػذ 0.78( إلػ ) 0.3( أما أكزانيػا المأكيػة فقػد كانػب مػف )0.6( إل ) 8.57المرجحة مف )
   قراب عميا كثلاث فقراب دنيا.ثلاث ف

 تؤكد ربط الماضا بالحاضر كتطمعيا لممستقبؿ:  -
( كالػكزف المأػكم 8.57يتضح مف النتاأي الكارد  فا الجدكؿ إف الكسط المرجح ليػذه الفقػر  قػد بمػد)    
افقػة ( إذ احتمب المرتبة الأكل  بيف الفقراب المتحققة ضمف مجاؿ الأىداؼ التربكية، ممػا يؤكػد مك 0.78)
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الطمبػػة عمػػ  أف ىػػذه الفقػػر  تؤكػػد ربػػط مػػاد  فمسػػفة التربيػػة فػػا ىػػذه المرحمػػة الماضػػا بالحاضػػر كتطمعػػو 
 لممستقبؿ. 

 تتلاأـ مب الكقب المخصص ليا:  -
حازب ىذه الفقر  عم  المرتبة الثانية مف اذ الفقراب المتحققػة فػا مجػاؿ الأىػداؼ التربكيػة، كحصػمب     

( مما يؤكد عم  ملاأمة الكقػب المخصػص مػب 0.65أما الكزف المأكم )( 8.3عم  كسط مرجح مقداره )
 الأىداؼ التربكية. 

 تنما التفكير الناقد لمطمبة:  -
نالب ىػذه الفقػر  المرتبػة الثالثػة ضػمف الفقػراب المتحققػة فػا مجػاؿ الأىػداؼ التربكيػة كحصػمب عمػ      

عمػػ  إف الأىػػداؼ التربكيػػة فػػا  ( كىػػذا يؤكػػد0.63( ككزف مأػػكم مقػػداره )8.57كسػػط مػػرجح مقػػداره )
 الماد  تسع  لتنمية التفكير الناقد لدل الطمبة . 

 ل. الفقراب غير المتحققة: 

( فقػراب 5يتضح مف الجدكؿ إف عدد الفقراب غير المتحققػة فػا مجػاؿ الأىػداؼ التربكيػة قػد بمػد )  
ف أكسػاطيا المرجحػة مػا بػيف ) ( كأكزانيػا المأكيػة مػا 0.6 -0.92كىك مساكم لعدد الفقراب المتحققة كا 

 : ( كىذه الفقراب ىا0.3 -0.46بيف )
 كاقعية كقابمة لمتطبيؽ:  -
( كىػػا بػػذلؾ لػػـ تحظػػ  0.38( ككزنػػو المأػػكم )0.62يلاحػػظ إف الكسػػط المػػرجح ليػػذه الفقػػر  بمػػد )    

بمكافقػػة الطمبػػة كعػػػدب غيػػر متحققػػػة كقػػد يػػػرجح السػػبل إلػػ  أف الأىػػػداؼ غيػػر كاقعيػػػة كلا تطبػػؽ فػػػا 
 عنا. مجتم

 

 تلاأـ مستكل نضي الطمبة كخبراتيـ:  -
( كىػػا بػػذلؾ لا 0.7( ككزف مأػػكم مقػػداره )0.84حصػػمب ىػػذه الفقػػر  عمػػ  كسػػط مػػرجح مقػػداره )

تحظ  بقبكؿ الطمبة. كقد يكػكف السػبل لصػعكبة المػاد  فيػا قػد تكػكف فػكؽ مسػتكاىـ الفكػرم لاحتكاأيػا 
 ما تكلد نكعان مف النفكر مف الماد  الدراسية.عم  مفاىيـ مجرد  أك نظرياب كآراء كثير  كمتشعبة م

 تؤكد الانفتا  عم  معطياب العصر كثكراتو العممية:  -
( . كىػػا بػػذلؾ لا 0.3( ككزف مأػػكم مقػػداره )0.6حصػػمب ىػػذه الفقػػر  عمػػ  كسػػط مػػرجح مقػػداره )

سػفة تحقؽ رضا الطمبة كقػد يكػكف السػبل كراء ذلػؾ الػرفض ىػك حالػة الجمػكد التػا تعػانا منيػا مػاد  فم
التربيػػة كلػػـ تجػػر عمييػػا أم عمميػػة تقكيميػػة لفتػػر  طكيمػػة. كىػػذا مػػا شػػعر بػػو الطمبػػة فعػػلان، لػػذا جػػاءب 

 استجاباتيـ ضعيفة تجاه ىذه الفقر .
 

 ثانيان: مجاؿ مفرداب الماد  الدراسية 
 يكضح الجدكؿ الكسط المرجح كالكزف المأكم كالمرتبة لكؿ فقر  مف فقراب

 اسية. مجاؿ مفرداب الماد  الدر  
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 الكزف المأكم الكسط المرجح  الفقر   المرتبة  ب
 0.75 8.5 غرس اتجاىاب مرغكل فييا  8 9
 0.57 8.85 تنما القدر  عم  التحميؿ كالتفسير  2 4
 0.55 8.8 تنسجـ مب الأىداؼ التربكية العامة  3 8
 0.52 8.05 تراعا مبدأ التكامؿ كالتتابب فا الخبراب  4 6
 0.48 0.97 شمكلية تتصؼ بال 5 8
 0.47 0.95 تراعا عنصر التشكيؽ  6 7
 0.46 0.92 يتصؼ تعبيرىا المغكم بسيكلة الفيـ  7 5
 0.37 0.75 تخمك مف الحشك كالتكرار  8 3
 0.38 0.62 ترتبط بالكاقب البيأا لمطمبة  9 80
 0.8 0.2 تلاأـ المستكل العمما لمطمبة  80 2
 

 الفقراب المتحققة:  . أ

( 80يف مف الجدكؿ المتضمف الفقػراب الخاصػة بمجػاؿ مفػرداب المػاد  الدراسػية، إنػو يتكػكف مػف )يتب   
ف عػػدد الفقػػراب المتحققػػة فػػا ىػػذا المجػػاؿ يبمػػد ) ( فقػػراب تراكحػػب أكسػػاطيا المرجحػػة مػػا بػػيف 4فقػػراب كا 

 راب: ( . كمف ىذه الفق0.75(. )0.52( أما أكزانيا المأكية فقد كانب ما بيف )8.5( إل  )8.05)
 

 غرس اتجاىاب مرغكل فييا. -
نالػػب ىػػذه الفقػػر  المرتبػػة الأكلػػ  بػػيف الفقػػراب المتحققػػة فػػا مجػػاؿ مفػػرداب المػػاد  الدراسػػية إذ بمػػد     

( كىذا يعنا إف نسبة عاليػة مػف الطمبػة مػكافقيف عمػ  0.75( ككزنيا المأكم )8.5الكسط المرجح ليا )
 ب ا يجابية التا تتماش  مب مبادأنا كقيمنا الاجتماعية. أف المفرداب الدراسية تسيـ فا غرس الاتجاىا

 تنما القدر  عم  التحميؿ كالتفسير.   -
( كىػا بػذلؾ قػد 0.57( كالػكزف المأػكم )8.85بمد الكسط المرجح الذم حصػمب عميػو ىػذه الفقػر  )    

ؾ تسػع  المفػرداب احتمب المرتبة الثانية ضمف الفقراب المتحققة فا مجػاؿ مفػرداب المػاد  الدراسػية كبػذل
( (  Bloomإلػػ  تحقيػػؽ مسػػتكياب معرفيػػة عميػػا لمتعمػػيـ فػػا ضػػكء مسػػتكياب الأىػػداؼ التػػا كضػػعيا بمػػكـ

   كالتا تبدأ مف مستكل التذكر ثـ الفيـ كالتطبيؽ كالتحميؿ كالتركيل كأخيران التقكيـ.
 تنسجـ مب الأىداؼ التربكية.  -
( إذ يعػد 0.55( كالػكزف المأػكم )8.8لكسط المػرجح ليػا )جاءب ىذه الفقر  بالمرتبة الثالثة إذ بمد ا    

مػػػف الضػػػركرم أف تنسػػػجـ مفػػػرداب المػػػاد  الدراسػػػية مػػػب الأىػػػداؼ التربكيػػػة العامػػػة، إذ ينبغػػػا أف تعػػػد 
 المفرداب بشكؿ دقيؽ بحيث تنسجـ مب مبادلء كأىداؼ الفمسفة التربكية كالاجتماعية. 

 الفقراب غير المتحققة: . ل
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ف أكسػاطيا المرجحػة تقػب مػا 6عدد الفقراب غير المتحققة قد بمػد )يتضح مف الجدكؿ إف   ( فقػراب كا 
 ( كمف ىذه الفقراب: 0.6( إل  )0.48( كأكزانيا المأكية ما بيف )8.2( إل  )0.97بيف )
 تخمك مف الحشك كالتكرار: -
( كالػػكزف 0.75صػػنفب ىػػذه الفقػػر  ضػػمف الفقػػراب غيػػر المتحققػػة، فقػػد بمػػد الكسػػط المػػرجح ليػػا ) 
، أنػػو يجػػل الابتعػػاد عػػف الحشػػك كالتكػػرار كتكػػػديس 2008( فقػػد أكػػد الككيػػؿ كمحمػػكد 0.37لمأػػكم )ا

المعمكماب كتكجيو الاىتماـ نحك بناء الماد  الدراسية بشكؿ يتيح لمطمبة المساىمة فا اكتسػال الميػاراب 
 كتككيف الاتجاىاب المناسبة. 

 

 ترتبط بالكاقب البيأا لمطمبة:  -
( كبػذلؾ يػرل معظػـ أفػراد العينػة إف مفػرداب 0.38( كالكزف المأػكم )0.62ليا )بمد الكسط المرجح  

الماد  الدراسية غير مرتبطة بالكاقب البيأا لمطمبة عم  الرغـ مف تمكيد عمماء التربية الػداأـ عمػ  إف مػف 
 إحدل كاجباب التربية ىك أف تعمؿ عم  تكثيؽ علاقة المنيي بالبيأة التا تحيط بو. 

 تكل العمما لمطمبة تلاأـ المس -
( كىػػا بػػذلؾ تمخػػذ المرتبػػة الأخيػػر  فػػا 0.8( كالػػكزف المأػػكم )0.2بمػػد الكسػػط المػػرجح ليػػذه الفقػػر  )   

الفقػػراب غيػػر المتحققػػة فػػا مجػػاؿ مفػػرداب المػػاد  الدراسػػية، فيػػا لا تػػتلاأـ مػػب المسػػتكل العممػػا لمطمبػػة 
يػؤدم الػ  قصػكرىا فػا ملاأمتيػا لممسػتكل  نتيجة لمتطكر كالتقدـ العممػا السػريب فػا كػؿ الميػاديف، ممػا

 العمما لمطمبة.
 
 
 
 

 
 

 ثالثان : مجاؿ طراأؽ التدريس. 
 الجدكؿ ااتا يكضح الكسط المرجح كالكزف المأكم كالمرتبة لكؿ فقر 

 مف فقراب مجاؿ طراأؽ التدريس 
 

 

 ب 
 

 المرتبة
 

الكزف  الكسط المرجح  الفقر 
 المأكم

السابؽ قبؿ البدء بالػدرس يميد بممخص سريب لمدرس  8 8
 الجديد 

8.65 0.82 

بداء الرأم  3 2  0.72 8.45 تتيح فرصة المناقشة كا 
 0.68 8.37 تسيـ فا تحقيؽ أىداؼ الماد  الدراسية  4 8
 0.62 8.25 تسيـ فا تطكير مككناب شخصية متنكعة  5 7
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 0.68 8.22 تثير الدافعية لدل الطمبة  6 5
 0.57 8.85 فكر العمما تسيـ فا تنمية ال 7.5 4
 0.57 8.85 ييتـ بالتحضير اليكما لمطمبة  7.5 9
 0.52 8.05 تراعا الفركؽ الفردية بيف الطمبة 9 3
 0.48 0.82 تعتمد طراأؽ كأساليل حديثة كمتنكعة 80 6
 0.37 0.75 قادر  عم  إثار  الدافعية لدل الطمبة 2 80

 
 

 الفقراب المتحققة:  . أ
ف مجمػػكع الفقػػراب المتحققػػة فػػا 80لجػػدكؿ إف ىػػذا المجػػاؿ يتػػملؼ مػػف )يتضػػح مػػف ىػػذا ا     ( فقػػراب كا 

( كأكزانيػا 0.75( إلػ  )8.65( فقراب كقد تراكحب أكساطيا المرجحػة مػا بػيف )8مجاؿ طراأؽ التدريس) 
 ( كمف ىذه الفقراب:0.52( إل  )0.82المأكية مابيف )

   
 س الجديد.يميد بممخص سريب لمدرس السابؽ قبؿ البدء بالدر  -
يبدك مف الجدكؿ إف ىذه الفقػراب قػد نالػب المرتبػة الأكلػ  ضػمف الفقػراب المتحققػة فػا مجػاؿ طراأػؽ     

( كقػػػد يعػػػزل ذلػػػؾ إلػػػ  أف أكثػػػر 0.82( كالػػػكزف المأػػػكم )8.6التػػػدريس، إذ بمػػػد الكسػػػط المػػػرجح ليػػػا )
 البدء بالدرس الجديد. التدريسييف عند البدء بالدرس الجديد يميدكا بممخص سريب لمدرس السابؽ قبؿ

 

بداء الرأم:  -  تتيح فرصة المناقشة كا 

( كالػكزف 8.45أخذب ىذه الفقر  المرتبػة الثانيػة فػا الفقػراب المتحققػة اذ بمػد الكسػط المػرجح ليػا )
بػػداء الػػرأم بسػػبل المكاضػػيب 0.72المأػػكم ) ( ممػػا يػػدؿ عمػػ  إف ىػػذه الطريقػػة تتػػيح فرصػػة المناقشػػة كا 

 تحتكييا ماد  فمسفة التربية. الفمسفية المتعدد  التا
   
 تسيـ فا تحقيؽ أىداؼ الماد  الدراسية:  -

( اذ حصػػمب ىػػذه الفقػػر   عمػػ  0.68( كالػػكزف المأػػكم )8.37بمػػد الكسػػط المػػرجح ليػػذه الفقػػر  )
المرتبة الثالثة فا الفقراب المتحققة كقد يعزل ذلؾ إلػ  مػا تتمتػب بػو أىػداؼ المػاد  الدراسػية مػف اىتمػاـ 

التدريسػيكف فػا الكقػب الحاضػر أسػمكبا لمتغمػل عمػ  غمػكض الأىػداؼ سػتعمميا لتدريسػييف، كيمف قبؿ ا
 كما تسببو مف مشكلاب فا التفسير كالتقكيـ. 

 الفقراب غير المتحققة:  . ل
( فقػػر  2يتضػػح مػػف الجػػدكؿ إف عػػدد الفقػػراب غيػػر المتحققػػة فػػا مجػػاؿ طراأػػؽ التػػدريس قػػد بمغػػب ) 

( كمػف 0.37( إلػ  )0.48( كالػكزف المأػكم ليمػا )0.75( إلػ  )0.82ككاف الكسط المػرجح لمفقػرتيف )
 ىذه الفقراب: 

 

 تعتمد طراأؽ كأساليل حديثة كمتنكعة:  -

(، إذ اف غالبيػػة أفػػراد العينػػة أكػػدكا 0.48( كالػػكزف المأػػكم )0.82بمػػد الكسػػط المػػرجح ليػػذه الفقػػر  )    
ل حديثػػة كمتنكعػػة، بينمػػا تؤكػػد الدراسػػاب مػػف خػػلاؿ إجابػػاتيـ، أنػػو لا يػػتـ الاعتمػػاد عمػػ  طراأػػؽ كأسػػالي
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الحديثة أنو عم  المعمـ أف ينكع فا الأساليل كالطراأؽ التا يتبعيا مب طمبتو كذلػؾ تبعػان لطبيعػة الػدرس، 
التدريسػػػية، كخبػػػراب الطمبػػػة السػػػابقة ذاب العلاقػػػة بالػػػدرس كلا بػػػد أف تختمػػػؼ ىػػػذه الأسػػػاليل  ؼكالأىػػػدا

 لمعمـ أكثر مف طريقة فا الدرس الكاحد. كالطراأؽ مف درس لأخر كقد يتخذ ا
 قادر  عم  إثار  الدافعية لدل الطمبة:  -
( ككزف مأػكم 0.75صنفب ىذه الفقر  ضمف الفقراب غير المتحققػة، إذ حصػمب عمػ  كسػط مػرجح )    
( كبذلؾ فاف الطمبة يجدكف إف ىذه الطراأػؽ غيػر قػادر  عمػ  إثػار  الدافعيػة لػدييـ كقػد يعػزل ذلػؾ 0.37)

أف طراأؽ التدريس تخمك مف استعماؿ الكساأؿ التعميمية الحديثة التا تشػد انتبػاه الطمبػة نحػك المػاد   إل 
 الدراسية كتثير مف دافعيتيـ نحك التعمـ. 

 رابعا:مجاؿ الكساأؿ التعميمية: 
 ة.يكضح ىذا الجدكؿ الكسط المرجح كالكزف المأكم كالمرتبة لكؿ فقر  مف فقراب مجاؿ الكساأؿ التعميمي

 

 ب
 

 المرتبة
 

الكسط  الفقر 
 المرجح 

الكزف 
 المأكم 

 0.47 0.95 تساعد عم  اكتسال المزيد مف المعرفة  8 8
 0.48 0.82 تعتمد عم  أنشطة كفعالياب مختمفة  2.5 8
 0.48 0.82 تسيـ فا إبراز الطالل كابتكاراتو  2.5 2
 

9 
 

  لل تربط بيف مكاضب الفمسفة التا تدرس كبيف بيأة الطا 4

0.77 
 

0.38 
 0.38 0.62 تسيـ الكساأؿ التعميمية فا إثار  الدافعية لدل الطمبة  5 5
 0.27 0.55 يستعمؿ كساأؿ مناسبة أثناء الدرس  6 80
 0.22 0.45 يتكفر فا الكساأؿ عنصر التشكيؽ  7.5 3
 0.22 0.45 تتكفر كساأؿ تعميمية لكؿ مكضكع دراسا  7.5 4
 0.4 0.8 ط مسبؽ مف اذ أىدافيا تستند عم  تخطي 9.5 6
  تسيـ الكساأؿ التعميمية فا تنمية المنافسة لدل الطمبة  9.5 7

0.8 
 

0.4   
 

ف جميػػب ىػػذه الفقػػراب غيػػر 80يتبػػيف مػػف الجػػدكؿ مجػػاؿ الكسػػاأؿ التعميميػػة إنػػو يضػػـ ) ( فقػػراب كا 
( كمػف 0.40( إلػ  )0.47( كالكزف المأكم بمد )0.8( إل  )0.95متحققة بمد الكسط المرجح لمفقراب )

 الفقراب: 
 تتكفر كساأؿ تعميمية لكؿ مكضكع دراسا.  -
( عمػ  الػرغـ مػف أىميػة 0.22( ككزف مأػكم مقػداره )0.45حصمب ىػذه الفقػر  عمػ  كسػط مػرجح )    

ىذه الفقر  إلا أنيا جاءب ضػمف الفقػراب غيػر المتحققػة كقػد يكػكف مػف أسػبال ذلػؾ إف نظػر  التدريسػييف 
مية لا ترق  إلػ  الاىتمػاـ بيػا فػا التػدريس الجػامعا فضػلان عػف أنيػـ غيػر معػديف ا عػداد الكساأؿ التعمي

 اللازـ لمتفاعؿ بمثؿ تمؾ الأنشطة بالرغـ مما تمعبو مف دكر ميـ فا مخرجاب العممية التربكية. 
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 تستند إل  تخطيط مسبؽ مف اذ أىدافيا  -
( إذ أف مػف الكاجػل أف تسػتند كػؿ 0.4( ككزف مأػكم مقػداره )0.8حصمب ىذه الفقر  كسػط مػرجح )

مراحؿ العممية التعميمية إلػ  التخطػيط المسػبؽ مػف إذ أىػدافيا كأسػس اختبارىػا كذلػؾ مػف أجػؿ أف تكػكف 
أكثر تنظيمان كبالتػالا عػدـ المجػكء إلػ  التخػبط كالعشػكاأية ممػا يترتػل آثػار سػمبية عمػ  العمميػة التربكيػة 

 اتيـ. بمسرىا. كىذا ما أكده الطمبة فا استجاب

 تسيـ الكساأؿ التعميمية فا تنمية المنافسة لدل الطمبة  -

( يعزل ذلؾ إلػ  إف عػدـ 0.4( ككزف مأكم مقداره )0.8حازب ىذه الفقر  عم  كسط مرجح مقداره )
استعماؿ الأساتذ  لمكساأؿ التعميمية جعؿ الطمبػة فػا جػك دراسػا ركتينػا كألغػا عنػدىـ عنصػر التشػكيؽ 

   غير متحققة. لذلؾ تعتبر ىذه الفقر 
 خامسا: مجاؿ التقكيـ 

 يكضح الجدكؿ الكسط المرجح كالكزف المأكم كالمرتبة لكؿ فقر  مف فقراب مجاؿ لتقكيـ
  

 

 ب
 

 المرتبة
 

الكسط  الفقر 
 المرجح

الكزف 
 المأكم

 0.65 8.37 يتسـ التقكيـ بالمكضكعية  8 3
 0.65 8.3 يتـ التقكيـ فا ضكء الأىداؼ التربكية  2.5 8
 0.63 8.3 يتلاأـ التقكيـ مب الكقب المخصص  جراأو 2.5 7
 0.62 8.27 يشتمؿ التقكيـ عم  جميب عناصر المنيي  4 4
 0.57 8.25 تتصؼ أدكاب التقكيـ عم  الصدؽ كالثباب  5 5
 0.53 8.85 تغطا أسأمة الاختبار ماد  فمسفة التربية  6 80

 

6 
 

ة عمػػػ  التحضػػػير يشػػػجب أسػػػمكل تقػػػكيـ مػػػاد  فمسػػػفة التربيػػػ 7
 اليكما

 

8.7 
 

0.53 
 

8 
 

أساليل التقكيـ المتبعة تسػاعد عمػ  تحديػد مسػتكياب الطمبػة  8
 بدقو 

 

0.92 
 

0.46 

 0.6 0.82 يستعمؿ أساليل متنكعة فا التقكيـ  9 2
 0.3 0.6 يشارؾ الطمبة بتقكيـ نشاطيـ ذاتيان  80 80

 

 

 

 الفقراب المتحققة أ.
ف مجمػكع الفقػراب المتحققػة فيػو قػد بمػد )80)يتبيف مف الجدكؿ أنػو يضػـ   ( فقػراب كقػد 7( فقػراب كا 

 ( كمف الفقراب: 0.53( إل  )8.37تراكحب أكساطيا المرجحة ما بيف ) 
 

 يتسـ التقكيـ بالمكضكعية. -
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( كالػكزف 8.37نالب ىذه الفقر  المرتبػة الأكلػ  مػف الفقػراب المتحققػة إذ بمػد الكسػط المػرجح ليػا ) 
مما يؤكد أىمية المكضػكعية بالنسػبة لعمميػة التقػكيـ. كذلػؾ لأنػو مػف خصػاأص التقػكيـ ( 0.68المأكم )

الجيد ىك أف يتسـ بالمكضكعية كالتا يقصد بيا ىك عدـ تمثير نتاأي الاختبار بالعكامؿ الذاتية مثػؿ مػزاو 
 فة التربية.مف يقكـ بالتقكيـ كحالتو النفسية. كىذا ما يشعر بو الطمبة فعلان عند دراستيـ لماد  فمس

 يتـ التقكيـ فا ضكء الأىداؼ التربكية:  -
( ككزف مأػػػػػػكم قػػػػػػدره             8.3حػػػػػازب ىػػػػػػذه الفقػػػػػر  المرتبػػػػػػة الثالثػػػػػػة عمػػػػػ  كسػػػػػػط مػػػػػػرجح قػػػػػدره ) 

( بيف الفقراب المتحققة كيتكضح مػف ىػذه النتيجػة إف نسػبة كبيػر  مػف الطمبػة يػركف إف التقػكيـ 0.65) 
ا ينطبؽ مب تعريؼ التقػكيـ الػذم يعػرؼ بمنػو العمميػة التػا يػتـ الحكػـ يتـ فا ضكء الأىداؼ التربكية كىذ

حػػداث تغيػػراب مرغػػكل فييػػا فػػا سػػمكؾ  مػػف خلاليػػا عمػػ  مػػدل نجػػا  العمميػػة التعميميػػة بشػػكؿ خػػاص كا 
   المتعمميف.

 يتلاأـ التقكيـ مب الكقب المخصص  جراأو:  -
أف الكقػػب المخصػػص لعمميػػة  ( إذ0.65(الػػكزف المأػػكم )8.3بمػػد الكسػػط المػػرجح ليػػذه الفقػػر  )

التقكيـ يتلاأـ مب كقب إجراءه فيحدد عم  أساسو مستكل الطمبة كما تـ تحصيمو مػف معرفػة خػلاؿ العػاـ 
 الدراسا. 

 الفقراب غير المتحققة  . أ

( إلػػ  0.92( فقػػراب غيػػر متحققػػة كقػػد بمػػد كسػػطيا المػػرجح بػػيف )3يتضػػح مػػف الجػػدكؿ أف ىنػػاؾ )
 (.  0.3ل  )( إ0.46( كالكزف المأكم )0.6)
 أساليل التقكيـ المتبعة تساعد عم  تحديد مستكياب الطمبة بدقة  -
( اذ إف ىػذه 0.46( كالكزف المأكم ىػك )0.92يبدك مف النتاأي إف الكسط المرجح ليذه الفقر  ىك ) 

الفقػػر  تعتبػػر غيػػر متحققػػة كذلػػؾ لأف أسػػاليل التقػػكيـ المتبعػػة  تقميديػػة كاليػػدؼ منيػػا ىػػك إثبػػاب نجػػا  
 ة أك فشميـ مف خلاؿ حصكليـ عم  أكبر كـ مف المعرفة . الطمب
 يستعمؿ أساليل متنكعة فا التقكيـ:  -

( اذ تبػػيف إف ىػػذه الفقػػر  تقػػب ضػػمف 0.6( كالػػكزف المأػػكم )8.2بمػػد الكسػػط المػػرجح ليػػذه الفقػػر  )
قاليػة اذ أف الفقراب غير المتحققة كذلػؾ لأف المدرسػيف يتبعػكف أسػمكبان كاحػدان كىػك أسػمكل الاختبػاراب الم

 أكثر المدرسيف خاصة التقميدييف منيـ يستعممكف ىذا الأسمكل. 
 يشارؾ الطمبة فا تقكيـ نشاطاتيـ ذاتيان:  -

( كىا فقر  غير متحققة فػا 0.3(  الكزف المأكم ليا ىك )0.6إف الكسط المرجح ليذه الفقر  ىك )
كيـ نشػاطيـ بمنفسػيـ ممػا يتطمػل مػنيـ مجاؿ التقكيـ، اذ يقصد بػالتقكيـ الػذاتا ىػك أف يقػكـ الطمبػة بتقػ

إدراؾ الأىداؼ أكلان كمحاسبة النفس كبالتالا اكتشػاؼ الأخطػاء التػا كقعػكا فييػا كمػف ثػـ التخطػيط لعمػؿ 
أفضؿ كيتطمل ىذا التقكيـ نضجان عقميػان كنفسػيان كاجتماعيػان. كذلػؾ لأف مػف الصػعل عمػ  غيػر الناضػجيف 

ثؿ ىػذه الأسػاليل لا تجػد ليػا مكقعػان فػا نظامنػا التربػكم بسػبل أف يعترفكا بمخطاأيـ أك تشخيصيا. إف م
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يقػكـ المعمػـ  ذمركزية التخطيط كالتنفيذ التا يتبعيا معظـ القاأميف عم  المؤسساب التربكية كالتعميميػة، إ
أك المػػدرس با شػػراؼ الكامػػؿ عمػػ  المكقػػؼ التعميمػػا دكف إشػػراؾ الطمبػػة فػػا مثػػؿ تمػػؾ الأنشػػطة كمنيػػا 

 الاختباراب. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الفصل الخامس
 الاضخىخاجاث والخوصياث والمقخرحاث 

 

 أولاً: الاستنتاجات: 
 

جراءاب تفسيرىا يمكف الخركو بالاستنتاجاب ااتية:        فا ضكء نتاأي البحث كا 
إف المجػػالاب الخمسػػة التػػا يتضػػمنيا البحػػث تتكامػػؿ كتتفاعػػؿ فيمػػا بينيػػا، لػػذا عمػػ  القػػاأميف بكضػػب -8
يي ماد  فمسفة التربية الأخذ بنظػر الاعتبػار كػؿ عنصػر مػف عناصػر المػنيي، عنػد كضػب مػنيي مػاد  من

 فمسفة التربية. 
يبدك مف نتاأي البحث إف ىنالؾ فقراب كانب استجابة عينة البحث ليا ضعيفة ممػا يػدلؿ عمػ  ضػعؼ -2

لػـ تتحقػؽ أم فقػر  مػف فقػراب  استعماليا مف قبؿ التدريسييف كبخاصة فقراب مجاؿ الكساأؿ التعميمية إذا
 مجاؿ الكساأؿ التعميمية، مما يؤكد عدـ اىتماـ القسـ بيذا الجانل كتعرضو للإىماؿ. 
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إف معظـ فقراب مجاؿ الأىداؼ التربكية قد تحققب كبنسبة أكبر مػف المجػالاب الأخػرل، إلا أف ذلػؾ لا -3
ك  كزيػاد  التمكيػد عمػػ  أىميػة العمػػؿ يمنػب مػف أف الأىػػداؼ التربكيػة بحاجػػة إلػ  مزيػد مػػف الدقػة كالكضػػ

 الجماعا، كتشجيب الطمبة عم  ا بداع كالابتكار. 
 

 
 

 ثانياً: التوصيات 

 يكصا الباحث بما يمتا:     
ضػركر  انفتػػا  مػاد  فمسػػفة التربيػة عمػػ  معطيػاب العصػػر كتطكراتػو العمميػػة كبشػكؿ كاسػػب جػدان مػػف  .8

 أجؿ المحاؽ بركل التقدـ المتسارع. 
يلاأػػـ مػػنيي مػػاد  فمسػػفة التربيػػة المسػػتكل العممػػا لمطمبػػة كذلػػؾ مػػف خػػلاؿ رفػػد الطمبػػة  ضػػركر  أف .2

 بالمعمكماب الحديثة كالتا تتكازل كمستكل المرحمة التا ىك فييا. 

 ضركر  الاىتماـ بتمبية حاجياب الطمبة كميكليـ عند كضب الماد  العممية.  .3

 لدقة كالكضك . إعاد  النظر فا صياغة الأىداؼ التربكية بما يضمف ا .4

الاىتمػػاـ بمكضػػكع المكتبػػة المتخصصػػة كالتػػا تحتػػكم عمػػ  الكتػػل الملاأمػػة كالحديثػػة كالتػػا تخػػص  .5
 ماد  فمسفة التربية. 

الاعتمػػاد عمػػ  النتػػاأي التػػا تكصػػمب إلييػػا الدراسػػة الحاليػػة عنػػد محاكلػػة تطػػكير مػػنيي مػػاد  فمسػػفة  .6
 التربية. 

 
 
 
 

 

 ثالثاً: المقترحات 

 اثمة لتقكيـ منيي ماد  فمسفة التربية عم  مستكل كمياب التربية فا القطر. إجراء دراسة مم-8
القياـ بدراسة لتقكيـ ماد  فمسفة التربية لأقساـ العمكـ التربكيػة كالنفسػية مػف كجيػة نظػر التدريسػييف -2

 كمقارنتيا بنتاأي الدراسة الحالية. 

جسػػتير كالػػدكتكراه مػػف كجيػػة نظػػر الطمبػػة إجػػراء دراسػػة تقكيميػػة لمػػاد  فمسػػفة التربيػػة لمرحمػػة الما-3
 كالتدريسييف معان. 
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 القاىر ، بدكف تاريو. 

ـ(. مبػػادلء التربيػػة، مطبعػػة جامعػػة بغػػداد /كميػػة التربيػػة، 8985الحمػػا، احمػػد حقػػا كآخػػركف ) .8
 جامعة بغداد.

اىي الدراسػػية فػػا الجامعػػاب العراقيػػة فػػا ضػػكء الػػدباغ، مقػػداد إسػػماعيؿ. بنػػاء معيػػار لتطػػكير المنػػ .9
 . 8990أىداؼ التعميـ العالا، جامعة بغداد. كمية التربية "ابف رشد " 

ـ(. الديمقراطيػػػة كالتربيػػػة، ترجمػػػة نظمػػػا لكقػػػا، مكتبػػػة الانجمػػػك المصػػػرية، 8978ديػػػكم، جػػػكف ) .80
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 الطالبة .........
 

يركـ الباحث القيػاـ بدراسػة تسػتيدؼ ) تقػكيـ مػاد  فمسػفة التربيػة لممرحمػة الرابعػة قسػـ العمػكـ      
التربكية كالنفسية فا كمية التربية ابف رشد مف كجية نظر الطمبة ( كمف أجؿ تحقيػؽ ذلػؾ يضػب الباحػث 

ب مكافؽ أك مكافؽ إل  حػد مػا أك غيػر مكافػؽ بيف أيديكـ مجمكعة مف الأسأمة اقرأ كؿ سؤاؿ كبيف إذا كن
 ( أماـ العبار  المناسبة كيجل أف تككنكا دقيقيف خدمة لمبحث العمما.  √بكضب علامة ) 
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 أولاً: مجال الأهداف الخربويت
  

مكافؽ إل   مكافؽ الفقراب  ب
 حد ما 

غير 
 مكافؽ

    تنسجم مع الفمسفة التربوية لممجتمع الذي نعيش فيه  1
 

تراعييييييب جوانييييييل  الييييييية الفيلييييييل الجيييييييمعب المعرفييييييية  2
 والوجدانية والنفسحركية 

   

    تتميز بيلدقة والوضوح  3



س البحود الخربويت مجلت مرك

 الىفطيت

 العدد الطادش عشر 

 

(41) 

    ت جع الفمبة عمى الإبداع والابتكير  4
    تنمب التفكير النيقد لمفمبة  5
    تلائم مستوى نضج الفمبة وابراتهم  6
    تؤكد ربف الميضب بيلحيضر وتفمعهي لممستقبل 7
    تلائم مع الوقت المالص لهي  8
    واقعية وقيبمة لمتفبيق  9
    وتفوراته العممية تؤكد الانفتيح عمى معفييت العلر  11
 

 

 راويا: مجال محخوى المادة الدراضيت
 

  

مكافؽ إل   مكافؽ الفقراب ب
 حد ما

غير 
 مكافؽ

    تنسجم مع الأهداف التربوية العيمة  1
    تلائم المستوى التربوي لمفمبة 2
    تامو من الح و والتكرار 3
    تنمب القدرة عمى التحميل والتفسير  4
    عبيرهي المغوي بسهولة الفهم يتلف ت 5
    تراعب مبدأ التكيمل والتتيبع فب الابرات  6
    تراعب عنلر الت ويق  7
    تتلف بيل مولية  8
    غرس اتجيهيت مرغول فيهي  9
    ترتبف بيلواقع البيئب لمفمبة 11
 

 

 رالزا: مجال طرائق الخدريص 
 

 
 ب

 
 الفقراب

مكافؽ إل   مكافؽ
 حد ما

ير غ
 مكافؽ

    تسهم فب تحقيق أهداف الميدة الدراسية  1
بداء الرأي 2     تتيح فرلة المنيق ة وا 
    تراعب الفروق الفردية بين الفمبة  3
    تسهم فب تنمية الفكر العممب  4
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    قيدرة عمى تنمية إدراك الفيلل  5
    تعتمد فرائق وأسيليل حديثة متنوعة  6
    مكونيت  الية متنوعة تسهم فب تفوير  7
 

يمهييد بمماييص سييريع لمييدرس السيييبق قبييل البييدء بيلييدرس  8
 الجديد 

   

    يهتم بيلتحضير اليومب لمفمبة  9
    قيدرة عمى إثيرة الدافعية لدى الفمبة 11

 

 رابعاً: مجال الوضائل الخعليميت
  

مكافؽ إل   مكافؽ الفقراب ب
 حد ما

غير 
 مكافؽ

    فة وفعيلييت ماتمفة تعتمد عمى أن  1
    تسهم فب إبراز إبداع الفيلل وابتكيراته  2
    يتوفر فب الوسيئل عنلر الت ويق  3
    تتوفر وسيئل تعميمية لكل موضوع دراسب  4
    تسهم الوسيئل التعميمية فب إثيرة الدافعية لدى الفمبة  5
    تستند عمى تافيف مسبق من اذ أهدافهي  6
    الوسيئل التعميمية فب تنمية المنيفسة لدى الفمبة  تسهم 7
    تسيعد عمى اكتسيل المزيد من المعرفة  8
تييييربف بييييين مواضيييييع الفمسييييفة التييييب تييييدرس وبييييين بيئيييية  9

 الفيلل
   

    يستعمل وسيئل منيسبة أثنيء الدرس  11
 

 خامطاً: مجال الخقويم
  
 

 ب
 

 الفقراب
مكافؽ إل   مكافؽ

 حد ما
غير 

 افؽمك 
    يتم التقويم فب ضوء الأهداف التربوية  1
    يستعمل أسيليل متنوعة لمتقويم  2
    يتسم التقويم بيلموضوعية  3
    ي مل التقويم عمى جميع عنيلر المنهج  4
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    تتلف أدوات التقويم بيللدق والثبيت  5
 

6 
ي يييجع أسيييمول تقيييويم فمسيييفة التربيييية عميييى التحضيييير 

 اليومب 
   

    يتلائم التقويم مع الوقت المالص لإجرائه 7
أسيييليل التقييويم المتبعيية تسيييعد عمييى تحديييد مسييتوييت  8

 الفمبة بدقة 
   

    ي يرك الفمبة فب تقويم ن يفهم ذاتييً  9
    تغفب أسئمة الااتبير محتوييت ميدة فمسفة التربية 11

 

 
 

 


