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الانمورج الخلذوني 

لاستراتيجيات التعلم 

 والتعليم مبادى وفنون 
 

ذالدكتور

ذعبدذالرحمنذعبدذعليذالهاشمي

ذالدكتورة

ذفائزةذمحمدذفخريذالعزاوي

ذمركزذالبحوثذالتربويةذوالنػديةذ/ذجامعةذبغداد

 
ىالمقدمة

صػع  الضاػارة  ما كاف لمعرب في تاريخهـ الطويؿ قبؿ الإسلاـ، وبعػد  أف يبػداوا مػا أبػداو  فػي
وتاريخها ، لولا ااتمادهـ أعظمة تربوية سميمة في التعشئة والتعميـ، ولػولا اف اصػورهـ قػد ارفػت مػربيف 

 ، ومعمميف، وامماء اسهموا في تقديـ عظريات تربوية آثرت في تقدـ الفكر التربوي وفي تقدـ الإعساف.
بهػػذ  التربيػػة فػػي كػػؿ ضقػػب  فمػػف الطبيعػػي أف تكػػوف لمعػػرب تربيػػة معظمػػة، ولمفكػػريهـ اعايػػة 

تاريخهـ الطويؿ، ما داـ طفؿ الإعساف هو أطوؿ مواليد الكائعات الضية طفولة، أضوجهػا إلػا الراايػة ضتػا 
يبمػػػػػػػ  اشػػػػػػػد ، ولكعػػػػػػػل مػػػػػػػزود بقػػػػػػػدرات كبيػػػػػػػرة امػػػػػػػا الػػػػػػػتعمـ فػػػػػػػي عطػػػػػػػاؽ مضيطػػػػػػػل الاجتمػػػػػػػااي.                                     

 (19، ص1191)الأبرشي ، ص
أطػػوار المااػػي التػػاريخي لمعػػرب ، وفػػي كػػؿ مصػػر مػػف أمصػػارهـ قامػػت عمػػاذج تربويػػة ففػػي كػػؿ 

امميػػة موجهػػة بعظػػرة معيعػػة لمضيػػاة ، ومعػػززة بتقاليػػد مضػػددة لمسػػموؾ المطمػػوب مػػف الصػػ ير والكبيػػر ، 
وبضكـ أضكاـ ، واوابط هي جميعاً الممثمة لدستور التربية المتضتـ الاخذ بل فػي التعػايش المشػترؾ العػاـ 

 الصراع الضيوي.و 
إف التربية العربية في اهد ما قبؿ الاسلاـ موصوفة وصفاً دقيقػاً فػي القصػص، والضكػـ والشػعر،   

والأمثػػاؿ ، ومػػا اكػػاظ الامهرجػػاف ثقػػافي ، ومدرسػػة تربويػػة بػػل مػػا بكػػؿ مدرسػػة امػػا الإطػػلاؽ مػػف اتجػػا  
سػػمما الػػذي ضػػافظ امػػا اػػبط تقميػػدي اتبػػااي ، واتجػػا  ثػػوري تقػػدمي فمػػف الاتجػػا  الأوؿ زهيػػر بػػف أبػػي 

 قوااد السموؾ الاجتمااي.
 اما قومل يست عا اعل ويذمـ ومف بؾ ذا فاؿ فيبخؿ بفامل

ومف الاتجا  الثاعي معمقة طرفػة بػف العبػد المتعكػب اػف المػللوؼ المعػرض اػف المتبػ  إلػا عػزع 
 ثوري معتصر لمذات ولضريتها.

 اعت مخمدي وأف اشهد المذات هؿ الا أيها اللائمي اضار الوغا
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القػػراف الكػػريـ،  لة العربيػػة التشػػري  السػػماوي باصػػميثػػـ ضػػيف ظهػػر الاسػػلاـ أعاػػاؼ الػػا الضكمػػ
والسػػعة العبويػػة الشػػريفة ، ذلػػؾ التشػػري  الػػذي اقػػر العديػػد مػػف المعػػايير الجماليػػة فػػي بلاغتػػل العربيػػة ، 

ة ولمػػػػا بعػػػػد الضيػػػػاة.                                                      والكثيػػػػر مػػػػف المعػػػػايير السػػػػموكية الاجتماايػػػػة فصػػػػارت تجريبيػػػػة لمضيػػػػاة وبالضيػػػػا
 (96، ص1191)بركات ، 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ى-الفصلىالأول-
 

ىأهموةىالبحثى
إف المتتب  لمتراث الفكري العربي يجد لفلاسفة العرب آراء تربوية طريفة وصػائبة تبمػ  اضياعػاً فػي 

ا قد يجعمها في مستوى الفكر التربوي المعاصر ، مف ذلػؾ موقػؼ المربػا مػف امقها ووجاهتها العممية م
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طبيعة الطفؿ ، وميولل العفسية وقدراتل العقمية ، ودرسوا ظاهرة اكتساب الخبرة ، والتعمـ مف خلالهػا امػا 
               مراضػػػػػػػػػػػػػػػػؿ، واػػػػػػػػػػػػػػػػرورة تربيػػػػػػػػػػػػػػػػة الضػػػػػػػػػػػػػػػػواس بااتبارهػػػػػػػػػػػػػػػػا معافػػػػػػػػػػػػػػػػذ لمعقػػػػػػػػػػػػػػػػؿ البشػػػػػػػػػػػػػػػػري.                                   

 (16، ص1111)اضمد ، 
لقػػد ادرؾ المتخصصػػوف فػػي الفكػػر التربػػوي بصػػفة اامػػة اف التػػاريح يضمػػؿ فػػي طياتػػل ضكمػػة 
التكػػويف واظمػػة الفكػػر الاعسػػاعي فػػي ضركتػػل وعمػػو  وابدااػػل وتتجمػػا مػػا هيتػػل وتضػػدد هويتػػل، اف دراسػػة 

الفهػػـ العممػي لمتربيػػة بمػا تتطػػوي تػاريح التربيػة يمبػػي ضاجػة امميػػة اػرورية تفػػرض عفسػها فػػي اػرورة 
 (16، ص1111اميل مف اعاصر ذات أهمية وغاية.     ) اضمد ، 

وتشػػير مسػػرة الفكػػر التربػػوي المعاصػػر الػػا اف دراسػػة ضقمػػي التػػاريح والفمسػػفة مػػف أهػػـ أصػػوؿ 
 التربيػػة وهػػي مهمػػة لممعممػػيف لاف رواد التربيػػة ابػػر القػػروف سػػاهموا فػػي تشػػكيؿ وتطػػوير التربيػػة عظريػػاً 
وامميػاً فكاعػػت ومازالػػت عظريػػاتهـ تػػؤثر فػػي واقععػػا المعاصػػر ولقػػد تتبػػ  ابػػف خمػػدوف تػػاريح التربيػػة بهػػدؼ 

 تبصير الطلاب وتضفيز المعمميف للاقباؿ اما العمـ ، واختفاء اثر البلاء وخدمة العاس. 
وقػػد ضػػرص المتخصصػػوف فػػي ميػػداف التربيػػة امػػا سػػرد سػػيرة رواد التربيػػة فػػي بلادهػػـ لبيػػاف 

ودهـ الإصلاضية وسبؿ الإفادة مػف بعاػها امػا ارض الواقػ  ضػديثاً ولكػي يػدرؾ المربػي طبيعػة البيئػة جه
التػػي يعػػيش فيهػػا مػػف اجػػؿ أف يسػػتكمؿ المسػػيرة التعمويػػة إذ اف دراسػػة رواد الفكػػر الإسػػلامي المسػػتعير 

لأهميػػة  وسػػيمة لتوجيػػل الشػػباب المػػتضمس عضػػو أسػػمـ الطػػرؽ واقومهػػا فػػي الاصػػلاح المعشػػود ، وعظػػراً 
( Unesco، 1222مواوع دراسة رواد التربية ابر القروف واما مستوى العالـ فلف معظمػة اليوعسػكو )

اػػف المفكػػريف كاسػػماايؿ القبػػاعي  ةوبعػػدة ل ػػات دراسػػات تربويػػة تضقيقيػػواػػعت امػػا شػػبكة الاعترعيػػت 
 (61، ص1161وال زالي وجوف ديوي وغرهـ.   )سمماف ، 

الاسلامية بالعديد مف المفكػريف سػجموا أراءهػـ والعػواضي التطبيقيػة لهػا لقد زخرت الثقافة العربية 
 في العممية التربوية ولاسيما في مجاؿ التعمـ والتعميـ.

ومف هؤلاء الاالاـ المفكر ابد الرضمف بف خمدوف صاضب الإسػهامات العديػدة فػي مجػالات امػـ 
.الاجتماع وفمسفة التاريح والسياسة والاقتصاد والتربية وال  تعميـ وغيرها مف معارؼ واموـ

وبػػرغـ المكتبػػة الخمدوعيػػة المزدضمػػة بمئػػات الدراسػػات والبضػػوث التػػي تعاولػػت ابػػف خمػػدوف فػػي 
الشرؽ وال رب ، فقد ظؿ ابف خمدوف المعمـ مضاطاً بالعدرة مف الشذرات التػي كتبػت اعػل ، فكػاف لابػد مػف 

 وقفة متاعية أماـ هذا الجاعب مف التراث الخمدوعي. 
د ابػػف خمػػدوف مػػف المػػؤرخيف العممػػاء والمػػربيف الكبػػار ، فقػػد كػػاف اميقػػاً فػػي قرائتػػل لمقػػراف، ويعػػ

وااتماد  اميل ، واعطلاقل معل ، وقد ضرص وهو يبسط عظرية العمراف اما تدايـ كلامل بالايػات القرآعيػة 
العػرب المسػمميف  والاضاديث العبوية والملثور اف الصضابة او التابعيف ، وتميز ابف خمدوف اف غير  مػف

بػػاف جعػػؿ العمميػػة التربويػػة امميػػة اجتماايػػة ضاػػارية تهػػدؼ الػػا تعميػػة العقػػؿ لكػػي يػػتمكف مػػف تطػػوير 
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المجتم  ، وهذا امر لا عللفػل اعػد الفلاسػفة العػرب الشػمولييف كالكعػدي والفػارابي وأخػواف الصػفا. وبعػض 
 (  99، ص1222)الشدادي ،  المفكريف التربوييف العرب الاخريف. 

قد كاف اصر  اصر تقميد وجمود ، لكف ابف خمدوف أضسػف القفػز الػا المصػادر الاصػمية بعيػداً ل
اػػف اػػ ط الواقػػ  الجامػػد ، واػػف وفػػا  المضظػػة التاريخيػػة بكػػؿ اثقالهػػا السياسػػية والاجتماايػػة والثقافيػػة ، 

صػػػور الالػػػؽ واضسػػػف الاتصػػػاؿ المباشػػػر بػػػالقيـ والافكػػػار الدائمػػػة الضيػػػاة فػػػي القػػػراف والسػػػيرة والسػػػعة وا
 (91، ص1116في كؿ العصور )اويسا –بدرجة ما  –والازدهار والتجارب الوايئة والمستمرة 

ولاهمية فكر ابف خمدوف التربوي فقد ارتلى الباضثاف اف يخواا فػي هػذا الجاعػب المهػـ مػف تمػؾ 
طػار العمميػة العقمية العبقرية  فقد جاءت هذ  الدراسة لتبضػث فػي المػعهل التربػوي اعػد ابػف خمػدوف فػي ا

التربويػة التعميميػة التعمميػػة لتبػيف طبيعتػل ومضتػػوا  ، ومعػايير اختيػار الماػػموف واسػاليب الػتعمـ والتعمػػيـ 
التي تتوافؽ م  مفهومل لممعهل التربوي ، وبياف اصالتل واهميتل فػي ربطػل بضااػر الامػة العربيػة وبعػاء 

لتػػػلتي تربيػػػة العشػػػا مػػػف رضػػػـ الامػػػة مسػػػتقبؿ افاػػػؿ لهػػػا. فػػػي اػػػوء الضاػػػارة العالميػػػة المعاصػػػرة ، 
 وخصائصها مما يجعمها تعمو في بيئة صالضة ويكوف العجاح ضميفها. 

ىمشكلةىالبحث
تتمخص مشكمة البضث في مضاولة الكشؼ اف جواعػب الفكػر التربػوي فػي شخصػية ابػف  

 خمدوف وذلؾ مف خلاؿ الاجابة اف الاسئمة الاتية :
 ظيـ مضتوى المعهل اعد ابف خمدوف؟ما المبادئ التي يجب مراااتها في تع -1
 ما اساليب التعمـ والتعميـ التي اما المعمـ ااتمادها في رأي ابف خمدوف؟ -1
 ية في تكويف الأفراد في رأي ابف خمدوف؟فما اثر التربية التعس  -1
 كيؼ يمكف أاداد المعمـ في رأي ابف خمدوف؟ -9
 ما وظيفة امـ العضو اعد ابف خمدوف؟ -2
 يثة باراء ابف خمدوف التربوية؟ما الاقة التربية الضد -6

ىمنكجوةىالبحثى
يسػػتخدـ هػػذا البضػػث مػػدخؿ الماػػاميف لاشػػتقاؽ واستعسػػاخ المعػػاعي ابػػر تتبػػ  الافكػػار 

اؽ الماػاميف قسػيرتل كمػا تركػزت الدراسػة امػا اشػتالتربوية التػي وردت فػي كتػب ابػف خمػدوف و 
تميػػز الفكػػر التربػػوي لابػػف  ذات الصػػمة بالعمميػػة التربويػػة اراػػها بصػػورة اامػػة كمبػػادئ ومعػػالـ

 خمدوف.
ومف اجؿ تتب  الجواعػب التربويػة التػي اثمرتهػا جهػود ابػف خمػدوف سػيجم  الباضثػاف بػيف 
المػػعهل التػػاريخي والوصػػفي وذلػػؾ باستقصػػاء اراء ابػػف خمػػدوف المبثوثػػة فػػي مؤلفاتػػل والمجػػلات 

ة الموجػودة فػي اػدد والكتب والرسائؿ التي تضدثت اعل زيادة اما اسػتخلاص الماػاميف التربويػ
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فػي مف المراج  والمصادر وترتيبها ومعاقشة ما يمزـ معاقشتل أو التعميؽ اميل مػ  بيػاف الأهميػة 
 اوء دلالات المفاهيـ التربوية المعاصرة المذكورة في الادبيات المتخصصة بهذا الصدد.

ىحدودىالبحثى
 -يتضدد البضث الضالي : 
د الػا الاف اذ تػموهو تاريح ميلاد ابػف خمػدوف وت( ـ1111الضد الزمعي : فالدراسة تبدأ مف ) -1

مازالت الكتابات مف ضيف لاخر تكتب اف شخصية هذا العلامة وتضمؿ اسهاماتل المتعددة في 
 التربية والتعميـ.

بػل وسػيرتل التػي الضد المواواي: ويشمؿ الاراء التربويػة اعػد ابػف خمػدوف والمبثوثػة فػي كت -1
 التربوي.  تدخؿ في عطاؽ فكر 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ى-الفصلىالثاني-
 

ىدراساتىسابقةى:
سػػيعرض الباضثػػاف فػػي هػػذا الفصػػؿ خلاصػػات لعػػدد مػػف الدراسػػات التػػي ضصػػلا اميهػػا ، واف هػػذ  

 الدراسات تعالل المواوع مف جواعب مختمفة وتقترب بدرجة او باخرى مف البضث الضالي 
 1161( دراسة بعي اامر 1
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ف وامػا أفكػارهـ التربويػة وقػد بػيف اف العػرب كػاعوا فػي ييهدفت الدراسة التعػرؼ امػا كبػار المػرب
جمػػت لمتربيػػة امػػا اعهػػا أاػػداد لمفػػرد تب وسػػادة الػػدعيا  واف عظػػرة العػػرب العصػػور الوسػػطا معممػػي الشػػعو 

لعمؿ الدعيا والآخػر  امػا سػواء واف ابػف خمػدوف امػاـ المػؤرخيف واميػد المػربيف وتوصػؿ الػا اف فلاسػفة 
التربيػػة وأف الاراء التربويػػة لابػػف خمػػدوف لا تختمػػؼ اػػف المػػذاهب الكبػػرى فػػي  العػػرب قػػد اهتمػػوا بمشػػكلات

.  التدريس والتربية اليوـ
وتوصػػؿ الػػا اف المبػػادى التربويػػة اعػػد ابػػف خمػػدوف تعضصػػر فػػي وجػػوب التػػدرج والاعتقػػاؿ مػػف 

الػا ات الػا الكميػات ومػف المػدرؾ المضسػوس يػئوؿ ومف السهؿ الا الصػعب ومػف الجز المعموـ الا المجه
 .(12ص1116)بعي اامر ، لاستعاعة دوماً بالامثمة الضسيةالمدرؾ المجرد وا

 1161( دراسة سميماف 1
هػػدفت هػػذ  الدراسػػة التعػػرؼ امػػا الاتجاهػػات التربويػػة فػػي مقدمػػة ابػػف خمػػدوف واتبعػػت الباضثػػة 

ئػؿ الػذيف المعهل الوصفي التضميمي وتوصمت في دراستها الا اف ابف خمػدوف يعػد مػف الكتػاب العػرب القلا 
كتبوا اف التربية والتعميـ وكاف لل مذهب وااح مستمدة مف فمسفتل الواقعػة اذا اهػتـ بدراسػة المجتمعػات 
وتطورها في اهد البداوة ضتا اهد التضار واد العمـ في التربية ظاهرة امف الظواهر الاجتماايػة التػي 

مػػف دراسػػاتل ومشػػاهداتل لممجتمعػػات  تميػػز المجتمعػػات المتضاػػرة ، امػػا اراؤ  فػػي التربيػػة فقػػد اسػػتمدها
المختمفة التػي ارفهػا وكاشػف فيهػا اثعػاء اسػفار  وعظاراتػل الواسػعة العطػاؽ ومػف دراسػتل العمميػة العميقػة 
وسػػعة ثقافػػة ومػػف الوظػػائؼ العديػػدة التػػي تقمػػدها اثعػػاء ضياتػػل الضافمػػة بالاضػػداث والم ػػامرات. )فتضيػػة ، 

 (12-9، ص1161
 1191( دراسة مرواف سميـ 1

تهدؼ هذ  الدراسة التعرؼ اما الثقافة والتربية في الاعدلس مف ابػف ابػد ربػل الػا ابػف خمػدوف  
فػي مػا  عمػيـف خػلاؿ بضثػل الػا اف امميػة التوابت  الباضثة المعهل التاريخي الوصفي التضميمػي وتوصػؿ مػ

أي فػي كػؿ ميػداف  ابداتل الذات العربيػة الاعػدلس سػواء فػي مجػاؿ الػروح اـ العقػؿ اـ الػعفس اـ الوجػداف
مػػف ميػػاديف الادب والفمسػػفة والفػػف والعمػػـ والتػػاريح والاجتمػػاع وهػػو عتػػاج قػػد ضقػػؽ لعفسػػل مػػف الا تسػػااد 
والشػػموؿ ، اضتػػوى فيػػل امػػا كػػؿ لػػوف مػػف الػػواف الفكػػر وامػػا كػػؿ ميػػداف مػػف ميػػاديف المعرفػػة كمػػا ضقػػؽ 

ل مف القراف الكػريـ والسػعة الشػريفة. لعفسل الممسات الذاتية الخامية مستمداً قوة العشلة في اصمل واساس
 (6-9، ص1191) مرواف ، 

 (1199دراسة الععيمي ) -1
 هدفت هذ  الدراسة الا التعرؼ اف ضياة ابف خمدوف والقابسي واصرهما وفكرهما التربوي.

 وتتمخص اهمية هذ  الدراسة في الكشؼ اف العقاط الاتية 
مػف الاهتمػاـ وااتبارهػا جػزءا مػف اساسػياً مػف تػراث اف دراسة التربية الاسلامية يجب اف تعػاؿ مزيػداً  -1

 الامة الاسلامية العربية.
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 المجتم  العربي والاستفادة مف التقدـ العممي والتكعولوجي الضديث. -1
 كشؼ الباضث في بضثل اف جزء مف الفكر التربوي الاسلامي الذي عما وظهر وازدهر. -1

صادر اولية واخرى ثاعويػة وقػد اواػح كاف اسموب بضثل وصفي تاريخي تضميمي ، وااتمد اما م
الباضث ادة معاب  ساادت في تكويف فكر ابف خمدوف المتعوع والمتشعب وتطػرؽ الػا تػلثير أسػرتل اميػل 

 بالعمـ والمعرفة وارج اف خصائص اصر  ومميزاتل وكذلؾ رضلاتل.
قيمتهػا وتوصؿ الباضث الا اف افكار ابف خمدوف ورغـ مرور قػروف مػف الػزمف لازالػت مضتفظػة ب

التربوية ووجد الباضث اف هعاؾ اراء تقدميل في فكر ابػف خمػدوف لازالػت التربيػة الضديثػة تكتشػفها وتػداو 
 (122-112، ص1199لها )الععيمي ، ص

 (1196دراسة شمس الديف ) -2
هػػػدفت الدراسػػػة التعػػػرؼ امػػػا الفكػػػر التربػػػوي لػػػدى ابػػػف خمػػػدوف الازارؽ اتبػػػ  الباضػػػث المػػػعهل 

مف ابف خمدوف وابف الازارؽ وتوصؿ الباضػث الػا اف قدمت التي التربوية فكار والاراء التضميمي وارض الا
كؿ معهما لديل وفكر تربوي شامؿ متاػمف معهجػاً تربويػاً ومبػادى تربويػة متعػددة تخػص المعمػـ والمسػدة 

 وطريقة التدريس وتقسيـ العموـ واستعد كميهما الا الذيف الا والسعة العبوية المطهرة. 
 (9-9،ص1196الديف ،  ) شمس

 ( 1119دراسة )فتضي -6 
هدفت هذ  الدراسة التعرؼ اما رؤية ابف خمدوف لممعمػـ والػا ضركػة العهاػة التعميميػة وتوصػؿ 

الا الوسائؿ والطػرؽ العاجضػة فػي تهيئػة الجيػؿ الصػالح والػا اف المربي  ر مف خلاؿ المعمـ الذي هو يدو 
 -وتوصؿ الا :المعمـ هو الرائد في العممية التعميمية 

 اف اما المعمـ اف لا يستهدؼ تاديت المعمـ.-1
   اسواط(.واما الوالد اف يرااي ولذة في التربية اذا اضتاجوا اليل اما ثلاثة )-1
 وخريجهـ. يفاف لا يزيد المعمـ في اقاب المتعمم-1

 
 

 معاقشة الدراسات السابقة 
اػػاـ وقػػد تعواػػت أهػػدافها أسػػاليبها  جػػرت هػػذ  الدراسػػة والبضػػوث فػػي ميػػداف الفكػػر التربػػوي مػػف

وااتمدت هذ  الدراسات اما ركائز اساسية تمكععا مف الوصوؿ الا الضقيقة العمميػة فػي تعػاقش الباضثػاف 
 اف يعاقشا بعااً مف هذ  الدراسات.

وف وابػف الازرؽ جاءت الدراسات السابقة في مجاؿ الفكر التربوي أو الفمسفي لمعامميف ابػف خمػد
  شػػمس بػػتعػػالميف الجميمػػيف امبرامجهػػا وضاولػػت بعاػػها التعػػرؼ امػػا الاراء التربويػػة ل اً معسػػجمة تقريبػػ

تخدمت دراسػة سػميماف ، المػعهل الديف في دراسػة المػعهل التضميمػي لػلاراء والافكػار التػي قػدمها بيعمػا اسػ
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ولػػـ  في التضميمػػي. اف دراسػػة شػػمس الػػديف فاعػػل لػػـ يتعػػاوؿ الاسػػس الفمسػػفية اعػػد هػػذيف المفكػػريفصػػالو 
يتطػػرؽ الػػا عظرتهمػػا الػػا الوجػػود والضيػػاة والخيػػر والشػػر والدراسػػة والبيئػػة واف دراسػػة سػػميماف لػػـ يتعػػاوؿ 

 ايااً الاسس الفمسفية وعظراتل الا الوجود والطبيعية الاعساعية.
 
 
 
  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ى-الفصلىالثالث-
 

ىنتائجىالبحثى
 تي يعرض الباضثاف عتائل البضث وفؽ اسئمة الدراسة كالا 

 السؤاؿ الأوؿ : ما المبادئ التي يجب مراااتها في تعظيـ مضتوى المعهل اعد ابف خمدوف؟
 تها بب  بصػػطلقػػد خاػػ  المػػعهل معػػذ القػػدـ لطبيعػػة الضيػػاة التػػي كػػاف يعيشػػها المجتمػػ  فاصػػ

ووجدت اوامؿ كثيرة أدت بالمدرسة الا المضافظة اما هذا المعهل والتشبث بػل ، ومػف بيعهػا الرغبػة فػي 
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ترسػػيح العظػػاـ المػػدرس التقميػػدي والعمػػؿ امػػا عشػػر الاتجاهػػات والميػػوؿ التػػي كاعػػت تعتعقهػػا المدرسػػة 
 المضافظة.

لقػػد كػػاف المػػعهل مقصػػوراً امػػا المعمومػػات والمعػػارؼ التػػي تعطػػا لمتلاميػػذ داخػػؿ الفصػػؿ فػػي 
شػػطة تعػػد المدرسػػة، امػػا مػػا اػػدا ذلػػؾ مػػف الػػواف العشػػاط فمػػـ يكػػف اػػمف مفهػػوـ المػػعهل مػػ  اف هػػذ  الاع

ارورية لتعمية المهارات لدى التلاميذ وبذلؾ اجز هذا المفهوـ الايؽ اف تمبية رغبات وميػوؿ التلاميػذ 
بؿ ووقؼ دوف ضاجاتهـ وميػولهـ وباقتصػار المػعهل امػا الجاعػب المعرفػي فاعػل لػـ يػتح لمتمميػذ التػدريب 

 (91، ص12ا العفس )خاطر: اما اساليب التفكير الجيد وضرمل اكتساب صفة معيعة مثؿ الااتماد ام
وبتطػور الضيػػاة العمميػة وبظهػػور الاسػموب العممػػي وباعتشػار الفكػػر التربػوي الػػذي قػاد  مجمواػػة 

يف ، وباقتعػاع رجػػاؿ التربيػػة بالاسػموب العممػػي وتطبػػيقهـ لػل فػػي المػػدارس. ويترتػػب يمػف التربػػوييف التقػػدم
خػص متطمبػات الضيػاة ولهػذا لػـ يكػف متقطػ  اما ذلؾ الاخذ بالمفهوـ الضديث اذ اصبح المعهل مسايراً لا

الصمة بضياة المجتم . فاهتمت المدرسػة الضديثػة بػالعمو المتكامػؿ لشخصػية التمميػذ فػي العػواضي العقميػة 
والجسػػمية والعفسػػية والاجتماايػػة والخمقيػػة كمػػا اهتمػػت باشػػراؾ التلاميػػذ فػػي اعػػواع متعػػددة. ) اثمػػاف ، 

 (111، ص1112
 اعد ابف خمدوف . مفهوـ المعهل التربوي

لـ يكف المعهل التربوي بػالمفهوـ المعاصػر وااػضاً فػي اصػر ابػف خمػدوف فػالمعهل اعػد  هػو   
جممة العموـ المعروفة لديل وما يضققل مف وظائؼ في المجتم  اامة ، وفي تعميـ الصبية خاصة ، فمكػؿ 

 امـ وظيفة وطبيعة معيعة ومضتوى وطرائؽ تدريسية.
 (ف صعفاف رئيساف تتفرع معها فروع اديدة: صعؼ طبيعػي )العمػـ الطبيعػيوالعموـ اعد ابف خمدو

، وصػعؼ )العمػـ   اف يقؼ اميها الإعسػاف بطبيعػة فكػر ، وهو العموـ الضكمية وفمسفتها ، وهي التي يمكف 
ر               العقمػػي( ثمػػرة عشػػاط العقػػؿ الاعسػػاعي كمػػل فػػي سػػعيل الضثيػػث الػػدؤوب لممعرفػػة وهػػي غػػي

امػػة مػػف الامػػـ او ممػػة مػػف الممػػؿ ، فهػػي موجػػود  فػػي العػػوع الاعسػػاعي معػػذ كػػاف امػػراف  مقتصػػرة امػػا
الخميقة. وهعاؾ مجمواة مف العوامػؿ تػؤثر فػي المػعهل عفسػية واجتماايػة تربويػة وثقافيػة ، وتشػمؿ هػذ  

فػػة ، الطبيعػػة الإعسػػاعية ، ومميػػزات العمػػو ، وسػػيكموجية الخبػػرة والػػتعمـ ، والمػػؤثرات الاجتماايػػة المختم
كفمسفة المجتم  والاسرة والمدرسة والعظرية التربوية وطبيعة البيئة التػي يعػيش فيهػا التلاميػذ ومثػؿ هػذ  

لاخػػر وفػػي العوامػؿ تتفااػػؿ بعاػها مػػ  الػػبعض الاخػر تفػػاالًا ااػوياً مسػػتمراً يػػؤثر بعاػها فػػي الػبعض ا
 .(61، ص1161) اضمد ،  الصورة العهائية لممعهل

معهجيػػة تعميميػػة وتربويػػة يجػػد فيهػػا صػػواباً فػػي تعمػػيـ العمػػوـ وعقمهػػا ، ياػػ  امامعػػا ابػػف خمػػدوف 
 مواضاً طرؽ الوقاية معها ، ومف المبادى التي يراها ارورية هي :

 التعمـ المركز والموزع -1
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مػػ  أف ابػػف خمػػدوف يقػػوؿ بوجػػود الاسػػتعداد لػػدى المػػتعمـ الا اعػػل يػػؤمف بػػلف المػػتعمـ لا يسػػتطي  
ل وربما كاف بعػض العػاس اسػرع مػف الػبعض الاخػر ئبؿ يتدرج في قبولل شيئاً فشيقبوؿ العمـ دفعة واضدة 

وفي هذا يقوؿ لاف الممكات أعما تضصؿ بتتاب  العقؿ وتكػرار  ، واذا تعوسػي العقػؿ عوسػيت الممكػة العاشػئة 
 ( 1119ص-1161اعل)ابف خمدوف 

مة امػا ااتبػار اعػل يػؤدي الػا واعل هعا لا يقوؿ بالتعمـ المركز او بالتعمـ الموزع اما فترات طوي
العسياف ولا يصمح لتدريس الموااي  والعموـ المطولة ، ولا يداو الا التعمـ المركز لاعل يؤدي الػا الممػؿ 

 والتعب وكلعل يعادي بالتعمـ الموزع اما فترات قصيرة لاعل يسهؿ وييسر اما المتعمـ.
 كثرة التاليؼ في العموـ اائؽ اف التضصيؿ . -1

بف خمدوف بقصور العقؿ الاعساعي وتفاوت مراتبػل بػيف البشػر قػوة واػعفاً ، وايماعػاً معػل يعترؼ ا 
رأى أف العقؿ البشػري لا يسػتطي  اسػتيعاب في المراضؿ العمائية للافراد ،  بقصور العقؿ البشري وخصوصاً 

ي مقدمتػل فصػلا العموـ والتي يكثر فيها التاليؼ وتكثر فيها الاصطلاضات ، وهذا ما دفعػل الػا اف يكتػب فػ
أامػـ أعػل ممػا ضصػيؿ (( وقػد ذكػر فػي هػذا الفصػؿ ))اػف الت ةبععواف )) اف كثرة التلليؼ فػي العمػوـ اائقػ

ااػر العػػاس فػػي تضصػػيؿ العمػـ والوقػػوؼ امػػا غاياتػػل كثػػرة التػلليؼ واخػػتلاؼ الاصػػطلاضات فػػي التعمػػيـ ، 
 (1112، ص1161مدوف ، باستضاار ذلؾ )ابف خ التمميذ - وتعدد طرقها ، ثـ مطالبة المتعمـ

وهعا يبيف لعا ابف خمدوف مف هذا اف المتعمـ يصبح مػف المتعػذر اميػل فػي بدايػة اهػد  بػالتعميـ 
معفػرة لػل فػي تضصػيؿ العمػـ وهعػا هػو يهػدؼ الػا المصطمضات وطرقها وتصبح الامػور  اف يضيط بكؿ هذ 

 (91، ص1199التيسير اما المتعمـ )باعبيمل : 
 ؤلفة في العموـ مخمة بالتعميـ.كثرة الاختصارات الم-1

اعتقد ابف خمدوف كثرة الاختصارات فػي العمػوـ وااتبرهػا مخمػة بػالتعميـ ضيػث سػادت هػذ  الظػاهرة 
لمتػػلخريف الػػا اختصػػار الطػػرؽ فػػي اصػػر  وقػػد جػػاء فػػي الجػػزء الرابػػ  مػػف مقدمتػػل   ذهػػب كثيػػر مػػف ا

 لمسػائماً فػي كػؿ امػـ يشػتمؿ امػا ضصػر وف معها برعامجاً مختصػر عو داء في العموـ يولعوف بها ويضوالاع
القميػػؿ معهػػا بالمعػػاعي الكثيػػرة مػػف ذلػػؾ الفػػف ، وصػػار ذلػػؾ مضػػلًا  الألفػػاظ وضشػػوفػػي وادلتهػػا باختصػػار 

 (161ص 1161الفهـ. )أبف خمدوف ، اما بالبلاغة واسراً 
 اف هذ  الضالة التي سادت في اصر  يعود مردهػا الػا جهػود الفكػر العربػي الإسػلامي فػي فتػرات
الاػػعؼ السياسػػي والاقتصػػادي والفكػػري. ضيػػث اكتفػػا كثيػػر مػػف العممػػاء بمػػا هػػو موجػػود مػػف مؤلفػػات 
وتعاولوها اما بالاختصار او الشرح والتفسير ووجدوا في ذلػؾ امػلًا سػهلًا امػيهـ واعتقػد ابػف خمػدوف هػذ  

اهيـ ومعػػاف لا الظػػاهرة ، امػػا ااتبػػار اف بعػػض العمػػوـ تضتػػاج الػػا الإطالػػة والتكػػرار لمػػا تضويػػل مػػف مفػػ
يسػػتطي  المػػتعمـ فهمهػػا دوف الإطالػػة والتكػػرار ، وفػػي الوقػػت الػػذي قػػاـ فيػػل الػػبعض باختصػػار مثػػؿ هػػذ  
ـ العمػػوـ فقػػد أصػػابها خمػػؿ فػػي التراكيػػب واصػػبضت اسػػيرة امػػا الفهػػـ ولا سػػيما امػػا المبتػػدئيف فػػي التعمػػي

صػيؿ وذلػؾ لاف فيػل تخميطػا امػا فسػاد فػي التعمػيـ وفيػل اخػلاؿ بالتض هووفي ذلؾ يقوؿ ابف خمدوف )) و 
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سػػوء التعمػػيـ(( ) ابػػف  مػػفوهػػو لػػـ يسػػتعد لقبولهػػا بعػػد وهػػو  اميػػل - المبتػػدئ بالقػػاء ال ايػػات مػػف العمػػـ
 (1111،ص1161خمدوف ، 

 السؤاؿ الثاعي : ما اساليب التعمـ والتعميـ التي اما المعمـ ااتمادها في رأي ابف خمدوف 
لي صػعااة مػف صػعااات فػي المجتمػ  يخػتص بهػا اعػاس يرى ابف خمدوف اف التعمػيـ صػعااة كػ

امامعػػا ابػػف خمػػدوف معهجيػػة  مختصػػوف تتػػوفر لهػػـ الكفايػػة والقػػدرة امػػا تضسػػيعها وتطويرهػػا لقػػد واػػ 
وتربويػػة يجػػد فيهػػا صػػواباً فػػي تعمػػيـ العمػػوـ وعقمهػػا مواػػضاً طػػرؽ الافػػادة معهػػا ، ومػػ  اف ابػػف  ةتعميميػػ

مـ الا أعل يػؤمف بػلف المػتعمـ لا يسػتطي  قبػوؿ العمػـ دفعػة واضػدة ، خمدوف يؤكد وجود الاستعداد لدى المع
بؿ يتدرج في قبولل شيئاً فشيئاً ، وربما كاف بعض العاس اسرع مف البعض الاخػر ، وفػي هػذا يقػوؿ  لاف 

العاشػػئة اعػػل   )ابػػراهيـ ،  ةعوسػػيت الممكػػتالممكػػات إعمػػا تضصػػؿ بتتػػاب  الفعػػؿ وتكػػرار  واذا تعوسػػي الفعػػؿ 
 (99ص، 1196

لذا عرى اف ابف خمدوف عادى بارورة تعمـ مبادى القراءة والكتابة ثـ الاعتقاؿ الػا تػدريس القػراف 
الكريـ وضفظل وتفهـ اغرااػل ومعاعيػل ، وهػو فػي ذلػؾ يعتقػد المػربيف فػي اصػر ، لاصػرارهـ امػا تضفػيظ 

الله المضفػوظ ولػيس لعػا اف القراف لممتعمميف في بداية طفولتهـ المتلخرة ، ويقػوؿ )) اف القػراف هػو كتػاب 
ويتػػذوقوف اسػػاليبل ويػػدركوف مقاصػػد  م ػػة قبػػؿ اف يفهػػـ العاشػػئة معاعيػػل ولػػيس لػػل تػػاثير فػػي ال –عقمػػد  

ومراميػػل ، وسػػبيؿ ذلػػػؾ البػػدء بتعمػػػيـ مبػػادى القػػػراءة والكتابػػة ولػػػيس العكػػس مرااػػػاة لمترتيػػب المعطقػػػي 
مكاعاته  ( 129، ص 1191ـ   )بركات،والسيكولوجي لقدرات المتعمميف واستعداداتهـ وا 

وأكد ابف خمدوف في معهجيتل اما ضصر الممكة في فف واضػد مػف العمػوـ لأعهػا مػف وجهػة عظػر  
تؤدي الا مراف العقؿ ، ومف ثـ تقبمل العموـ الاخرى بسهولة اكثر مػف ذي قبػؿ ، واممػاء التربيػة يقولػوف 

عمػل قػادراً امػا التفكيػر فػي المػواد الاخػرى   اف تدريب العقؿ بمػادة مػف المػواد فػي عاضيػة مػف العػواضي يج
ويمكعػػل مػػف الاجػػادة وذلػػؾ بسػػبب اعتقػػاؿ اثػػر التػػدريب  مػػف هػػذ  المػػادة الػػا المػػواد الاخػػرى )يوسػػؼ ، 

 (121، ص1122
أف أفكار ابف خمدوف التي تاتي في مقدمتل ترد وفؽ معهجية شمولية تمػزج بػيف جواعػب المعرفػة 

 لاعساف عظرة ااوية مترابطة ثـ تعطمؽ في ذلؾ الا الاعساعية مزجاً كاملًا ، وتعظر ل
 العظر لممجتمعات دوف تشقيؽ ثـ ترى في الضاارات كائعاً ضياً يشبل الكائعات الضية العاوية. 

 (99، ص1116)اويس ، 
لقد عظر ابف خمدوف الػا العمػـ والتعمػيـ كظػاهرة طبيعيػة فػي المجتمػ  الاعسػاعي لػل وظائفػل امػا 

ااات ولل عتائجل المترتبة سواء اما صعيد العمراف البشري أو التقػدـ الضاػاري للامػـ صعيد الافراد والجم
)قػػؿ اف يجيػػد  ةديػػل ممكػػوالمجتمعػػات فػػالتعميـ اعػػد  ك يػػر  مػػف الصػػعائ  متػػا اكتسػػبل صػػاضبل اصػػضبت ل

 (  99، ص1196اخرى(  )شمس الديف ،  ةصاضبها ممك



   الرابعذعشرو الثالثذعشرذانالعدد ذذمجلةذمركزذالبحوثذالتربويةذوالنػديةذ
 

 

191 

ر الباؿ وادـ تقسيمل لاف توزيعػل يػؤدي أف الممكة اعد ابف خمدوف تقتاي والإدراؾ يقتاي ضص
.  الا توزي  الذاكرة وهذا يؤدي الا ادـ التركيز الوااي المتعمؽ لعمـ مف العموـ

وقػػد عػػادى ابػػػف خمػػدوف بػػػاف لاععمػػـ المتعممػػػيف اممػػيف معػػاً فػػػي وقػػت واضػػػد لاف ذلػػؾ سيشػػػ ؿ 
ر امػا الاضاطػة بػاكثر مػف ؿ البشػري مضػدود وغيػر قػادقععراهـ لمفشؿ والاضباط ويرى اف الالمتعمميف وي

امػػـ وفػػي ذلػػؾ يقػػوؿ ))لا تػػتقف بمػػا يػػزاـ لػػؾ الفكػػر مػػف اعػػل مقتػػدر امػػا الاضاطػػة بالكائعػػات واسػػبابها 
 (129، ص1191والوقوؼ اما تفصيؿ الوجود كمل(( )بركات ، 

اف كثػػرة طػػرؽ التػػدريس وتعواهػػا داػػت ابػػف خمػػدوف الػػا كتابػػة هػػذا الفصػػؿ ، ضيػػث سػػادت فػػي 
يرواعية والمصرية والب دادية والقرطبية وغيرها مف الطرؽ ، وكاف المطموب مػف المػتعمـ اصر  الطريقة الق

أف يقوـ بالتمييز بػيف هػذ  الطريقػة لدرجػة اصػبضت تبػدو لممػتعمـ وكلعهػا جػزء مػف العمػـ ، وهكػذا يماػي 
اؾ العمػـ المتعمـ امر  كمل دوف اف يضصؿ اما االة واضدة ، وبذلؾ تاي  ال اية مف التعمـ التي هػي ادر 

الذي هو ال ايػة ، لاوسػائمل الموصػمة اليػل مػف طػرؽ واصػطلاضات وفػي ذلػؾ يقػوؿ ابػف خمػدوف   ثػـ اعػل 
يضتػػاج الػػا تمييػػز الطريقػػة القيرواعيػػة مػػف القرطبيػػة والب داديػػة مػػف المصػػرية وطػػرؽ المتػػلخريف اػػعهـ ، 

ا واضػد ، والمػتعمـ مطالػب والاضاطة بذلؾ كمػل وضيعئػذ يسػمـ لػل معصػب الفتيػاف وهػي كمهػا متكػررة والمععػ
 ( 11، ص1196باستضاارها جميعها والتميز ما بيعها ، والعمر يعقاي في واضد معها  )ابراهيـ ، 

أف تعوع طرائؽ التدريس بما يجعؿ مف اممية التعميـ تعمماً يكوف فيل الطالب متفاالًا مػ  المعمػـ 
فػاف الوظػائؼ بػيف مرسػؿ ومسػتقبؿ وهػو مػا وتكوف اممية التعمـ اممية اتصاؿ متواصمة يتبادؿ فيهػا الطر 

تضققل الا ضد كبيػر طريقػة الضػوار والمعاقشػة ، لاف التفكيػر الجمػااي لػل قيمػة تربويػة اكثػر مػف التفكيػر 
المعفػػرد فالقػػدرات العقميػػة لممتعاقشػػيف فػػي المواػػوع الواضػػد تعمػػؿ متجمعػػة ومتلصػػمة فػػي البضػػث وفػػي 

 (221، ص1161فائدة اما الجمي  )ابف خمدوف ، المشكلات ، وهذا بدرو  يؤدي الا تعميـ ال
وتؤكد طرائؽ التدريس الضديثة اما القيـ والمزايا التربوية لاسموب المعاقشػة ، فهػي تعػيف بعػض 
التلاميذ وبصورة تدريجية اما التضرر مما يتصفوف بل مف خجؿ وتردد واععزاؿ ، كذلؾ تجعمهػـ يضترمػوف 

ـ ، وتعمػػػػػػػػػػي فػػػػػػػػػػيهـ روح التسػػػػػػػػػػامح الفكػػػػػػػػػػري.                                                        اراء الاخػػػػػػػػػػريف ولػػػػػػػػػػو كاعػػػػػػػػػػت مخالفػػػػػػػػػػة لارائهػػػػػػػػػػ
 (962، ص1161)سمماف، 

ف وقد لاضظ ابف خمدوف اف المعاقشات والمعػاظرات فػي مختمػؼ المعػارؼ تسػااد امػا تفػتح الػذه
   .طرائؽ التدريس الضديثةالضاصمة مف التعمـ ، وهذا ما تؤكد   ةوتوس  الأفؽ وتوطد اقداـ الممك

ومف افكار ابف خمدوف التربويػة هػو اف يػتـ تعمػيـ المتعممػيف بالتػدرج واف يبػدأ المعمػـ مػ  طلابػل 
بالتبسيط الذي يسػتطي  اقػولهـ تقبمػل وبمػا يتعاسػب مػ  اسػتعدادهـ وقػدراتهـ العقميػة ، ثػـ يتػدرج المعمػـ 

ـ ذلؾ سػيتـ ضصػوؿ المػتعمـ امػا العمػو بالاصعب و  م  طلابل مستخدماً التكرار متقدماً بهـ الا الصعب ثـ
 .(1111، ص1161والفعوف)ابف خمدوف ، 

 واميل فاف فكر ابف خمدوف يتمضور في الأفكار آلاتية :
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 ارورة التدرج مف السهؿ الا الصعب. -
 ارورة الاعتقاؿ مف المضسوس الا المجرد. -
 بالجزيئات ثـ الكميات.الاهتماـ  -
 ارورة تعوع المادة العممية. -
 الداوة الا توظيؼ المعرفة. -
- .  المواابة اما تمقي أي امـ في العموـ
 المعاقشة توس  الافؽ. -

اكػد ابػف خمػدوف باػػرورة اسػتخداـ التكػرار فػػي تعمػيـ المتعممػيف ، امػػا ااتبػار اف التكػرار اامػػؿ 
ذكػر اف  مهـ في تثبيت المعمومات وقػد طالػب بػاف يكػوف التكػرار معاسػباً لممرضمػة العمائيػة لممتعممػيف وقػد

 تضصيؿ العمـ يضصؿ مف ثلاث تكرارات هي:
يمقي اما المتعمـ اولًا مسائؿ مف كؿ باب مف الفف هي اصوؿ ذلؾ الباب ويقػرب لػل فػي شػرضها امػا  -أ

اخػر الفػف ، واعػد سبيؿ الاجماؿ ويرااي في ذلؾ قو  اقمل واستعداد  لقبوؿ ما يرد اميل ضتا يعتهي الا 
والقػدرة إلا أعهػا بسػيطة وجزئيػة وتتعاسػب  ةمػـ ، ومػ  ضصػوؿ هػذ  الممكػذلػؾ الع في ةذلؾ تضصؿ لل ممك

مػػػ  اسػػػتعدادا  وقػػػدرات المتعممػػػيف ، وتكػػػوف الفائػػػدة مػػػف هػػػذ  المراضػػػؿ اعهػػػا امػػػدت المػػػتعمـ بقػػػدر مػػػف 
 الاساسيات والمفاهيـ وهيلتل لمتعامؿ م  العموـ التي تميها.

تعممل ثاعية فيرتف  بل الا مرضمة اامػا مػف الػتعمـ  بالمتعمـ الا العمـ الذييطمب مف المعمـ اف يعود  -ب
ويقوـ المعمـ باسػتخداـ الشػرح والتفسػير ويرتقػي اػف ذلػؾ الػا إظهػار اوجػل الاخػتلاؼ والتشػابل فػي ذلػؾ 

تلاؼ فتجػود خػاما اكتشاؼ العلاقات واوجل الا العمـ وبذلؾ يصؿ المتعمـ الا مرضمة متقدمة ويصبح قادراً 
 ممكتل.

وهعػا يتضقػؽ لممػتعمـ فهػـ العمػـ وذلػؾ  ةاف يعود بػالمتعمـ الػا الفػف ثالثػ دوف مف المعمـيطمب ابف خم - ج
مػػف خػػلاؿ مػػا يتبعػػل المعمػػـ مػػف تعػػاوؿ لمقاػػايا المبهمػػة والصػػعبة فيقػػوـ باياػػاضها بشػػكؿ مفصػػؿ وبػػذلؾ 

 (111، ص1119يضقؽ العمـ المفيد.  )عاصر ، 
مل اداا الا ثباتل فػي الػذهف وامػف لػل مػف وقد دلت التجارب اما )) الاستمرار في تكرار ما تعم

 % مف المواد التي لـ عشب  مف ضفظها(62العسياف كما دلت بعض التجارب اما اععا ععسا ضوالي 
كمػػا تعػػرض الػػا مسػػللة تكميػػؼ المتعممػػيف فػػوؽ طاقػػاتهـ ، وبشػػكؿ خػػاص فػػي المرضمػػة التػػي لػػـ 

 لتضصػيؿ العمػـ مػدااة لمكسػؿ واػدـ الاقبػاؿ  ً معفػرايستعد فيها المتعمـ استعداداً اقميػاً معاسػباً وااتبػر ذلػؾ 
 (191، ص1119اما التعميـ بعشاط ورغبل. )عاصر ، 

ابػف خمػدوف قػد تعبػل لهػذ   و وتتطمب المواد الدراسية اساليب ووسػائؿ لتوصػيؿ مضتواهػا لممػتعمـ 
فػي تفػػاوت  الوسػائؿ وادرؾ أهميتهػا فػػي المراضػؿ الاولػا  ااتمػػد امػا بعػض الاسػػس العفسػية التػي تتمثػػؿ
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الاسػػتعداد والقػػدرة بػػيف الطػػلاب ، وهعػػاؾ بعػػض الافكػػار التربويػػة التػػي تبػػرز اسػػاليب هػػذ  المرضمػػة وهػػذ  
 الاساليب تشمؿ :

 أ.التمقيف:
ويعد مف الوسائؿ الشائعة في التربيػة وخاصػة فػي التعمػيـ الاولػا ضيػث يكمػؼ الصػ ار بضفػظ آيػات  

لتعمػيـ الاولػا ، فالصػبا يعتمػد امػا هػذا الاسػموب فػي القراف الكريـ وهػو اهػـ المػواد الاساسػية فػي ا
 ضفظ ما يمقا اميل.
 ب.المضاكاة او التقميد:

مػػف الاسػػاليب العاجضػػة فػػي التعمػػيـ إذ يكػػوف الصػػبي اعػػد  رغبػػة جامضػػة فػػي عقػػؿ مػػا يشػػاهد  
 هامة. وسائؿ التعميـ البف خمدوف التقميد والمضاكاة مف ويتفااؿ معل اعدما تعطب  صورتل لديل وااتبر ا

  وقد يسهؿ الله اما كثير مف البشر تضصيؿ ذلؾ في اقرب مف زمف التجربػة اذا قمػد فيػل الابػاء 
والمشيخة والاكابر ولقف اعهـ وواا تعميمهـ فيست عا اف طوؿ المعاعاة في تتب  الوقػائ  واقتعػاص هػذا 

ال واتبااػل طػاؿ اعػاؤ  المععا مف بيعها ومف فقد العمـ في ذلؾ والتقميد فيل او اارض اػف ضسػف اسػتما
 في التلديب بذلؾ فيجرى في غير مالوؼ ويدركها اما غير عسبة فتوجد آدابل ومعاملاتػل سػيئة الاواػاع

 بيف ابعاء جعسل .  لبادية الخمؿ ويفسد ضالة في معاش
 (61، ص1199)باعبيمل ،                                                             

خمدوف هذ  قػد تشػير الػا اضػد الفػروؽ بػيف الإعسػاف والضيػواف فػي مجػاؿ الضصػوؿ اف فكرة ابف 
اما الخبرات ضيث اف الإعساف يستفيد في ضياتل مف الخبرات التي سبقتل فلا يكرر عفس المضػاولات التػي 

لابػد أف  تعاولها غير  في سبيؿ الضصوؿ اما الخبرة بػؿ يبػدأ مػف ضيػث اعتهػا غيػر  يعكػس الضيػواف فلعػل
ما سبؽ اف كرر  غير  مف الضيواف ، ومثؿ هذا اتػاح للاعسػاف فرصػة مكعتػل  –خلاؿ اطوار ضياتل  –يكرر 

مػػف عقػػؿ الميػػراث الثقػػافي والاجتمػػااي للاجيػػاؿ السػػابقة الػػا افػػراد الجيػػؿ الضااػػر ضتػػا تسػػتمر الضيػػاة 
 (19، ص1199الاعساعية وتتجدد في صورتها الاجتمااية. )ازيز ، 

 جربة :. الت ج
هي التي تتطمب الخبػرة والمشػاهدة والمعاعػاة وابػف خمػدوف يعتقػد اف هػذا الاسػموب مهػـ فػي عقػؿ  

 المعرفة والخبرة:
  هذ  المعاعي لا تبعد اف الضس كػؿ البعػد ولا يتعمػؽ فيهػا العػاظر بػؿ كمهػا تػدرؾ بالتجربػة وبهػا تسػتفاد 

قريبػا فػي الواقػ  فيسػتفيد طالبهػا ضصػوؿ  لاعها معاف جزئية تتعمؽ بالمضسوسػات وصػدقها وكػذبها يظهػر
العالـ بها مف ذلؾ يستفيد كؿ واضد مف البشر القدر الػذي يسػر لػل فيهػا مقتعصػا لػل بالتجربػة بػيف الواقػ  

فػػي  ةل الممكػػتصػػؿ فػػي ملابسػػوتض وتركػػا فػػي معاممػػة ابعػػاء جعسػػل ضتػػا يتعػػيف لػػل مػػا يجػػب ويعب ػػي فعػػلا
 ابعاء جعسل  ةمعامم
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لعص يركز اما اهمية الضواس كاساس لكؿ تعمـ وامػا الاخػص العظريػات وابف خمدوف في هذا ا
والمجردات، وتعمية القدرة العقمية في التفكير ، فاكد بذلؾ الاساس الضسي لمتعمـ وأهمية الخبػرات الضسػية 

           فػػػي تكػػػويف المفػػػاهيـ والمبػػػادئ، وهػػػي فػػػي مجمواهػػػا تػػػؤدي الػػػا تعمػػػـ فعػػػاؿ اػػػف طريػػػؽ المجػػػردات.                  
 (1199،ص1161) ابف خمدوف 

 الوسائؿ التعميمية الضسية : -د
ويهػتـ ابػف خمػدوف بهػذ  الوسػائؿ فػي التعمػيـ الاولػػا ضيػث يتعػذر فهػـ المػتعمـ قػد لا يػتمكف مػػف 
الفهػػـ فػػي المػػرة الاولػػا او الثاعيػػة ، فػػالمتعمـ مطالػػب بػػاف يكػػرر المػػادة العمميػػة ضتػػا يمكػػف المػػتعمـ مػػف 

 الفهـ:
 يػػزاؿ الاسػتعداد فيػػل يتػدرج قمػػيلًا بمخالفػػة مسػائؿ الفػػف وتكرارهػا اميػػل والاعتقػاؿ فيهػػا مػػف   ثػـ لا

التقريب الا الاستيعاب الذي فوقل ضتا تتـ الممكة في الاستعداد ثـ التضصيؿ ويضيط هو بمسػائؿ الفػف  ) 
 (92-91، ص1199اسماايؿ ، 

 فراد:السؤاؿ الثالث : ما أثر التربية التعسفية في تكويف الأ
العقػػاب مػػف المبػػادى التربويػػة التػػي اقرهػػا وااتمػػدها اممػػاء التربيػػة المسػػمميف ، فػػي تعمػػيـ       

الصبياف ، وتهذيبهـ ، وفي مقدمتهـ ابف سضعوف ، والقابسػي ، وال زالػي ، وابػف جمااػة، وابػف خمػدوف ، 
وكل ، وتعديمػل ، لفهمهػـ وأدركوا أهميتها بااتبارها وسيمة تربويػة فعالػة فػي إصػلاح المخطػا، وتقػويـ سػم

العميػػؽ لطبيعتػػل الإعسػػاف ،وفطرتػػل ، التػػي تخػػاؼ وترهػػب العقػػاب بشػػقيل العفسػػي والبػػدعي ، فمارسػػوا هػػذا 
المبػػدأ بفهػػـ وامػػؽ ، بضيػػث يضقػػؽ الهػػدؼ الػػذي واػػ  مػػف اجمػػل ، وقػػد كػػاف لهػػـ فػػي هػػذا المجػػاؿ آراء 

السػػعة العبويػػة الشػػريفة، فجػػاءت متقاربػػة ، تربويػػة قيمػػة ااتمػػدوا فػػي إقرارهػػا وتطبيقهػػا القػػراف الكػػريـ ، و 
ومتشابهة ، كما فطف هؤلاء العمماء الا المساوئ التي قد تترتػب امػا سػوء اسػتخداـ العقوبػة ، وخاصػة 
البدعية معها مف قبؿ المعمميف، ويتاح ذلػؾ فػي جعمهػـ العقوبػة البدعيػة أخػر وسػيمة يمجػل أليهػا المعمػـ ، 

ير في مسارها الصضيح ، وتضقؽ الهدؼ الػذي واػعت مػف اجمػل ، فػلا واضاطتها بروابط وقيود تجعمها تس
تتػػرؾ رواسػػب فػػي عفػػس المػػتعمـ تػػؤثر فػػي شخصػػيتل ، وتضػػد مػػف فعاليتػػل فػػي المسػػتقبؿ ، وااتمػػد هػػؤلاء 
المربوف اما المبادى العقابية المستقاة مف الكتاب ، والسػعة ، كالعػدؿ فػي إيقػاع العقوبػة والضػرص امػا 

     .(292، ص1161خمدوف ، كرامة العقاب )ابف 
عادى ابف خمدوف بواجب معاممة الأطفاؿ بالرفؽ واػدـ الشػدة لااتقػاد  اف القهػر يػذهب بالعشػاط 
ويفسد معػاعي الإعسػاعية فػي الأشػخاص والجمااػات والأمػـ ، مػدللًا بػذلؾ اعػل مػف الػذيف يؤمعػوف بصػلاح 

رفػة الطبيعػة البشػرية وقػواعيف عموهػا ، طبيعة الولد ، لقد برهف الرجػؿ فػي معظػـ آرائػل امػا امػؽ فػي مع
واثبت لعا ، اف مبادى التربية الضديثة ليست كما ويعتقد وليدة القرف الثامف اشر ، بؿ امؽ الجػذور فػي 

 .(92، ص1169التاريح )الخوري ، 
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أف امـ العفس الضديث يوافؽ ابف خمدوف فيما ذهب اليل فػي هػذا المواػوع تمػاـ الموافقػة وذلػؾ 
صر بالتعميـ ضصر بػالمتعمـ ، لاسػيما فػي ،اصػاغر الولػد لاعػل مػف سػوء الممكػل ، ومػف كػاف  اف ارهاؼ م

مربػا  بالفسػؽ والقهػػر مػف المتعممػيف او المماليػػؾ او الخػدـ القهػػر ، واػيؽ اػف الػػعفس فػي اعبسػػاطها ، 
اً وذهب بعشاطها ، وداا  الا الكسؿ ، وضمؿ اما الكذب والخبث وهو التظػاهر ب يػر مػا فػي اػمير  خوفػ

مف اعبساط الايدي بالقهر اميػل، واممػل المكػر والخديعػة ، لػذلؾ وصػارت لػل هػذ  اػادة وخمقػاً ، وفسػدت 
معاعي الاعساعية التي لل مف ضيث الاجتماع والتمػرف وهػي الضميػة والمدافعػة اػف عفسػل ومعزلػل ، وصػار 

فاعقباػت اػف غايتهػا  االًا اما غير  في ذلؾ ، بؿ كسمت العفس اف اكتساب الفاائؿ والخمؽ الجميؿ ،
ومدى اعساعيتها ، فارتكس واػاد فػي اسػفؿ السػافميف  . فيعب ػي لممػتعمـ فػي متعممػل ، والوالػد فػي ولػد  ، 
لايسػػتبعدها اميهمػػا فػػي التلديػػب وقػػد قػػاؿ مضمػػد بػػف ابػػي زيػػد فػػي كتابػػة الػػذي أل ػػة فػػي ضكػػـ المعممػػيف 

ذا اضتػاجوا اليػل امػا ثلاثػة اسػواط شػيئاً (( والمتعمميف )) لا يعب ي لمؤدب الصبياف اف يزيد في اػربهـ ا
ومػػف كػػلاـ امػػر راػػي الله اعػػل ، ))مػػف لػػـ يؤدبػػل الشػػرع لا ادبػػل الله(( ضرصػػاً امػػا صػػوف العفػػوس مػػف 

)الخوري ، ؾ أممػؾ لػل معػل فاعػل اامػـ بمصػمضتلمذلة التاديػب، واممػاً بػاف المقػدار الػذي ايعػة الشػرع لػذل
   .(91،ص1169

وف الوااػح فػي العقػاب ، ضيػث يػرفض الشػد امػا المتعممػيف رفاػا يظهر مف هذا رأي ابػف خمػد
قاطعاً اما ااتبػار اعهػا ماػرة بػالمتعمـ وتعمػؿ امػا فسػاد خمقػل وتػؤثر امػا شخصػيتل ، ولا تعمػؿ امػا 
تزويد التلاميذ بسموكيات مرغوب فيها بؿ اما العكس تماماً ، فقد تكػوف اػاملا امػا بعػث القمػؽ والتػوتر 

لاميػذ، ويشػعر التلاميػذ فػي مثػؿ هػذ  الضػالات بػالتوتر الشػديد واػدـ التػوازف ،وقػد والخوؼ فػي عفػوس الت
يؤدي الا اعواع مف الكبت او الاضباط او الفشؿ او غيرها مف السموكيات السمبية ، وقد تستمر معل ضتػا 
الكبر ، وضيعهػا يصػبح الػتخمص معهػا مػف الامػور شػبل المسػتضيمة ، وقػد اشػارت دراسػات اممػاء الػعفس 

لمضدثيف: ) اعل في ضالة ادـ تمكف الطفؿ مف التخمص مف التوتر العفسػي والمشػاار السػمبية المتراكمػة ا
، فلف ذلؾ كثيرا ما يؤدي الا العدواف والاعضػراؼ السػموكي، وقػد يػؤدي الػا الكػذب والسػرقة والهػروب مػف 

 المدرسة وغير ذلؾ مف مظاهر الجعوح وجرائـ الأضداث.
فػػػي أوائػػػؿ هػػػذا القػػػرف التػػػي تطرقػػػت الػػػا الابتعػػػاد اػػػف الشػػػدة امػػػا  ومػػػف العظريػػػات التربويػػػة 

المتعممػػيف واسػػتخداـ الثػػواب كعامػػؿ مػػف اوامػػؿ التعزيػػز ، عظريػػة ثورعػػدايؾ ، وفضػػا هػػذا القػػاعوف :   اف 
الإعساف اذا اقترف اممل بما يعشرح لل صدر  كالثواب ، تمكف هذا العمؿ في عفسل ورسح في ذهعػل وذلػؾ 

( . 122: :ص1199لإعساف يميػؿ بطبيعتػل الػا مػا يسػر  ويتجعػب مايسػوؤ    )جػورج ،اما ااتبار اف ا
وفي عفس المععا فقد ذكر _جيتس :  اف المدرسيف الذي يعدوف عاجضيف الا ضػد بعيػد فػي اػبط الفصػؿ 
يسػػتعمموف المكافػػات ويسػػاادوف الأطفػػاؿ مسػػاادة مباشػػرة اكثػػر ممػػا يفعػػؿ المدرسػػوف الاخػػروف ، امػػا 

يمجػل  يف يعػدوف اقػؿ مػف غيػرهـ عجاضػا فػي اػبط الفصػؿ فيمجػلوف الػا العقوبػات اكثػر ممػاالمدرسوف الذ
 .(112)جيتس: د ت: ص اليها المدرسوف الاخروف  
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يظهر مما تقدـ اف ابف خمدوف قد عظػر الػا التعامػؿ مػ  المتعممػيف بعظػرة الإعسػاف المتعمػؽ فػي 
ي قػد تػعجـ اػف اسػتخداـ الشػدة مػ  المتعممػيف ، العفس الاعساعية ويظهر ذلؾ في ذكر  للاثار السمبية الت

وتعدى الامػر ذلػؾ ، فعجػد  يقػدـ وصػية لممعمػـ فػي معاممتػل لمطػلاب ، ضيػث يقػوؿ :  اف لايظهػر تفاػيؿ 
بعاهـ اما بعض اعد  في مودة او اعاء م  تساويهـ فػي الصػفات مػف سػف او فاػيمة او تضصػيؿ او 

 .(1112: ص1161)ابف خمدوف :  ب((ؾ ربما يوضش الصدر ويعفر القمدياعة ، فاف ذل
وم  اف ابف خمدوف اارض الشدة اما المتعمميف لمجمواة الاثار السمبية التػي ذكػرت ، الا اعػل 
لـ يترؾ الضبػؿ امػا ال ػارب للاطفػاؿ ، ضيػث اعػل لا يقػوؿ بالتسػامح الكمػي مػ  الأطفػاؿ مػ  الأطفػاؿ، فقػد 

واط ، ولػػـ يكػػف يطالػػب باسػػتخداـ العقػػاب البػػدعي ابػػاح العقػػاب لماػػرورة امػػا اف لا يزيػػد امػػا ثلاثػػة اسػػ
مباشرة بؿ كاف العقػاب آخػر العػلاج قبػؿ اسػتخداـ العقػاب البػدعي كػلف يسػتخدـ والوسػائؿ المتعػدد معهػا ، 
الترهيػػب و الترغيػػب، والتػػوبيح والعػػزؿ ، والاهمػػاؿ ، ثػػـ العقػػاب ، كاعػػل يريػػد القػػوؿ بػػاف طػػرؽ الترهيػػب 

لا تامف وقاية جميػ  التلاميػذ مػف الاتجاهػات والسػموكات   –دة والاتقاف مهما بم ت مف الجو  –والترغيب 
الخاطئة في مختمؼ الظروؼ والاضواؿ فلابد اذف في الضالات الاػرورية مػف الاسػتعاعة بػالطرؽ العلاجيػة 

 كالعقاب البدعي المضدد بثلاثة اسواط.
  والعقػاب مععػا  الالػـ ،  وقد تطرقت التربية الضديثة الا مواوع العقاب وممػا قالػل جػورج شػهلا

سواء أكاف الالـ ماديا اـ مععويا ورب الـ مععوي اشد اثرا في العفس مف الالـ المادي فاذا قرف الولػد هػذا 
الالـ بسوء تصرفل، فاعػل قػد يمتعػ  اػف التصػرؼ فػي المسػتقبؿ ، وكػذلؾ اذا ايقػف اف امػلا مػف الاامػاؿ 

عػػد اػػف ذلػػؾ العمػػؿ ويعمػػد الػػا غيػػر  ممػػا لا ضػػرج فيػػل ، المذمومػػة يعقبػػل القصػػاص لا مضالػػة فاعػػل قػػد يبت
والمػػػػػػػػػػػرء ميػػػػػػػػػػػاؿ امػػػػػػػػػػػا العمػػػػػػػػػػػوـ الػػػػػػػػػػػا تجعػػػػػػػػػػػب العمػػػػػػػػػػػؿ المقػػػػػػػػػػػروف بػػػػػػػػػػػال بط والسػػػػػػػػػػػرور .                                           

 (92، ص1199)جورج ، 
وكلف العقاب هعػا مبػاح لتعػديؿ سػموؾ معػيف ، ولكعػل مبػاح فػي أاػيؽ الضػدود ، وكوسػيمة لػردع 

لاميذ مف الأقداـ اما الوقػوع فػي الأخطػاء او التقصػير ، ولػيس اسػتخداـ العقػاب هعػا امػا الإطػلاؽ ، الت
يوسػؼ : )) اف التربيػة 2بؿ يجب أف يتفاوت في شدتل ضسب الذعب الذي اقترفل التمميذ، وفي ذلؾ يقػوؿ 

ل وعواػػل الضديثػػة تػػرى العقػػاب اػػرورة اػػمف اػػرورات التربيػػة ، لكػػف يجػػب اف يختمػػؼ فػػي قوتػػل وشػػدت
ضسب الذعب عفسل ، اذ هو عوع مف اعواع الالػـ لذاتػل لكػي يضػس بػل الػذي قصػر او وأهمػؿ او خػرج اػف 

القػػػػػػػػػاعوف او العػػػػػػػػػرؼ او التقاليػػػػػػػػػد ، فػػػػػػػػػلا يعػػػػػػػػػاود مػػػػػػػػػا اقتػػػػػػػػػرؼ او يعػػػػػػػػػود الػػػػػػػػػا مػػػػػػػػػا امػػػػػػػػػؿ((                           
 (191:ص1122)يوسؼ : 

رض مػ  مػا طرضػل ابػف خمػدوف فػي القػرف اف المتفضص في العصوص السابقة يرى اعهػا لا تتعػا
الثامف الهجري وما ذكر  امماء العفس والتربوبوف فػي العصػور الضديثػة وضتػا فػي ايامعػا التػي ععيشػها ، 

 وبذلؾ أمتازت عظرتل وفكر  ضوؿ ادـ استخداـ الشدة اما المتعمميف بالاصالة والمعاصرة.
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 خمدوف ؟ السؤاؿ الراب  : كيؼ يمكف ااداد المعمـ في راي ابف

أف التربية الضديثة أاطت لممعمـ القيمة العظما بكؿ المراضؿ التي تسػتمزمها امميػة الػتعمـ : مػف 
لػذا يجػب اف يكػوف المعمػـ مراايػاً لجميػ  المهػارات او  …تكرار ودقػة واولويػات ، وتعظػيـ وضداثػة ، واثػر 

وثيقػة بػيف اكتسػاب الممكػل  الممكات التػي يريػد غرسػها فػي عفػوس طلابػل. وذلػؾ لاف هعػاؾ الاقػة طرديػة
 والضذؽ بها لدى المتعمـ وبيف جودة التعميـ وممكل المعمـ.

لقػػد التفػػت ابػػف خمػػدوف فػػي عظريتػػل التربويػػة الػػا متطمبػػات العمميػػة التعميميػػة مواػػضاً لممعمػػـ  
الأسس العمميػة والمواػواية لاكتسػاب الممكػل التػي سػوؼ ت ػدو فيمػا بعػد مضققػاً لذاتػل لاعػل يشػعر باعػل 

ؤدي واجبػػاً فػػي ميػػداف التربيػػة والتعمػػيـ واف الػػذي يقػػوـ بهػػذ  المهمػػة اعمػػا يقػػوـ بتميػػ  رسػػالة الهدايػػة يػػ
 والإرشاد مضتذياً ضذو الرسوؿ )صما الله اميل وسمـ( في تعمـ العاس وارشادهـ .

فكاف أهؿ الأعساب والعصبية الذيف قاموا بالممػل هػـ الػذيف يعممػوف كتػاب الله وسػعة عبيػل )صػما 
  اميل وسمـ( اما مععا التبمي  الخبري لا اما وجل التعميـ الصعااي.الله

 (129، ص1161)ابف خمدوف ،
وعتيجػػة لمت يػػر الاجتمػػااي الػػذي صػػضبل ت يػػر فػػي عظػػرة المجتمػػ  الػػا المعمػػـ الػػا مهعتػػل التعمػػيـ اػػزؼ 

تهـ ورفعػتهـ أصضاب السمطة والجػا  اػف مزاولػة هػذ  الضرفػة ضيػث ااتقػدوا فػي مزاولتهػا عػزولًا اػف مكػاع
 ))وشمخت اعوؼ المترفيف واهؿ السمطاف اف التصدي لمتعميـ((

ويكشػػؼ ابػػف خمػػدوف الظػػروؼ الاجتماايػػة التػػي واجهػػت ))المعمػػـ فػػي اصػػر  ضيػػث فقػػد التقػػدير 
الكػافي مػػف المجتمػػ  وعظػػر اليػػل امػػا اعػػل اعسػػاف مستاػػعؼ(( والمعمػػـ مستاػػعؼ مسػػكيف اعقطػػ  الجػػذـ 

اهػؿ الضػرؼ والصػعاي  المعاشػػية الػا عيػؿ الرتػب التػػي ليسػوا لهػا بلهػػؿ فيتشػوؼ الكثيػر مػف لمستاػػعفيف 
ويعػػدوعها مػػف الممكعػػات لهػػـ فتػػذهب بهػػـ وسػػاوس المطػػام  وربمػػا تقطػػ  ضبمهػػا مػػف أيػػديهـ فسػػقطو فػػي 
مهػػواة الهمكػػة والتمػػؼ والله ولا يعممػػوف اسػػتضالتها فػػي ضقهػػـ وأعهػػـ اهػػؿ ضػػرؼ وصػػعائ   )ابػػف خمػػدوف ، 

 (1119، ص1161
ف ابف خمدوف مزايا المعمـ العاجح هو اف يستطي  اف يختار الاعسب لممتعمـ مف الفػف الواضػد ويبي  

وذلػػؾ بػػاف يقتصػػر امػػا المسػػائؿ الاساسػػية فقػػط دوف الػػدخوؿ فػػي الشػػروضات المتعػػافرة والمتفارقػػة واف 
عاب يضػػاوؿ تقريػػب الاهػػداؼ لمطالػػب وتواػػيضها ومرااػػاة مقػػدرة الطالػػب ومسػػاادتل امػػا الفهػػـ و الاسػػتي

والمعمـ العاجح هو اف يشد الرضاؿ لاخذ المزيد مف المشايح بعػد الاسػتكفاء مػف الأخػذ مػف مكاعػل، ويقػوؿ 
اممػػاء الػػعفس فػػي هػػذا العصػػر اعػػل لا يكفػػي اف يكػػوف العمػػـ وضػػد  سػػلاح المعمػػـ بػػؿ لابػػد لػػل مػػف دراسػػة 

هـ الفكػػري وبػػذلؾ يػػتـ عفسػػية الطمبػػة ومعرفػػة درجػػة اسػػتعدادهـ ومػػواهبهـ العقميػػة ضتػػا يعػػزؿ الػػا مسػػتوا
 الاتصاؿ الفكري بيعل وبيف العاشئيف.
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يرى ابف خمدوف اف دراسػة فػف التربيػة وطرائػؽ تدريسػها مػف اهػـ مػا يععػي بػل المربػوف ثػـ بمػوـ 
المدرسيف الذي لايهتموف الا بتربية الضافظة وضشو اذهاف الطمبة بمعمومػات لاتتػرؾ اثػراً فػي اقػولهـ لاف 

ب امػػا مػػف يريػػد اف يكػػوف معممػػاً لاعػػل لايكفػػي اف يعمػػـ غيػػر  كمػػا كػػاف. يعمػػـ دراسػػة امػػوـ التربيػػة واجػػ
ويضاكي مضاكػاة الاػاؿ مػف غيػر مرااػاة سػف الطمبػة او مسػتواهـ العقمػي أو ميػولهـ ورغبػاتهـ ، ويعتمػد 
امػػا الكتػػب الدراسػػية كػػؿ الااتمػػاد لاعػػل بهػػذا لا يسػػتطي  اف يعمػػـ طمبتػػل العمػػوـ العافعػػة لهػػـ فػػي ضيػػاتهـ 

 مية والعممية.العم
واعتبل ابف خمدوف الػا المعمػـ فػي اصػر  باعػل غيػر وضػد ااػداداً كافيػاً ليقػوـ بػاداء رسػالتل امػا 
اكمؿ وجل ضيث لاضظ اف اغمبهـ لـ تكف لهـ دراية ولامعرفة باستعداد وقدرة المتعمـ أي لـ يكػف لهػـ واػي 

ملائمتها لمستواهـ العقمػي ولػـ يكػف لهػـ  وادراؾ بمراضؿ عمو المتعمـ اذ كاعت تقدـ لهـ المادة دوف مراااة
أي امـ باف اممية استعداد المتعمـ تخا  لتطور العمو والعال ضتػا يػتمكف مػف فهػـ مػا يقػدـ لػل . لػذا 
يرى ابف خمدوف اف اما المعمـ اف يكوف معػد ااػدادا كافيػا باطلااػل امػا المعػارؼ والخبػرات التػي يمكػف 

مباتػل ومػدى اسػتعداد  وقدرتػل امػا تعمػـ الخبػرات )ابػف خمػدوف بواسطتها اف يعػرؼ ضاجػات المػتعمـ ومتط
 (692، ص1161،

 السؤاؿ الخامس : ما وظيفة امـ العضو اعد ابف خمدوف ؟
مف القاايا الم وية التي تعاولها ابف خمدوف في مقدمتل قاػية اكتسػاب الم ػة، ومػف المعمػوـ اف 

، وقػػد اػػالل ابػػف خمػػدوف هػػذا الاكتسػػاب ، وتػػاثير  الم ػػة مزيػػة إعسػػاعية يكتسػػبها الإعسػػاف اكتسػػاباً طبيعيػػاً 
 -مسار  في الممكة المساعية، لاف الم ة اعد  ممكة لساعية يكتسبها الإعساف ، واشار الا ذلؾ بقولل:
، 1161)) إف الم ات لما كاعت ممكات كما مر ، كاف تعممها ممكععاً شلف سائر الممكػات(( )ابػف خمػدوف ،

اعد ابف خمدوف بالعشلة ، أي معذ اهد الصػ ر ، ويكػوف ذلػؾ فػي ل ػة  ( ويتمثؿ اكتساب الم ة1192ص
( ، وعععػػي تمػػؾ الم ػػة التػػي يجػػدها 69، ص1196الامومػػة ، او مػػف خػػلاؿ التراػػرع فػػي البيئػػة )زكريػػا ، 

الإعساف في البيئة التي يعيش العاس فيها ، ويتكمموها ، ويكوف اكتسػاب المسػاف فػي هػذ  الضالػة معتمػداً 
سم  ، لاف الطفؿ يكتسب ل ة البيئػة ، التػي يسػم  كلامهػا خػلاؿ عمػو  الطبيعػي ، واشػار الػا اولًا اما ال

ذلؾ ابف خمػدوف بقولػل: )فػالمتكمـ مػف العػرب ضػيف كاعػت ممكػة الم ػة العربيػة موجػودة فػيهـ ،يسػم  كػلاـ 
 اهػػؿ جيمػػة ، واسػػاليبهـ فػػي مخاطبػػاتهـ ، كيفيػػة تعبيػػرهـ اػػف مقاصػػدهـ كمػػا يسػػم  الصػػبي اسػػتعماؿ
المفردات في معاعيهػا فيمقعهػا اولًا، ثػـ يسػم  التراكيػب بعػدها ، فيمقعهػا كػذلؾ ، ثػـ لا يػزاؿ سػمااهـ لػذلؾ 
ستعمالل يتكرر إلا اف يصير ذلؾ ممكل وصفة راسػخة ، ويكػوف  يتجدد ، في كؿ لضظة ومف كؿ متكمـ ، وا 

والاطفػاؿ ، وهػذا هػو مععػا  كاضدهـ ، هكذا تصبرت الالسف والم ات مف جيؿ إلا جيؿ ، وتعممهػا العجػـ ،
ما تقولػل العامػة مػف أف الم ػة لمعػرب بػالطب  ، أي بالممكػة الاولػا التػي اخػذت اػعهـ ، ولػـ ياخػذوها مػف 

 (1161، ص1161غيرهـ ( )ابف خمدوف ، 
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إذف اكتساب المساف في هػذ  الضالػة معتمػد امػا السػم  ، لاف   السػم  ابػو الممكػات المسػاعية   
( ويقػػػوؿ ابػػػف خمػػػدوف فيتشػػػل الطفػػػؿ مسػػػتمعاً لمكيفيػػػات فػػػي العطػػػؽ 1122ص، 1161)ابػػػف خمػػػدوف ، 

فيتعممها ،ويتكرر سػمعل لػل الػا اف يمقعهػا ، فيضػاوؿ اعػد ذلػؾ اسػتعمالها ، ولكعهػا لا ترسػح بػالعفس الا 
بالتكرار واشار الا ذلؾ بقولل   اامـ أف الم ات كمها ممكات شبيهة بالصعااة ، إذ هي ممكات فػي المسػاف 

رة اف المعاعي ، وجودتها ، وقصػورها، بضسػب تمػاـ الممكػة ، او عقصػاعها . ولػيس ذلػؾ بػالعظر الػا لمعبا
عما بالعظر الا التراكيب . فإذا ضصػمت الممكػة التامػة ، والممكػات لا تضصػؿ الا بتكػرار الافعػاؿ ‘المفردات و

ععا الضاؿ إتهػا صػفة راسػخة ، ؛ لأف الفعؿ يق  اولًا وتعود معل لمذات صفة ، ثـ تكرر ، فتكوف ضالًا ، وم
ثـ يزيد التكرار ، فتكوف ممكػة أي صػفة راسػخة.                                          )ابػف خمػدوف ، 

1161 ،1169) 
مػػف الوااػػح اف ابػػف خمػػدوف اػػد الم ػػات ممكػػات فػػي المسػػاف والسػػم  أبػػا الممكػػات ، لاف الػػعفس 

رة المسػػاف مػػف يعشػػل بيػػعهـ ، لاعػػل يسػػم  كلامهػػـ وأسػػاليب تجػػعح لمػػا يمقػػا اليهػػا ، اذ لسػػاف المػػتكمـ صػػو 
مخػػاطبتهـ وكيفيػػات تعبيػػرهـ اػػف مقاصػػدهـ ولا يػػزاؿ السػػماع يتجػػدد فػػي كػػؿ لضظػػة ، ومػػف كػػؿ مػػتكمـ ، 
ستعمالل يتكػرر الػا اف يصػير ذلػؾ ممكػة ، والممكػات لا تتكػوف الا بالممارسػة ، والتكػرار ، ولػذلؾ وامػا  وا 

ف طريقتػػل فػي تعمػػيـ الم ػػة العربيػة يقولػػل:   ووجػل التعمػػيـ لمػف يبت ػػي هػػذ  هػذا الاسػػاس يبعػا ابػػف خمػدو
ويػػروـ تضصػػيمها أف يلخػػذ عفسػػل لضفػػظ كلامهػػـ القػػديـ الجػػاري امػػا  –ممكػػة المسػػاف العربػػي  –الممكػػة 

اسػػاليب مػػػف القػػػراف، والضػػديث ، وكػػػلاـ السػػػمؼ ، ومخاطبػػات فضػػػوؿ العػػػرب فػػي إسػػػجااهـ واشػػػعارهـ ، 
يااً في سائر فعوعهـ ، ضتا يعزؿ لكثرة ضفظل لكلامهـ مف المعظػوـ ، والمعثػور معزلػة وكممات المولديف ا

مف عشل بيعهـ ، ولقف العبارات اف المقاصد معهـ ، ثـ يتصرؼ بعػد ذلػؾ فػي التعبيػر اػف مػا فػي اػمير  
اما ضسب ابػاراتهـ وتػاليؼ كممػاتهـ ، ومػا واػا  ،وضفظػل مػف اسػاليبهـ ، وترتيػب الفػاظهـ فتضصػؿ لػل 

 هذ  الممكة بهذا الضفظ والاستعماؿ ، ويزداد بكثرتها رسوخاً ، وقوة .                                                       
 (1192، 1162) ابف خمدوف ،                                              

في ذهف المػتكمـ ، فػاذا  فضصوؿ ممكة المساف مرتبط بالمعواؿ الذي عسجت اميل التراكيب الم وية
أراد الػػتكمـ والخطػػاب ، فيعسػػل مػػف ضيػػث يشػػعر ، او لا يشػػعر امػػا هػػذا المعػػواؿ والسػػبب هػػو مػػا تمقػػا  
ف ذهػػب شػػكمل الظػػاهر مػػف الػػذهف، لا اف الػػعفس قػػد تكيفػػت لػػل ضتػػا يرتسػػـ الاسػػموب فيهػػا ،  وضفظػػل ، وا 

كمػا يسػميها ابػف  –اػف هػذ  المعػولات ويعتقش كلعػل معػواؿ يؤخػذ بالعسػل اميػل . فاكتسػاب الكػلاـ يتولػد 
المولػػودة لػػل لاف   مؤلػػؼ الكػػلاـ هػػو كالبعػاء ، أو العسػػاج والصػػورة الذهعيػػة. المعطقػػة كالقالػػب  –خمػدوف 

الذي يبعي فيل ، او المعواؿ الذي يعسل اميػل ، فػإف خػرج اػف القالػب فػي بعائػل ، او المعػواؿ فػي عسػجل 
 (1111، ص1161كاف فاسداً  )ابف خمدوف ، 

يرى ابف خمدوف اف امـ العضػو هػو مػف العمػوـ التػي تتخػذ آلػة ل يرهػا ، ويفصػح اػف رأيػل فيػل ، 
فيقػػوؿ : إف العممػػاء اطعبػػوا فػػي تقريػػر مباضثػػل ، واكثػػروا مػػف التفريعػػات والتخريجػػات ، بمػػا يجعمػػل يخػػرج 
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يواػح فكػرة  اما ال اية التي وا  مف اجمها . ويبدو مف قولل اف الثػورة امػا ذات جػذور قديمػة. وممػا
ابف خمدوف في الثورة اما العضو اعل لا يعب ي اف يدرس هذا العمـ دراسة عظرية ، لاف ال اية معػل تػدريب 
الطفؿ اما اف يجيد التعبير اما في عفسل ، واف يقرأ قػراءة صػضيضة ، ويفهػـ مػا يقػرأ . والعضػو والبلاغػة 

تفػؽ إلا بعد أف يبم  سػعا ملائمػة، وهػذا ممػا يارباف مف فمسفة الم ة ، فيجب الا يبدأ في تعميمها لمطفؿ 
 .(1611، ص1161)ابف خمدوف ، تماماً م  معاهجعا الضديثة 

يبضث ابف خمدوف في القوااد الخاصة التي يجػب مراااتهػا فػي تعمػيـ كػؿ امػـ امػا ضػدة الا فػي 
باسػـ   ل ػة مواوع المساف الماري ، والساف الماري هو الم ة الفصيضة فكاف يشير اليها ابػف خمػدوف 

 الامصار [   ل ة الجيؿ [   ل ة العهد [ .
يػػرى ابػػف خمػػدوف اف المسػػاف المػػدوف يختمػػؼ اػػف المسػػاف الػػدارج فػػي الااػػراب وفػػي كثيػػر مػػف 
المواواات الم وية وفي بعاء الكممات ، ويرى ابف خمدوف اف الفارؽ الاساسػي هػو وجػود او اػدـ وجػود 

 الااراب في اواخر الكلاـ.
ساسي الذي ادى الا الاهتمػاـ بالم ػة الفصػيضة وأدى إلػا تمسػؾ العممػاء والأدبػاء واف العامؿ الا

بها فيرى اعل عزوؿ القراف بم ة مار وعقؿ الضديث بها ، ولذلؾ اصبضت معرفة هػذ  الم ػة اػرورية لفهػـ 
 كتاب الله وسعة رسولل.

لممارسػة والتكػرار وهػو أف الم ات بمثابة ممكات في المساف ويرى اف هذ  الممكات لا تتكػوف الا با
 .(66، ص169)الخوري ، ل في تعميـ الم ة اما هذا الاساسيبعي عظريت

وأكد اما أف يريػد تعمػـ هػذ  الم ػة يجػب اميػل اف يضفػظ كػلاـ العػرب القػديـ   والضػالي  والجػاري 
 اما اساليبهـ مف القرآف والضديث وكلاـ السمؼ ، وذلؾ ضتا يعزؿ معزلة مف عشل بيعهـ.

بف خمدوف أسباب تكويف امـ العضو ويرى اف ل ة مار أخذت تفسػد شػيئاً فشػيئاً ضتػا و يشرح ا
خشػػي اهػػؿ العمػػوـ اف تفسػػد تمامػػاً وتعسػػا ، واعدئػػذ شػػعروا بالضاجػػة الماسػػة الػػا تػػدويف اضكػػاـ المسػػاف 
الماػػري وواػػ  مقاييسػػل واسػػتعباط قواعيعػػل.  واف معرفػػة قػػواعيف العضػػو لا تاػػمف ضصػػوؿ ممكػػة المسػػاف 

إف مف يتعمـ هذ  القوااد مف غيراف يسػعا إلػا اكتسػاب ممكػة القػدرة امػا  -ويعمؿ رأيل بما يمي : العربي
الكلاـ يكوف كمف يعرؼ عظريا سر صعااة مف الصعائ  مػف غيػر اف يتقعهػا امميػا. واعتقػد طريقػة التعمػيـ 

تبػاع طريقػة التعمػيـ المستعدة الا قوااد العضو اعتقادا مرا  وأكد اما وجػوب تػرؾ هػذ  الطريقػة، ووجػوب ا
المسػػتعدة الػػا تضفػػيظ كػػلاـ العػػرب واشػػعارهـ. وبػػيف أف كيفيػػة تكػػويف ممكػػة الشػػعر لاتػػتـ الا بكثػػرة الضفػػظ 
والممارسػػة، وقػػرر أف معرفػػة قػػواعيف البلاغػػة والعضػػو لا تكفػػي لتكػػويف العػػروض، كمػػا أف معرفػػة قػػواعيف 

 (121،ص1222العروض لا تكفي لتضصيؿ ممكة الشعر. ) الشدادي ،
يداو ابف خمدوف في طرؽ تدريس قوااد الم ة الا تاكيػد الػدور الػوظيفي لقوااػد الم ػة  إذ يػرى  

اف الم ة ابارة اف مجمواة مف المهارات يمكف اكتسابها اف طريػؽ التكػرار والتػدريب ولػيس فقػط قوااػد 
ب أو مػا تسػمية ، وهو ما يتفػؽ مػ  الاتجاهػاًت الضديثػة فػي الػتعمـ وطػرؽ التػدريس والتػي تشػترط التػدري
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الممارسة إاافة الا العال والدافعية لضصوؿ اممية التعمـ : )) اامـ أفّ الم ة فػي المتعػارؼ هػي ابػارة 
المتكمـ اف مقصود وتمؾ العبارة فعػؿ لسػاعي فػلا بػد اف تصػير ممكػة متقػررة فػي العاػو الفااػؿ لهػا وهػو 

                                      ((.            …المسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاف   . والسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػم  ابػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو الممكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات المسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػااعية 
 (69، ص1116)اويس ، 

السؤاؿ السادس: ما الاقة التربية الضديثػة بػاراء ابػف خمػدوف التربويػة عػادي ابػف خمػدوف التربويػة  عػادى 
ابف خمدوف بمراااة قدرات الطلاب ، واف لايثفؿ كاهمهـ بما هو فوؽ طاقاتهـ وقدراتهـ ، وأف يتـ تعمػيمهـ 

هولة ضتا يقبموا اما العمـ برغبة وعشاط واف لا يكوف التعميـ معفراً لهـ وهذا ما عادت بػل التربػة بيسر وس
الضديثة ،إذ ظهػرت عظريػات متعػددة تعػادي بمرااػاة الفػروؽ الفرديػة بػيف المتعممػيف وظهػر الػتعمـ الفػردي 

هؿ الػا الصػعب فالاصػعب ، لمراااة الفروؽ الفردية ، وظهر مبدأ التػدرج فػي التعمػيـ ، والاعتقػاؿ مػف السػ
ومما يتعاسب والمرضمة العمائية لممعمميف وقد عػادت ؟ التربيػة الضديثػة باسػتخداـ اسػموب التكػرار فػي اجػؿ 
بقاء اثر التعمـ اذ أف المتعمـ اذا ماكرر املًا معيعاً فاف هػذ  العمميػة التكراريػة تسػهؿ اميػل الػتعمـ وتكػرار 

ات والكمػاؿ ، ويسػتطي  المػتعمـ تصػضيح الاخطػاء أف وجػدت وقػد شيء ماادة مرات يكسبل عوااً مػف الثبػ
اشارت الابضػاث التربويػة الضديثػة إلػا )) أف المػتعمـ يجػب أف يكػوف مسػتعداً ومتلهبػا لمػتعمـ ، والا ذهبػت 
الجهػود فػي تعميمػل اػياااً ، واف هػو ارغػـ امػا تمقػي العمػوـ دوف أف يكػوف مسػتعداً ومتاهبػاً لهػا ، عفػر 

، 1199عهػػا فػػي ممػػؿ وكػػدر ، واف لػػـ تتيسػػر لػػل العمػػوـ اسػػتاء اشػػد الاسػػتياء )جػػورج معهػػا وأضجػػـ ا
 (161ص

ومف عتائل الدراسات ضوؿ التعمـ المركػز والمػوزع ، اشػارت الػا اعػل اذا جػرى توزيػ  الػتعمـ امػا 
 ادة جمسات قصيرة فاعل يعطي عتائل افاؿ في استفادة دفعة واضدة.

 (112،ص1111)ادس ، 
ثػػة تقػػرر اف فتػػرات الراضػػة تعمػػؿ امػػا تثبيػػت مػػا ضصػػمل المػػتعمـ ، وكػػذلؾ اذا تػػرؾ والتربيػػة الضدي

التعمـ فترة مف الزمف يجعؿ المػتعمـ يقبػؿ اميػل باهتمػاـ وشػ ؼ كبيػر واف اطالػة الفتػرة الزمعيػة فػي الػتعمـ 
عمـ فػي تؤدي الا عسياف ما تعممل المتعمـ ، ولهذا عجد ابف خمدوف يطالػب المعمػـ بعػدـ الاطالػة امػا المػت

 ( 1119، ص1161)ابف خمدوف ، 2الفف الواضد 
ويػػرى اػػػدـ اشػػػ اؿ المػػػتعمـ فػػػي اممػػػيف معػػػا فػػي اف واضػػػد ضتػػػا يتفػػػرغ المػػػتعمـ لػػػذلؾ العمػػػـ او 
المواوع ضتا يصؿ فيل الا درجة االيػة الفهػـ العميػؽ والاتقػاف ، لاف ذلػؾ يسػهؿ اميػل الاعتقػاؿ برغبػة 

بػار اف العمػوـ ابػارة اػف ضمقػات متواصػمة يكمػؿ بعاػها وعشاط الػا امػـ اخػر او مواػوع اخػر امػا اات
بعااً ، وامػا ااتبػار اف كػؿ تعمػـ سػابؽ يػؤدي الػا تعمػـ لاضػؽ ، وهػذا مػا تعػادي بػل التربيػة الضديثػة اذ 
ظهرت عظريات تؤكد اعتقاؿ اثػر الػتعمـ والػتعمـ للاتقػاف ويػرى الباضثػاف اف اراء ابػف خمػدوف التربويػة تقػرب 

مسػػفات الضديثػػة فعجػػد اعػػل يتفػػؽ مػػ  الدراسػػات الضديثػػة ضيعمػػا يتضػػدث اػػف قػػاعوف الػػا ضػػد كبيػػر مػػف الف
الاستعداد والتعمـ في امـ الػعفس واػف الادراؾ الكمػي )الجشػطمت ( ويؤكػد امػا اسػتخداـ الامثػاؿ الضسػية 
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المػتعمـ بعجػز  فيعصػرؼ في وسائؿ التعميـ واما التكرار م  التعزيػز ضتػا لا يكػؿ الػذهف وضتػا لا يضسػا 
 .(92، ص1111)واضمد ، التعميـ اف

أف التربيػػة الضديثػػة تعػػادي بػػلف يػػع مس الطػػلاب فػػي الاعشػػطة المختمفػػة برغبػػة وبعشػػاط ، ضتػػا 
يكػػوف اعجػػازهـ متقعػػاً ومػػف معػػايير الػػتعمـ الجيػػد فػػي التربيػػة الضديثػػة اف لايبػػذؿ المػػتعمـ فػػي سػػبيمل جهػػداً 

 .(161،ص1919لادااي لل )راجح، 
التربيػػة فػػي مقدمتػػل لػػـ تػػرد يشػػكؿ مػػعهل متػػرابط بػػؿ ملاضظػػات ومبػػادى أف اراء ابػػف خمػػدوف فػػي 

 اامة مبعثرة خااعة في جوهرها لاسا وقواعيف ثابتة.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ى-الفصلىالرابعىى-
ى

ىاستنتاجاتى
 توصؿ الباضثاف مف خلاؿ بضثهما الا الاستعتاجات التالية :

بوي اذ اهتمت بجمي  جواعػب الفػرد ديعيػاً وخمقيػاً اف الاهداؼ التعميمية تعوات في فكر ابف خمدوف التر -1
 وفكرياً واجتمااياً.

 الهدؼ مف التعميـ اعد  اف يفي بضاجات الفرد ديعياً ودعيوعياً. -1
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ركز ابف خمدوف اما مراااة الاسس العفسية في العممية التعميمية سواء فيما يرتب بػالمتعمـ عفسػل او -1
 بالمعمـ وطرؽ واساليب التعميـ.

 اما ملائمة المعهل لاستعداد وقدرة المتعمـ وعاجل  اكد -9
 ارورة الماـ المربي بفف التدريس والتربية والتعمـ. -2
 عصح بالرضيؿ لممزادة في العمـ. -6
 اكد اما الشفقة في معاممة الأطفاؿ وتهذيبهـ بيعهـ . -9
 تقوية الصمة بيف الاساتذة والمتعمميف. -9
ؽ مجاؿ اوس  اماـ المتعمـ لممارسة مثؿ هػذ  الاسػاليب الاكثار مف استعماؿ الاساليب والتراكيب وخم -1

 وبذلؾ تكوف لل القدرة اما الاستعماؿ السميـ.
 ركز ابف خمدوف اما اهمية السماع كوسيمة مف وسائؿ تعميـ الم ة. -12
 وا  قوااد لاكتساب المهارات وتعمـ الصعاي  ، ويرى اف العموـ الااايل مبعية اما العمـ. -11
ظ الالي وداا الا التركيز اما الفهـ كما طالب بتلاءـ الخبػرة واسػتعداد وعاػل استهجف طريقة الضف-11

 المتعمـ.
 

 
 
 
 
 
 
 

 
ى-المصادرى-

، القػاهرة: 1، المقدمػة ، تضقيػؽ الػدكتور ابػد الواضػد الػوافي ، ط1161ابف خمدوف ، ابد الرضمف ،  -
 لجعة البياف العربي.

 ، بيروت. 1د ابف خمدوف دار اقرأ، الفكر التربوي اع1196شمس الديف ، ابد الامير ،  -
، ابػػف خمػػػدوف مػػف معظػػور آخػػػر ترجمػػة مضمػػػد الهلالػػي ، الػػػدار 1222الشػػدادي ، ابػػد السػػػلاـ ،  -

 البيااء، توبقاؿ لمعشر.
وافػػي ، امػػي ابػػد الواضػػد ، د.ت ، ابقريػػات ابػػف خمػػدوف، القػػاهرة ، شػػركة اكػػاظ لمعشػػر والتوزيػػ  ،  -

 القاهرة.
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هػػات التربويػػة فػػي مقدمػػة ابػػف خمػػدوف القػػاهرة:  معشػػورات المركػػز ، الاتجا1161سػػمماف ، فتضيػػة ،  -
 القومي لمبضوث الاجتمااية.

، طرائؽ التعميـ ومعاهجل في مقدمة ابف خمدوف ، مجمة المعمـ الجديػد ، 1196ابراهيـ فااؿ خميؿ،  -
 .1ج

 ، االاـ التربية ضياتهـ واثارهـ دار الكتاب المبعاعي.1169الخوري ، اعطواف ،  -
، المعاهل وطرؽ التعميـ اعد القابسي وابف خمػدوف مركػز دراسػات 1199ي ، ابد الله الاميف، الععيم -

 جهاد.
 ، مصر ،مطبعة ايسا الباعي.1، التربية الاسلامية وفلاسفتها ط1161الابراشي ، مضمد اطية ،  -
 ، ابف خمدوف، بيروت، دار الكتاب العربي .1199باعبيمل ، ضسيف ابد الله ،  -
 ، الرياض.1، في التربية الاسلامية ، ط1191 بركات لطفي ، -
 ، بيروت.11، الواي التربوي ومستقبؿ البلاد العربية ط1199جورج شهلا،  -
، القاهرة ،المكتب المصري لمطبااػة والعشػر ، 9، اصوؿ امـ العفس ، ط1192راجح ، اضمد ازت ،  -

 القاهرة.
 ،الاردف ، دار اماف.1التربية، ط 1119عاصر ابراهيـ ،  -
 ، لجعة البيف.1، اسس التربية وامـ العفس ط1122ؼ ، اضمد ، يوس -
، ابف خمدوف وكتابػة المقدمػة ، مضااػرة فػي قسػـ الاجتمػاع ،صػفاء ، كميػة 1112اثماف ، ابدة ،  -

 الآداب.
، تعميـ الم ة العربيػة والتربيػة الديعيػة ،  القػاهرة، دار الثقافػة لمعشػر 1222خاطر ، مضمود رشدي ،  -

 .1والتوزي  ط
، تػػػدريس الم ػػػة العربيػػػة فػػػي المرضمػػػة الثاعويػػػة ، اسسػػػل 1161اور ، مضمػػػد صػػػلاح الػػػديف ، مجػػػ -

 ، مصر  دار المعارؼ ، مصر1وتطبيقاتل التربوية ، ط
، دور المكتبػػة فػػي خدمػػة المػػعهل والمكتبػػة المدرسػػية الضديثػػة ، الجػػزء 1161اضمػػد ، خيػػري كػػاظـ ، -

 اهرة.الثاعي ، القاهرة  وزارة التربية والتعميـ ، الق
 ، الكويت.96، مجمس العشر العممي ، العدد 1222المجمة التربوية ،  -
، التاهيؿ الاسلامي عظريات ابف خمدوف كتػاب الامػة ، العػدد الخمسػوف 1116اويس ، ابد الضميـ،  -

 قطر:  وزارة الاوقاؼ .
القػاهرة  ،9جيتس ، ارثر واخروف ،)د.ت( ، امـ العفس التربوي ، ترجمة. ابراهيـ ضافظ واخػروف ، ط -

 ، مكتبة العهاة العربية ، القاهرة.
، لمتقعيػػات التربويػػة ، وزارة التعمػػيـ العػػالي والبضػػث العممػػي ، 1199ازيػػز جيمػػي خميػػؿ واخػػروف ،  -

 الجامعة التكعولوجية  ب داد ،دار الكتب والعشر.
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، مػػف اصػػوؿ التربيػػة فػػي الاسػػلاـ لمصػػؼ الثالػػث 1191اسػػماايؿ ، ضامػػد مضمػػود واطيػػة ضمػػدي ،  -
 عمميف ، الهيئة العامة لممعاهد العممية البضث.م

 ، الميسر في امـ العفس التربوي ، دار الفرقاف.1191بمقيس ، اضمد ، ومراي توفيؽ ،  -
 اماف ، دار الفكر. 9( وتوؽ مضي الديف ، المدخؿ إلا امـ العفس ، 1111ادس ، ابد الرضمف ) -

      
 
 
 
 
 
 
  
  
 
 
 
  


