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اثرػاضططرسظػاضطدبقظػبالأعدافػاضدضوصغظػسيػتحصغلػطاضباتػ
ػضتربغظػالإدلاطغظػسيػطادةػاحصامػاضتلاوةػشدمػاضقرانػاضصرغمػوا

ػم.ػد.ػسراسػحربيػػعاذمػ
 جامعة بغداد  –كمية التربية لمبنات 

ػاضفصلػالأول
ػاضتطرغفػباضبحث
ػطذصضظػاضبحث

طرائؽ تدريس المواد الشرعية ما تزاؿ تُدّرس بطرائؽ لا تتناسب مع ما توصؿ إليو البحث إف 
الحاضر ، وىذا مما سبب في وجود أزمة فكرية وعممية في العممي في الميداف التربوي في الوقت 

 . الأقساـ التي تدرس المناىج الدينية
 ـمف الأىمية الكبيرة لمادة التلاوة ، إلا أف ىناؾ مشكمة كثيرا ما يعاني منيا مدرسو ىذه  عمى الرغ

قراءة بصورة المادة، وىي انصراؼ الطمبة عف حفظ النصوص القرآنية ، وعدـ تطبيؽ الأحكاـ عند ال
 جيدة، وربما تعدى ذلؾ إلى انصرافيـ عف المادة برمتيا.

ويعد سوء اختيار طريقة التدريس مف قبؿ التدريسيف ، مف أىـ الأسباب المؤدية إلى ضعؼ 
التحصيؿ الدراسي لدى طالبات مادة أحكاـ التلاوة ، فالطرائؽ التقميدية تؤدي إلى تحويؿ الطالب إلى آلة 

معمومات دوف تعمؽ وتفكير مما يؤدي إلى سمبية دور المتعمـ في العممية التعميمية حفظ الحقائؽ وال
 (ٕ،ص ٕٗالتعممية)الكناني،

 ـتتجسد مشكمة البحث الحالي باف   ـالدينيةوفي ضوء ما تقد  ـتكف بالمستوى الذي  الأقسا الآف ل
لأىداؼ المرسومة لتمؾ كانت عميو في الأدوار السابقة ، إذ بدأت تعاني مف ركود وجمود يؤثر في ا

 لاقساـ.ا
 ولعؿ ىذه الدراسة تسيـ في حؿ المشكمة أو تخفؼ مف حدتيا .

ػأعطغظػاضبحث
إف اعز ما نممكو نحف المسمميف ونباىي بو الأمـ كتاب الله نفيمو ونعمؿ بو وىو سر قوتنا 

ْـ كِتَاباً فِيوِ ( قاؿ تعالى  }لَقَدْ أَنزَلْ ٖ،ص  ٔويقضتنا وعزنا في الماضي وفي كؿ حيف.)آؿ عمر، نَا إِلَيْكُ
ْـ أَفَلَا تَعْقِمُوفَ {)الأنبياء، (، وىو الكتاب المعجز الذي أحدث انقلابا في تاريخ البشر، الخالد ٓٔذِكْرُكُ

الذي لـ تخمؽ جدتو الدافؽ بالحياة الذي يحدث انقلابا في المجتمع والحياة إف وجد طريقا إلى القموب 
 (.ٕٕ، ص ٕٛ،)الندوي ،
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نا تبرز أىمية القراف الكريـ ، لذا فمف اولويات تعممو وفيمو ىي قراءتو وحفظو بصورة مف ى
 جيدة وىذا لا يتحقؽ إلا مف خلاؿ دراسة أحكاـ التلاوة وتطبيؽ القراءة الصحيحة .

   
و يعتقد الباحث أف مف الأمور التي يمكف  إف يتحقؽ بيا التعمـ الجيد لمقراف الكريـ ىي 

راتيجيات القبمية والتي تعمؿ عمى تسييؿ عممية تعمـ الطالب مف وظيفتيا التوقعية أو باستعماؿ  الاست
التقدمية ، أي أنيا تسيؿ عممية تعمـ الطالب عندما يطمع مقدما عمى ما سوؼ يشرح لو أو يجب أف 
يتوقعو في الفصؿ ، فتزوده بالفكرة العامة عف الدرس مسبقا ، فيي تؤدي دورا ميما في النيوض 

ثارة دافعيتو وتجعمو نشطا متحفزا في بتد ريس مادة أحكاـ التلاوة، لما تقوـ بو مف تفعيؿ دور المتعمـ وا 
 (ٗٔ،ص  ٕٔالعممية التعميمية .)العزاـ ، 

ىناؾ خمس استراتيجيات لما قبؿ التدريس ،أوضحيا )زكري( تساعد عمى تييئة أذىاف الطمبة و 
ثارة انتباىيـ لما سيدرس ليـ في الدرس، م  ةبمف خلاؿ أثرىا التوقعي أو التقديمي ، لأنيا تزود الطوا 

 بفكرة أو منظور شامؿ لما سيشرح ليـ في الصؼ ، وىذه الاستراتيجيات ىي:
 .Pre-Test ,  الاختبارات القبمية -ٔ
 .Behavioral Objectives ,  الأىداؼ السموكية -ٕ

 .Over-Views ,  الممخصات العامة -ٖ

 .Advanced Organizers , المنظمات المتقدمة -ٗ

 ( ٘٘ٔ،صٕٔ.)زكري،,Preparatory Questions أسئمة التحضير -٘
مع فمسفة التربية الحديثة إذ يعد  التي تتفؽ الأىداؼ السموكية لذا اختار الباحث استراتيجية

الطالب محورا لمعممية التعميمية بدؿ المدرس لاف ىذه الأىداؼ تصاغ بصورة سموؾ يسمكو الطالب 
 (ٖ٘، ص ٜٕس المدرس )وزارة التربية، ولي

وىي تساعد في بعث الرضا والاطمئناف في نفوس الطمبة عندما يطمعوا عمييا مف ناحية ، وتقمؿ 
 ـفي أثناء الامتحاف وقبمو مف ناحية أخرى ، وفي الوقت نفسو تساعد المدرس  القمؽ والتوتر الذي ينتابي

( ، وعمى الاختيار السميـ لمطرائؽ والأساليب ٘ٛ،ص ٕ٘في معرفة ما سيتعممو الطمبة )محمد ،
التدريسية والوسائؿ التعميمية المصاحبة لمدرس ، وتجعمو أكثر نشاطا لتحقيؽ أىداؼ المادة 

 (ٓٔ،صٙٔ)الصادؽ،
لذا يسيؿ تقويـ ،وفي ضوء الأىداؼ السموكية تصبح عممية التعمـ عممية واضحة ومحددة 

 (ٕٗ_ٔٗ، ٗطمبتو بوساطة  إعداد الأسئمة في ضوئيا )بحري،وـ المدرس نشاط الطمبة بدقة ، إذ يقّ 
لذلؾ ارتأى المربوف حديثا أف يجعموا مف الأىداؼ العامة منطمقا لمتدريس الفعاؿ مف خلاؿ 
تجزئة ىذه الأىداؼ إلى أىداؼ قصيرة المدى سيمة التحقيؽ وقابمة لمملاحظة والقياس، وقد أطمؽ عمى 

دة تسميات منيا: الأىداؼ السموكية ، والأىداؼ الإجرائية ، والأىداؼ ىذه الصياغة الجديدة للأىداؼ ع
 (ٔ٘_ٓ٘، ص ٜٕقصيرة الأمد أو المدة )وزارة التربية، 
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ػعدفػاضبحث
ترمي الدراسة الحالية إلى تعرؼ اثر المعرفة المسبقة بالأىداؼ السموكية في تحصيؿ طالبات 

 سلامية في مادة أحكاـ التلاوة.المرحمة الأولى في قسـ القراف الكريـ والتربية الإ
ػسرضغظػاضبحث

 لتحقيؽ ىدؼ البحث وضع الباحث الفرضية الصفرية الآتية:
( بيف متوسط تحصيؿ الطالبات اللائي يدرسف ٘ٓ,ٓلا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى )

 ـالتلاوة مع معرفتيف المسبقة بالأىداؼ السموكية لممادة، ومتوسط تحصيؿ الطال بات اللائي يدرسف أحكا
 أحكاـ التلاوة مف دوف معرفتيف المسبقة بالأىداؼ السموكية.

ػحدودػاضبحث
 -يقتصر البحث الحالي عمى :

 قسى انقشاٌ انكشَى وانزشثُخ الإسلايُخ/ كهُخ انزشثُخ نهجُبد/ خبيؼخ ثغذاد. -ٔ

 (.ٕٙٓٓ-ٕ٘ٓٓعبنجبد انًشزهخ الأونً  نهؼبو انذساسٍ ) -ٕ 

 (.ٕٙٓٓ-ٕ٘ٓٓيبدح أزكبو انزلاوح نهًشزهخ الأونً انًقشسح نهؼبو انذساسٍ) . ػذد يٍ يىضىػبدٖ

ػتحدغدػاضطصطضحات
ػاضتلاوةػ

( ثأَهب)انزدىَذ:وهى إػغبء كم زشف زقه ويسزسقه يٍ يخشج وطفخ وغُخ ٜٜٛٔػشفهب)يؼجذ  -ٔ

 (ٓٔ، صٕٚويذ ورشقُق ورفخُى وغُش رنك يٍ أزكبو انزدىَذ( )يؼجذ، 

(ثأَهب)قشاءح انقشاٌ انكشَى ػهً وفق أزكبو انزلاوح وضىاثغهب()ػجذ ٖٜٜٔ ػشفهب)ػجذ انسهُى -ٕ
 (٘،ص ٜٔانسهُى،

)ىي مادة تدرس لطالبات المرحمة الأولى في قسـ القراف الكريـ والتربية الإسلامية التعريؼ الإجرائي
 ا(. حوؿ الكيفية الصحيحة التي يقرأ القراف الكريـ بيا ،وذلؾ بضبط التلاوة في ضوء أحكامي

ػالأعدافػاضدضوصغظ
بأنيا)تمؾ الأىداؼ التي تصاغ في بداية وحدة دراسية أو في بداية (ٖٜٜٔمدكور )عرفيا  -ٔ

درس معيف أو موضوع مف الموضوعات، ومف أىـ صفات ىذه الأىداؼ أنيا يمكف ملاحظتيا 
 (ٕ٘ٔ،صٕٙوقياسيا()مدكور،

يمية أو الغايات المحددة بوصفيا معيارا بأنيا)عبارة عف الأىداؼ التعم (ٜٜٜٔالدليمي )عرفيا  -ٕ
 (ٕٔ،صٓٔلمسموؾ الفعمي أو الوصؼ الملاحظ لمسموؾ القابؿ لمقياس()الدليمي،
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مف خلاؿ التعريفات السابقة يمكف لمباحث أف يضع تعريفا إجرائيا للأىداؼ )التعريؼ الإجرائي
موضوعات الخمسة في مادة السموكية، بأنيا)أىداؼ وغايات حددىا الباحث وصاغيا صياغة دقيقة ،لم

أحكاـ التلاوة  وقدميا لطالبات المرحمة الأولى قبؿ دراسة ىذه الموضوعات ، والتي ينبغي تحقيقيا عند 
ػنياية الدرس( 

   اضتحصغلػ
، ٖٓؼٍُ()وثسزش،يٍ سثأَه)إَدبص انغبنت َىػُبً وكًُبً خلال فظم دسا(ٜٔٚٔ،وثسزش)ػشفه   -ٔ

 (.ٙٔص
أنو )إنجاز أو تحصيؿ تعميمي في المادة ويعني بموغ مستوى معيف مف ب (ٜٛٚٔالحفني )عرفو  -ٕ

الكفاءة في الدراسة، سواء في المدرسة أو في الجامعة، وتحدد ذلؾ اختبارات التحصيؿ المقننة أو 
 (ٔٔ، ص6تقديرات المدرسيف أو الاثناف معاً(.)الحفني،

مجموعتي البحث )التجريبية  ىو الدرجات التي حصمت عمييا طالبات)أما التعريؼ الإجرائي.
 .(والضابطة( في الاختبار التحصيمي البعدي في الموضوعات الخمسة التي درست ليـ

ػ
ػ
ػ
ػ
ػ
ػ
ػ
ػ
ػ
ػ

ػاضفصلػاضثاضث
ػدراداتػدابقظ
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ػ:3995درادظػاضداطرائيػواضطزاويػ
ىدفت ىذه الدراسة إلى تعرؼ اثر المعرفة المسبقة بالأىداؼ السموكية في تحصيؿ طمبة الصؼ 

 المتوسط في مادة قواعد المغة العربية ،واستبقاءه.  الأوؿ 
( مدرسة في جانبي الكرخ والرصافة ٙ٘ولأجؿ إجراء التجربة اختار الباحثاف مدرستيف مف ضمف )

،أحداىما لمبنيف والثانية لمبنات،واختارا عشوائيا مف كؿ مدرسة شعبتيف لمصؼ الأوؿ متوسط،بمغ العدد 
( في كؿ مف المجموعتيف التجريبيتيف، ٘ٗٔا وطالبة بواقع )(طالبٜٕٓالكمي لعينة البحث )

 والمجموعتيف الضابطتيف.
(أسابيع،ثـ تـ اختبار ٙ( ىدفا سموكيا، استمرت التجربة )ٖ٘صاغا أىدافا سموكية بمغت )

(فقرة اختبارية مف نوع الاختيار مف متعدد،وأعادا الاختبار ٖ٘المجموعات باختبار تحصيمي تكوف مف )
 ر أسبوع واحد .بعد مرو 

وبعد تحميؿ فقرات الاختبار تبيف وجود فرؽ لصالح المجموعتيف التجريبيتيف في التحصيؿ وفي 
 (ٕٙ-ٖ،ص ٘ٔ)السامرائي و العزاوي، الاستبقاء.

ػ:3991درادظػاضراويػ
ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة اثر الأىداؼ السموكية في التحصيؿ الدراسي في مادة التاريخ 

الرابع الإعدادي ،والكشؼ عف اثر التغذية الراجعة في التحصيؿ،والكشؼ عف استخداـ  لطالبات الصؼ
 الأىداؼ السموكية والتغذية الراجعة معا في التحصيؿ الدراسي.

( طالبة،وزعف عمى أربع شعب،ثـ اختار الباحث عشوائيا ثلاث شعب ٜٓٔبمغت عينة الدراسة )
ة مثمت المجموعة الضابطة.صاغ الباحث أىدافا سموكية مثمت المجموعات التجريبية، والشعبة الرابع

( ىدفا سموكيا،وبعد انتياء مدة التجربة طبؽ الباحث اختبارا تحصيميا عمى عينة بحثو، ٓٙ٘بمغت )
 ( فقرة اختبارية مف نوع الاختيار مف متعدد. ٚ٘تكوف مف )

ختبار التائي تبيف تفوؽ وبعد تحميؿ البيانات ومعالجتيا إحصائيا باستعماؿ تحميؿ التبايف والا
المجموعة التي درست بوساطة استعماؿ الأىداؼ السموكية والتغذية الراجعة عمى باقي المجموعات، 
وتفوؽ المجموعة التي درست بوساطة استعماؿ الأىداؼ السموكية والمجموعة التي درست بوساطة 

د فرؽ في تحصيؿ ىاتيف استعماؿ التغذية الراجعة عمى المجموعة الضابطة،في تبيف عدـ وجو 
   (ٛٙ-ٔ، ص ٔٔ)الراوي،المجموعتيف.

 
 

ػ:4222درادظػاضصظاظيػ
ىدفت ىذه الدراسة إلى تعرؼ اثر المعرفة المسبقة بالأىداؼ السموكية في تحصيؿ طالبات الصؼ 

 الثاني المتوسط في مادة التربية الإسلامية.
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( طالبة لممجموعة ٖٖالتجريبية و ) (طالبة لممجموعةٕٖ( طالبة بواقع )٘ٙبمغت عينة الدراسة )
 الضابطة في مدرسة واحدة.

( فقرة ،في نياية ٓ٘طبقت الباحثة اختبارا تحصيميا موضوعيا مف نوع الاختيار مف متعدد بمغ )
 ( أسبوعا .ٕٔالتجربة التي استمرت )

 الآتية: قامت الباحثة بتحميؿ نتائج الاختبار باستعماؿ الاختبار التائي، وتوصمت إلى النتيجة
( بيف المجموعتيف لمصمحة المجموعة التي ٘ٓ,ٓيوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى )

 ي(-،ص و ٕٗزودت بالأىداؼ السموكية.)الكناني،
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ػاضفصلػاضرابع
ػطظكجغظػاضبحثػوإجراءاته
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ػأولًاػ:ػاضتصطغمػاضتجرغبيػ
المشكمة موضوع البحث وعمى ظروؼ العينة  يتوقؼ تحديد نوع التصميـ التجريبي عمى طبيعة 

 ـتجريبي يصؿ ٕٓٔ، ص ٖٔالتي يختارىا الباحث )الزوبعي ،   ـتصؿ البحوث التربوية إلى تصمي ( ، ول
،  ٖٕحد الكماؿ في الضبط ، وقد يكوف الأمر عسيراً نتيجة لأىمية الظاىرة التربوية )فاف داليف ، 

اميـ ذات الضبط الجزئي لكونو ملائماً لظروؼ البحث ( ، وقد اعتمد الباحث واحداً مف التصٖٛص
 الحالي فجاء التصميـ عمى الشكؿ الآتي : 

المجموعة 
 التجريبية

 متغير مستقؿ
 باستراتيجية المعرفة المسبقة بالأىداؼ السموكيةالتدريس 

 
دي
 بع
يمي
حص

ر ت
ختبا

ا
 

 

المجموعة 
 الضابطة

 متغير مستقؿ
لمسبقة بالأىداؼ بدوف استراتيجية المعرفة االتدريس 

 السموكية
والأخرى ضابطة ، ويقصد  ةتجريبي ة، مجموع يففي مثؿ ىذا التصميـ تكوف في مجموعت

 ـالتلاوةمادة  درست، المجموعة التجريبية التي  ةالتجريبي ةالباحث بالمجموع باستراتيجية المعرفة  أحكا
المادة نفسيا  درستالمجموعة التي المجموعة الضابطة ، فيقصد بيا و  المسبقة بالأىداؼ السموكية 

 . بدوف استراتيجية المعرفة المسبقة بالأىداؼ السموكية
المعرفة المسبقة أما الاختبار البعدي فيقيس المتغير التابع )التحصيؿ الدراسي( لمعرفة أثر 

 اتلباط( والطريقة التقميدية لةالتجريبي ة)المجموع اتلبافي التحصيؿ الدراسي لط بالأىداؼ السموكية
 )المجموعة الضابطة( . 

ػثاظغاًػ:ػطجتطعػاضبحثػورغظتهػ
ػطجتطعػاضبحثػ-أ

يمثؿ مجتمع البحث الحالي أقساـ القراف الكريـ والتربية الإسلامية في كميتي التربية / ابف رشد 
( ، ومف متطمبات البحث ٕٙٓٓ – ٕ٘ٓٓوالتربية لمبنات في جامعة بغداد ، خلاؿ العاـ الدراسي   )

 ي اختيار كمية مف الكميتيف النياريتيف المذكورتيف .الحال
 اتبع الباحث الإجراءات الآتية في اختيار عينة البحث : : عينة البحث-ب 
 عينة الكميات -ٔ

 ـالباحث بتحديد الكمية التي يجري تجربتو فييا ، واختار كمية التربية    مف ضمف كميتيف  لمبناتقا
الباحث الأسموب القصدي في اختيار عينة البحث ، لذا اختار الباحث  ، تابعتا لجامعة بغداد ، واعتمد

،  ةشعبأكثر مف مف جامعة بغداد ، مف اجؿ استكماؿ متطمبات البحث وىي وجود  لمبناتكمية التربية 
 ( يوضح ذلؾ . ٔ، والجدوؿ ) أي أنيا لمبنات فقط مع وجود متغير الجنس
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 (ٔالجدوؿ )
بغداد المركز التي تحتوي عمى قسـ القرآف الكريـ والتربية الإسلامية ، وعدد شعب كميات التربية النيارية في 

 المرحمة الأولى وعدد الطمبة )طلاب وطالبات(

 

 عينة الطمبة -ٕ
بعد أف حدد الباحث الكمية التي ستطبؽ فييا التجربة ، قدـ طمباً إلى رئاسة قسـ القرآف الكريـ 

 ، ، فوجد الرغبة الصادقة لدى الأولىلتجربة في القسـ ، المرحمة والتربية الإسلامية في إمكانية إجراء ا
رئاسة القسـ في التعاوف مع الباحث وتسييؿ ميمتو ، وكاف قسـ )القرآف الكريـ والتربية الإسلامية( 

 ، اختيرت شعبة لاولىشعب لممرحمة ا أربعيضـ 
،  عرفة المسبقة بالأىداؼ السموكيةباستراتيجية الم( عشوائياً لتكوف المجموعة التجريبية وتدرس أ ب)

بدوف استراتيجية المعرفة المسبقة بالأىداؼ ( لتكوف المجموعة الضابطة وتدرس ج دواختيرت شعبة )
 اتلبا( طالبة ، أما عدد الطٖٗفي الشعبة المتمثمة بالمجموعة التجريبية ) اتلباوكاف عدد الط السموكية

البالغ  اتالراسب اتلبا( طالبة ، وبعد استبعاد الط٘ٗف )في الشعبة المتمثمة لممجموعة الضابطة كا
أصبح وطالبتيف في المجموعة الضابطة ،في المجموعة التجريبية ،  ات ، طالبة واحدةطالب(ٖ) فعددى

في حيف أصبح عدد الطالبات في المجموعة ( طالبة ،ٕٗفي المجموعة التجريبية ) اتلباعدد الط
( طالبة ،  ، أما سبب استبعاد ٘ٛالبحث ) يالعدد الكمي لمجموعت وبذلؾ أصبح ( طالبة،ٖٗالضابطة )

يتمتعف بخبرة أكبر ودراية أوسع مما قد تتأثر  اتالراسب اتلبا،لاعتقاد الباحث أف الط اتالراسب اتلباالط
 بيا نتائج التجربة ، إلا أف الباحث أبقاىـ في الصؼ حفاظاً عمى النظاـ الجامعي . 

ػاتػاضبحثػثاضثاًػ:ػتصاسؤػطجطور
البحث )التجريبية والضابطة( ،  يحرص الباحث قبؿ البدء بالتجربة عمى تكافؤ مجموعت

 إحصائيا في بعض المتغيرات التي يعتقد أنيا تؤثر في نتائج التجربة ، وىذه المتغيرات ىي : 
 الذكاء .  -ٔ

 القسـ الكمية الجامعة ت

عدد 
شعب 
المرحمة 
 الأولى

عدد 
 الطمبة

عدد 
 الطلاب

عدد 
 الطالبات

التربية            بغداد  7
 )ابن رشد(

طرائق تدريس 
الكريم القرآن 

 والتربية الإسلامية 

    ؟

التربية  بغداد 7
 لمبنات

طرائق تدريس 
القرآن الكريم 

 والتربية الإسلامية 

 88 ــ 88 7
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 ( .ٕ٘ٓٓ – ٕٗٓٓلمعاـ الدراسي السابؽ ) الإعداديةالمعدؿ العاـ لممرحمة  -ٕ
، ومف سجلات  فأنفسي اتلبامف الط يفالمذكور  يفوقد استقى الباحث البيانات عف المتغير 

 البحث .  يبيف مجموعت يفالسابق يفالقسـ الرسمية ، وفيما يأتي توضيح لمتكافؤ الإحصائي في المتغير 
 الذكاء  -ٔ

ومقنناً عمى البيئة  ( لممصفوفات المتتابعة لكونو ملائماً  Ravenاستخدـ الباحث اختبار رافف )
( ، وىو غير لفظي ويمكف تطبيقو عمى الفئات العمرية الخاصة بعينة ٓٙ، ص ٜالعراقية    )الدباغ ، 

البحث ، وبأعداد كبيرة في وقت واحد ، وبعد تطبيؽ اختبار الذكاء ، فقد بمغ متوسط درجات المجموعة 
( درجة ، ٘ٓٙ,ٚٗلمجموعة الضابطة )( درجة ، ، في حيف بمغ متوسط درجات اٚ٘ٛ,ٚٗالتجريبية )

( لمعرفة الفرؽ في درجات اختبار الذكاء بيف ٕٓٙ، ص ٘،  البياتي) (t_testاختبار )وعند استخداـ 
ائية ت( ، إذ بمغت القيمة ال٘ٓ,ٓ، أتضح أف الفرؽ ليس بذي دلالة إحصائية عند مستوى ) يفالمجموعت

( مما يدؿ ٖٛ( وبدرجة حرية )ٜٓٛ,ٔة الجدولية )ائيت( وىػي اقؿ مف القيمة الٜٜٗٛ,ٓالمحسوبة )
( يوضح ذلؾ ٕ( ، والجدوؿ )ٔالممحؽ ) –البحث متكافئة إحصائيا في اختبار الذكاء  يعمى أف مجموعت

 . 
 
 

 
 

 المجموعة
حجـ 
 العينة

الوسط 
 الحسابي

الانحراؼ  التبايف
 المعياري

درجة 
الحر 
 ية

 القيمة التائية

لة 
دلا
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لإح
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ند 
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وى 
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ٓ,
ٓ٘

 الجدولية ةبالمحسو  (

7078 77 التجريبية
70 

78777
7 

77774 87 7748
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7 
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77 

77777
7 
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 الإعداديةلممرحمة  التربية الإسلاميةرجات د -ٕ
 ـالدراسي  الإعداديةلممرحمة  التربية الإسلاميةبمغ متوسط درجات المجموعة التجريبية في  لمعا

( ٜٕٚ,ٖٛ( درجة ، ومتوسط درجات المجموعة الضابطة )٘ٓٗ,ٖٛ( )ٕ٘ٓٓ – ٕٗٓٓالسابؽ )
المرحمة  التربية الإسلامية فيلمعرفة الفرؽ في درجات  (t_testائي )الاختبار التدرجة ، وعند استخداـ 

( ، إذ كانت ٘ٓ,ٓ، أتضح أف الفرؽ ليس بذي دلالة إحصائية عند مستوى ) يفبيف المجموعت الإعدادية
( ، ٖٛ( بدرجة حدية )ٜٓٛ,ٔائية الجدولية )ت( اقؿ مف القيمة الٕٗٔٓ,ٓائية المحسوبة )تالقيمة ال

 ( يوضح ذلؾ . ٖ( ، والجدوؿ )ٕالبحث في ىذا المتغير ، الممحؽ ) يتكافؤ مجموعتمما يدؿ عمى 

 ( 2خذول ) 
انىسظ انسسبثٍ وانزجبٍَ والاَسشاف انًؼُبسٌ،وانقًُخ انزبئُخ انًسسىثخ واندذونُخ نذسخبد ركبء يدًىػزٍ 

ػ(ػزدشَجُخ وانضبثغخانجسث )ان
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ػظػرابطاًػ:ػاثرػالإجراءاتػاضتجرغبغ

 عمؿ الباحث عمى الحد مف أثر ىذا العامؿ في سير التجربة ، وقد تمثؿ ذلؾ في :         
البحث )التجريبية ، والضابطة( في الموضوعات التي  يوحد الباحث بيف مجموعت: المادة الدراسية-أ

لعاـ  وةحكاـ التلا لمادة أ  ولىلممرحمة الأ  ةالمقرر  مادة( ، مف الاتدرّست ليـ وىي )خمسة موضوع
(ٕٓٓ٘ – ٕٓٓٙ .) 

البحث )التجريبية والضابطة( وىذا يزيد التجربة دقة  يمجموعتٔ *نفسوالتدريسي  درّس-ب
وموضوعية ، لاف تخصيص مدرس لكؿ مجموعة يجعؿ مف الصعب رد النتائج إلى المتغير المستقؿ ، 

صفاتو الشخصية وفي تمكنو مف المادة ، وبتوحيد المدرس فقد يختمؼ أسموب أحدىما عف الآخر ، في 
 أمف أثر ىذا العامؿ .

: اتفؽ الباحث مع رئاسة القسـ والتدريسييف عمى أف لا يخبر  الحرص عمى سرية البحث -ت
 فإلى تغيير نشاطي اتلباعمد الطتبطبيعة البحث وأىدافو ، حرصاً عمى دقة النتائج ، ولكي لا  اتلباالط

 ، مما قد يؤثر في سلامة النتائج ،  وبيذا تمت السيطرة عمى اثر ىذا العامؿ . فومعاممتي
 سيطر الباحث عمى اثر ىذا العامؿ مف خلاؿ الجدوؿ الأسبوعي لممجموعتي:توزيع الحصص -ث

حصص أسبوعيا حصتيف لكؿ  كاف أربعة)التجريبية والضابطة( ، مف غير أف يغير منو ،  البحث
محصورة بيف الدرس )الأوؿ ، والرابع( مف يوـ الأحد ، والدرس )الأوؿ ،  مجموعة ، وكانت الحصص
 والخامس( مف يوـ الاثنيف . 

البحث )التجريبية  يكانت الوسائؿ التعميمية متماثمة بيف مجموعت: الوسائؿ التعميمية –ج 
 . والكتاب المقرر وأشرطة الكاسيت والضابطة( مف حيث تشابو السبورات واستخداـ الطباشير

                                                           

 *المدرس الدكتور طه فريح القيسي

 المجموعة

حجم 
 العينة

الوسط 
 الحسابي

الانحراف  التباين
 المعياري

درجة 
 الحرية

 القيمة التائية

لة 
دلا

ال
ية 

صائ
لإح

ا
وى 

مست
ند 

ع (
777

7
 الجدولية المحسوبة (

 غير دالة 77487 77777 87 77870 777887 877777 77 التجريبية
 07887 777777 877704 77 الضابطة

 ( 3اندذول ) 
انىسط انحساتً وانرثاٌٍ والاَحشاف انًؼٍاسي،وانمًٍح انرائٍح انًحسىتح واندذونٍح نذسخاخ طانثاخ 

 الإػذادٌحنهًشحهح  انرشتٍح الإسلايٍحانثحث فً يدًىػرً 
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عجقذ انزدشثخ فٍ كهُخ وازذح ، وفٍ طفىف يزشبثهخ يٍ زُث انًسبزخ ، وػذد :الكمية -ح

 انشجبثُك والإَبسح وانزهىَخ ، وػذد انًقبػذ وَىػهب وزدًهب . 

)التجريبية  يفكانت المدة الزمنية لمتجربة واحدة في المجموعت: المدة الزمنية لمتجربة -خ
/  ٕ٘ـ،ولغاية  ٕ٘ٓٓ/  ٔٔ/  ٓٔبتأريخ ) بالتجربةرع الباحث ، إذ ش ( يوما٘ٗ)والضابطة( ، وىي 

ٕٔ  /ٕٓٓٙ .) 
ػاضدضوصغظػػخاطداًػ:ػصغازظػالأعداف

يعد تحديد الأىداؼ السموكية واختيارىا أمرا يجعؿ عممية التعميـ والتعمـ أكثر فاعمية ، إذ يكوف 
مواد والوسائؿ الضرورية واضحاً في ذىف المدرس اليدؼ الذي يحاوؿ أف يحققو ويكوف قد فكر بال

( ، وأفضؿ صياغة للأىداؼ السموكية ، صياغتيا ٕٙٔ، صٕ والأساليب المناسبة لتحقيقو )أبو لبدة ، 
بجمؿ وعبارات توحي إلى أنماط السموؾ المراد تحقيقو لدى الطمبة ، لذا فمف الضروري أف تصاغ ىذه 

 ٖالسموؾ المرغوب في الأىداؼ )الأماـ ، الأىداؼ بطريقة يشار فييا إلى المستوى الذي ينطبؽ عميو 
 ( ٜٖ، ص

لذا قاـ الباحث بصياغة أىداؼ سموكية لممادة قبؿ الدراسة بعد أف اطمع عمى بعض المصادر 
 ـالتلاوةذات العلاقة بأىداؼ تدريس  ، إذ أنيا لا تشير إلى لممادة وعمى ضوء الأىداؼ العامة  مادة أحكا

مبة وىي مف ثـ صعبة القياس ، لذلؾ حمؿ الباحث الأىداؼ العامة نمط سموكي المراد تحقيقو لدى الط
والخاصة إلى أىداؼ سموكية ، ولكؿ موضوع مف موضوعات المقرر تدريسيا خلاؿ مدة التجربة ، وبمغ 

( ىدفاً سموكياً موزعة عمى المستويات الستة مف المجاؿ ٓٚ) يعدد الأىداؼ السموكية بشكميا الأول
( ، )تذكر ، استيعاب ، تطبيؽ ، تحميؿ ، تركيب ، تقويـ( ، التي اعتمدىا  Bloom ـالمعرفي لتصنيؼ )بمو 

الباحث في صياغة الأىداؼ السموكية وفي بناء أداة البحث ، وقد عرضت ىذه الأىداؼ عمى عدد مف 
( ٜالخبراء المتخصصيف في المناىج وطرائؽ التدريس والقياس والتقويـ والعموـ الشرعية بمغ عددىـ )

لبياف رأييـ في صحة صياغة الأىداؼ السموكية ومدى تغطيتيا للأىداؼ العامة ، وملاءمتيا  اءر خب
لممرحمة الجامعية ، وفي ضوء تحميؿ استجابات الخبراء واستعماؿ مربع كاي قبمت الأىداؼ التي كانت 

( عند ٗٛ,ٖغة )وىي اكبر مف القيمة الجدولية البال (ٗٗٗ,٘المحسوبة ليا دالة والبالغة ) (ٕقيمة )كا
مف مجموع  راء( خبٛ( مف عدد الخبراء ، أي )%ٜٛ,ٛٛ( وىي تمثؿ نسبة موافقة )٘ٓ,ٓمستوى )

( ٜ٘، وبذلؾ أصبح عدد الأىداؼ السموكية بشكميا النيائي ) اسموكي ا( ىدفٔٔ، فحذفت ) راء( خبٜ)
المقرر  أحكاـ التلاوةمادة  ( ، موزعة عمى محتوى الموضوعات الخمسة مفٖىدفاً سموكياً  ، الممحؽ )

 . ( يوضح ذلؾٗوالجدوؿ ) في قسـ القرآف الكريـ والتربية الإسلامية ولىلممرحمة الا  اتدريسي
 
 
 

 ( ٗاندذول ) 
كم يىضىع والأهًُخ انُسجُخ نهًىضىػبد وػذد انفقشاد الاخزجبسَخ فٍ كم ن الأهذاف انسهىكُخػذد 

 ُم ، رشكُت ، رقىَى (يسزىي يٍ انًسزىَبد) رزكش ، اسزُؼبة ، رغجُق ، رسه
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ػدادداًػ:ػإردادػاضخططػاضتدرغدغظػ
يعد إعداد الخطة التدريسية مف متطمبات التدريس الناجح ، لذا اعد الباحث خططاً تدريسية 

والأىداؼ  ةالمقرر  المادةة التجربة في ضوء محتوى طيمة مد رستأنموذجية لمموضوعات الخمسة التي د
إحداىا مع المعرفة المسبقة بالأىداؼ ، )التجريبية والضابطة( ، المجموعتيفلكؿ مف ، السموكية

السموكية والأخرى بدوف المعرفة المسبقة بالأىداؼ السموكية، واعتمد طريقة واحدة في كتابتيا وىي 
خطط عمى مجموعة مف الخبراء والمتخصصيف في المناىج وطرائؽ وعرضت ىذه ال )الطريقة القياسية(

التدريس والعموـ الشرعية ، وأساتذة المادة ، للإفادة مف آرائيـ وملاحظاتيـ ومقترحاتيـ لتحسيف 
صياغة تمؾ الخطط وجعميا صالحة ، تضمف نجاح التجربة ، وفي ضوء ما أبداه الخبراء أجريت بعض 

 لأحد الموضوعات المحددة.خطة تدريسية ، وأصبحت جاىزة لمتنفيذ ، وىي التعديلات المطموبة عمييا 
ػدابطاًػ:ػأدضوبػإجراءػاضتجربظػ

 وىي :  لمجموعتي البحثواستكمالًا لمتطمبات التدريس قاـ الباحث بإجراءات عدة عند 
 .  ابتداء التجربةقاـ الباحث بوضع خطط تدريسية محكمة ومترابطة ومتسمسمة قبؿ -ٔ

الأىداؼ السموكية المراد التعرؼ إلييا قبؿ التدريس في كؿ محاضرة لطالبات المجموعة  تقديـ-ٕ
 التجريبية.

 أف يحقؽ الربط والتواصؿ ما بيف المحاضرات السابقة والمحاضرات القادمة  التدريسيحاوؿ -ٖ
  .لمادةبإعطاء مختصر عاـ لممحاضرة في نياية الدرس يربط فيما بيف أجزاء ا مدرس المادة قياـ-ٗ

 الموضوعات ت

 مستويات الأىداؼ
 المجموع
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تيع
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 8 7 7 7 7 7 7 تعريف التجويد .ٔ
 4 ـ ـ 7 7 7 7 حكم الاستعاذة والبسممة .ٕ
7 أحكام النون الساكنة والتنوين .ٖ

7 
 78 ـ ـ 7 4 7

 4 ـ ـ 7 7 7 7 م الساكنةأحكام المي .ٗ
 7 ـ ـ ـ 7 ـ 7 أحكام الميم والنون المشددتين .٘

7 المجموع
7 

8 7
7 

7 7 7 74 
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نما زاد معمومات حديثة كي يشعر  مدرس المادةعدـ اعتماد -٘ بشكؿ كمي عمى الكتاب المنيجي وا 
 بأىمية المحاضرة وأىمية متابعتيا .  اتلباالط
 ـبطرح مجموعة مف الأسئمة في نياية المحاضرة بيدؼ التأكد مف انتباىي-ٙ لممادة  فواستيعابيف القيا

 التي قدمت في المحاضرة .

  لحرص عمى تطبيؽ الطالبات واستخراج أحكاـ التلاوة مف القراف الكريـ .ا-ٚ
 . تقويـ الطالبات مف خلاؿ الاستماع لقراءتيف لمقراف الكريـ-ٛ

ػثاطظاًػ:ػأداةػاضبحثػ
إف مف أىـ الأدوات لجمع المعمومات اللازمة لعممية التقويـ التربوي ولا سيما التقويـ  

 ( ٔٛ، ص ٕٕية )عودة ، الصفي ىي الاختبارات التحصيم
مجموعتي  اتلباومف متطمبات البحث الحالي إعداد اختبار تحصيمي لقياس تحصيؿ ط

)التجريبية والضابطة( عند نياية التجربة لمعرفة مدى تأثير المتغير التابع           البحث
 ( . أحكاـ التلاوة)التحصيؿ في مادة 

 بناء الاختبار التحصيمي :-أ
 اتلبالتحصيمي أحد الوسائؿ الميمة التي تستخدـ في تقويـ تحصيؿ الطيعد الاختبار ا

نيا مف أكثر الوسائؿ التقويمية شيوعاً في الكميات ، بسبب سيولة إعدادىا وتطبيقيا  وا 
 ( ٜ٘، ص ٖوتصحيحيا مقارنة بالوسائؿ الأخرى.   )الأماـ ، 

لموضوعات ولعدـ توافر اختبار تحصيمي جاىز يتصؼ بالصدؽ والثبات ويغطي ا
في قسـ القرآف الكريـ والتربية الإسلامية ، اعد  ولىلممرحمة الا  مادة أحكاـ التلاوةالخمسة مف 

 الباحث اختباراً تحصيمياً ، عمى وفؽ الإجراءات الآتية : 
 إعداد الخريطة الاختبارية  -ٔ

 مف مادة أحكاـ التلاوةاعد الباحث خريطة اختباريو شممت الموضوعات الخمسة 
في قسـ القرآف الكريـ والتربية الإسلامية ، في ضوء الأىداؼ السموكية  ولىمرحمة الا لم

)تذكر، استيعاب ، تطبيؽ ،  (Bloomلممستويات الستة مف المجاؿ المعرفي لتصنيؼ )بموـ 
لكؿ  الأىداؼ السموكيةتحميؿ ، تركيب ، تقويـ( ، حدد الباحث نسبة الموضوعات في ضوء عدد 

ة أىمية مستويات الأىداؼ فقد حددت في ضوء عدد الأىداؼ السموكية في كؿ موضوع ، أما نسب
 مستوى مف المستويات الستة . 

( فقرة ، كؿ فقرة تقيس ىدفاً ٓٙوحدد الباحث عدد فقرات الاختبار التحصيمي البعدي بػ )
ضوء سموكياً واحداً ، واستخرج عدد فقرات كؿ مستوى مف مجموع فقرات الاختبار التحصيمي في 



 العددان  التاسع والعاشر   مجلة البحوث التربوية والنفسية
 

 

87 

الوزف النسبي لكؿ مستوى في الخريطة الاختبارية ، وحدد فقرات الاختبار التحصيمي لكؿ 
( ٘موضوع في ضوء نسبة أىمية المحتوى )الموضوعات( وعدد الفقرات الكمي ، والجدوؿ )

 يوضح ذلؾ .
 صياغة فقرات الاختبار : - أ

مف متعدد والتكممة والصح  نوع الاختيار كانت صياغة فقرات الاختبار التحصيمي مف      
، فقد فضؿ الباحث الاختبارات الموضوعية ، إذ أنيا أكثر شيوعاً  والخطأ والمزاوجة والمطابقة

( ، ولا تتأثر بالعوامؿ الذاتية ٔٚٔ، ص ٖوتسيـ في ثبات الاختبار ودقة النتائج  )الأماـ ، 
 ( . ٛٔٔ، ص ٛلمباحث )داود ، 
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الأ
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 0 ـ ـ 7 7 7 7 77777 تعريف التجويد .ٔ
 8 ـ ـ 7 7 7 7 77777 حكم الاستعاذة والبسممة .ٕ
 77 ـ ـ 7 8 7 4 70777 أحكام النون الساكنة والتنوين .ٖ
 8 ـ ـ 7 7 7 7 77777 أحكام الميم الساكنة .ٗ
 7 ـ ـ ـ 7 7 7 8778 ينأحكام الميم والنون المشددت .٘

 77 ـ ـ 7 78 0 77 %777 المجموع

ػ(ػ5اضجدولػ)ػ
ػصلػطوضوعػوالأعطغظػاضظدبغظػضضطوضوراتػورددػاضفقراتػالاختبارغظػسيػصلػطدتوىػطنػاضطدتوغاتضػعدافػاضدضوصغظالأرددػ

ػ)ػتذصرػ،ػادتغطابػ،ػتطبغقػ،ػتحضغلػ،ػترصغبػ،ػتقوغمػ(
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مادة ( فقرات اختباريو وزعت عمى موضوعات ٘٘)لذا بمغ عدد فقرات الاختبار بصيغتو الأولية 
الخمسة ، والأىداؼ السموكية في ضوء الخريطة الاختبارية ، ويغطي الاختبار المستويات  أحكاـ التلاوة

 ( . Bloomفي لتصنيؼ )بموـ ، الستة مف المجاؿ المعر 
 صدؽ الاختبار  -ت

لمتحقؽ مف صدؽ الاختبار وجعمو محققاً للأىداؼ التي اعد مف اجميا فقد عرض الباحث فقرات  
الاختبار التحصيمي والأىداؼ السموكية عمى مجموعة مف الخبراء والمتخصصيف في المناىج وطرائؽ 

، بيدؼ معرفة  آرائيـ  يرا( خبٔٔلقياس ، بمغ عددىـ )التدريس ، والعموـ الشرعية ، والتقويـ وا
وملاحظاتيـ بمدى صلاحية الفقرات والمستويات التي تقيسيا للأىداؼ السموكية وتغطيتيا لمحتوى 
الموضوعات الخمسة لغرض التحقؽ مف الصدؽ الظاىري وصدؽ المحتوى ، وفي ضوء تحميؿ 

( المحسوبة ليا دالة والبالغة ٕفقرات التي كانت قيمة )كا قبمت ال (ٕاستجابات الخبراء واستعماؿ مربع )كا
( وىي تمثؿ نسبة موافقة ٘ٓ.ٓ( عند مستوى )ٗٛ,ٖ( وىي اكبر مف القيمة الجدولية البالغة )٘٘ٗ,ٗ)
( فقرات اختباريو ٘( خبيراً ، فحذفت )ٔٔمف مجموع ) راء( خبٜ( مف عدد الخبراء ، أي )%ٕٛ,ٔٛ)

( ، موزعة عمى ٙ( فقرة اختباريو ، الممحؽ )ٓ٘الاختبارية بشكميا النيائي )، وبذلؾ أصبح عدد الفقرات 
في قسـ القراف الكريـ والتربية  ولىالمرحمة الا  مادة أحكاـ التلاوةمحتوى الموضوعات الخمسة مف 

 الإسلامية ، وبذلؾ تحقؽ صدؽ الاختبار . 
  اخزجبس انؼُُخ الاسزغلاػُخ -ٕ

ار ، ومعرفة الوقت المستغرؽ في الإجابة ، طبؽ الباحث الاختبار بتاريخ لمتأكد مف صلاحية الاختب    
/ كمية البنات/ القرآف عموـ ، قسـ  ولىالمرحمة الا  اتلباعمى عينة استطلاعية مف ط ٕ٘ٓٓ/ٕٔ/

في  فبعد أف تبيف لمباحث أف الموضوعات قد درست لي  بة( طالٓ٘) فالإسلامية ، بمغ عددى الجامعة
 ( دقيقة .٘ٗعد تطبيؽ الاختبار تبيف أف متوسط وقت الإجابة كاف )ىذه المدة ، وب

 
ػتحضغلػسقراتػالاختبارػ-5

 أتنازلياً ، ثـ اختيرت أعمى واوط فرتب الباحث درجاتي اتلبابعد تصحيح إجابات الط 
%( منيا بوصفيا أفضؿ نسبة لممقارنة بيف مجموعتيف متباينتيف مف المجموعة الكمية ٓ٘)

( أف ىذه النسبة تعطي أعمى تميز لمفقرة إذا Kelleyالفقرات ، فقد وجد كيمي )لمعرفة خصائص 
كانت أعمى درجة في ، ( ٕٕٔ،صٕٕكاف التوزيع اعتدالياً                          )عودة ،

( درجة ثـ حسب مستوى ٜٔ( درجة وأوطأ درجة في المجموعة الدنيا )ٔٗالمجموعة العميا )
  -الآتي : عمى النحو فقرة مف فقرات الاختبار الصعوبة وقوة تمييز لكؿ
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 يسزىي انظؼىثخ  -أ

بعد حساب معامؿ الصعوبة لكؿ فقرة مف الفقرات الاختبارية أتضح أنيا تتراوح بيف 
( والاختبار الجيد يتضمف فقرات تتراوح نسبة صعوبتيا بيف ٗ( الممحؽ )ٙٚ,ٓ( و )ٖٔ,ٓ)
 ( .ٜٕٔ،صٛٔ( الظاىر ،ٓٛ,ٓ( و )ٕٓ,ٓ)

 ح رًُُض انفقشح قى -ة

( و ٖٓ,ٓبعد حساب قوة تمييز كؿ فقرة مف فقرات الاختبار أتضح أنيا تتراوح بيف )
( أف فقرات الاختبار تعد صالحة ويمكف الاحتفاظ بيا Ebel( ، إذ أشار أيبؿ)ٗ( الممحؽ )ٙ٘,ٓ)

 ( ٓٛ،ص ٗٔ)الزوبعي ،  .( فأعمىٖٓ,ٓإذا كاف قوة تمييزىا )
 ثجبد الاخزجبس  -ٗ

ني التوصؿ إلى النتائج أنفسيا عند تطبيؽ الاختبار في مدتيف مختمفتيف وفي يع    
 ـالباحث ٕٕٔ،صٛظروؼ متشابية )داود، ( ، إلا أف لثبات الاختبار طرائؽ متعددة ، لذا استخد

  -طريقة التجزئة النصفية وعمى النحو الآتي :
 عشَقخ انزدضئخ انُظفُخ 

الاختبار شيوعا ويعود ذلؾ إلى أنيا تتلافى  تعد ىذه الطريقة مف أكثر الطرائؽ ثبات
عيوب بعض الطرائؽ ومنيا تكاليؼ إعادة الاختبار وألفة المختبريف وعدـ توافر الظروؼ نفسيا 

( لذا ٕ٘ٔ، ص  ٖ، ومع ىذا فاف ىذه الطريقة ارخص وأسرع واقؿ جيداً مف غيرىا )الإماـ ، 
حساب ثبات الاختبار بطريقة التجزئة العينة الاستطلاعية ل اتلبااختار الباحث إجابات ط

النصفية ، ثـ قسـ فقرات الاختبار عمى نصفيف أحدىما ضـ درجات الفقرات الفردية وضـ الآخر 
( كاف ٕ٘ٔ، ص ٕٓدرجات الفقرات الزوجية ، وباستعماؿ معامؿ ارتباط بيرسوف )عدس ، 

فبمغ  ،يرماف براوف( ثـ صحح بمعادلة سبٕٛ,ٓحساب معامؿ الثبات لنصؼ فقرات الاختبار )
( وىو معامؿ ثبات جيد بالنسبة إلى الاختبارات غير المقننة التي  إذا كاف معامؿ ثباتيا ٜٓ,ٓ)
 ( .٘( فإنيا تعد جيدة ،  الممحؽ )ٚٙ,ٓ)
  رغجُق الاخزجبس -٘

 ـقبؿ  يأجرى  الباحث تطبيؽ الاختبار لمجموعت البحث )التجريبية والضابطة( بعد أف اخبرى
البحث في الاستعداد لو ، وكاف موعد تطبيؽ الاختبار  يع ، وذلؾ لتتكافأ مجموعتموعده بأسبو 
 دقيقة صباحاً . ٖٓ,ٓٔ، الساعة  ٕ٘ٓٓ/ٕٔ/ٕ٘يوـ الاثنيف 

 عشَقخ رظسُر الاخزجبس . -ٙ
(درجة ، والدرجة الدنيا )صفراً( عمى أساس إعطاء ٓ٘تعد الدرجة العميا في الاختبار )

حة لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار ، وصفر للإجابة الخاطئة وقد عوممت درجة واحدة للإجابة الصحي
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الفقرات المتروكة والفقرات التي وضعت ليا أكثر مف إشارة والفقرات التي لـ تكف الإشارات عمى 
بدائميا واضحة والإجابات الناقصة ، معاممة الإجابات الخاطئة فكاف تصحيح الاختبار 

 مف متعدد والصح والخطأ عمى ىذا الأساس .الموضوعي في فقرات الاختيار 
( في الاختبار ٕٛ( وأوطأ درجة )ٛٗوبعد حساب تصحيح الاختبار ، كانت أعمى درجة )

 التحصيمي.
ػتادطاًػ:ػاضودائلػالإحصائغظػ

 استعمؿ الباحث الوسائؿ الإحصائية الآتية :     
  (  لعينتيف مستقميف :t-testالاختبار التائي  )  -7

اء التكافؤ بيف المجموعتيف التجريبيتيف الأولى والثانية في بعض المتغيرات ، وفي ذلؾ لإجر 
 حساب دلالات الفروؽ بينيما في الاختبار التحصيمي البعدي . 

 
                                

   
 

 
 

 إذ تمثل : 

(1X . الوسط الحسابً للعٍنة الأولى ) 

(2X . الوسط الحسابً للعٍنة الثانٍة) 

(1Nعدد أفساد العٍنة)  . الأولى 

(2N . عدد أفساد العٍنة الثانٍة) 

(1S  . التباٌن للعٍنة الأولى ) 

(2S  . التباٌن للعٍنة الثانٍة) 

  (143،ص 5خٍسي،)                               
 ( chi-square( )ٕاخزجبس يشثغ )كب -ٕ

لاختبار استعمؿ لمعرفة التوافؽ بيف الخبراء في صلاحية الأىداؼ العامة والأىداؼ السموكية وفقرات ا    
 التحصيمي . 

  =   ٕكا  
            تمثؿ المجموع 

 ت           تمثؿ القيـ المشاىدة بالتكرارات المشاىدة 
 ( ٕٕ٘، ص ٚٔت           تمثؿ القيـ المتوقعة بالتكرارات المتوقعة  )الصوفي ، 
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 ( Pearson Correlation Coefficientرجبط ثُشسىٌ ، )يؼبيم اس -ٖ
استعمؿ لاستخراج معامؿ ثبات الاختبار بطريقة التجزئة النصفية ومعامؿ ثبات التصحيح بطريقة     
 لاتفاؽ بيف مصححيف . ا
 
 
 
 

 إذ تمثؿ ر              معامؿ ارتباط بيرسوف 
 ف             عدد أفراد العينة         
 س            قيـ المتغير الأوؿ         
 ( ٕ٘ٔ، ص ٕٓص           قيـ المتغير الثاني      )عدس ،         

 
 
  (Spearman-Brown Coefficientثشاوٌ ، ) –يؼبيم سجُشيبٌ  -ٗ

استعمؿ في تصحيح معامؿ ثبات الاختبار )طريقة التجزئة النصفية( بعد استخراجو بمعامؿ ارتباط     
 ر ٕ                                            بيرسوف . 

 رث ث =                                        
  ٔر +               

 مؿ الثبات الكمي للاختبار إذ تمثؿ رث ث    =   معا
 ( ٘ٗٔ، ص ٛٔر         =   معامؿ الثبات النصفي للاختبار ، )الظاىر ،         

  (item difficiultyيؼبدنخ يؼبيم انظؼىثخ ، ) -٘
 استعممت في حساب صعوبة كؿ فقرة مف فقرات الاختبار التحصيمي     

 ف ع + ف د        
 ص =      
 ف  ٕ       
 ؿ ص   =   صعوبة الفقرة إذ تمث

 =    مجموع الإجابات الصحيحة لممجموعة العميا    عف
  =   مجموع الإجابات الصحيحة لممجموعة الدنياف د           
 ف     =  نصؼ مجموع عدد الأفراد في كؿ مف المجموعتيف العميا والدنيا         
 (٘ٚ، ص  ٗٔ)الزوبعي ،         
 ( item discriminationُض انفقشح ، )يؼبدنخ يؼبيم رًُ -ٙ

 ) مج س ( ) مج ص (  –ن مج س ص                    
 ر = 
 ] 7) مج ص ( – 7ن مج ص   [ ] 7) مج س ( – 7ن مج س   [       
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 استعممت في حساب قوة تمييز كؿ فقرة مف فقرات الاختبار التحصيمي      
 ـ د  –ـ ع         
 ت =        
  ؾ  ٕ/  ٔ        

 إذ تمثؿ    ت   =  قوة تمييز الفقرة 
 ـ ع    = مجموع الإجابات الصحيحة لممجموعة العميا            
 ـ د      = مجموع الإجابات الصحيحة لممجموعة الدنيا           
 ؾ    = نصؼ مجموع عدد الأفراد في كؿ مف المجموعتيف العميا والدنيا ٕ/ٔ         

 ( ٜٚ، ص ٗٔ)الزوبعي ،         

 

 

 

 

 

 

ػاضفصلػاضرابع
ػررضػاضظتائجػوتفدغرعا

مشار إلييا في الفصؿ السابؽ، بعد أف أنيى الباحث إجراء تجربة البحث، عمى وفؽ الخطوات ال
 يعرض في ىذا الفصؿ النتائج التي توصؿ إلييا، ومف ثـ يعمد الباحث إلى تفسيرىا.

ػررضػاضظتائج:
 اتلبا(، ومتوسط تحصيؿ طٕٕٙ,ٓٗالمجموعة التجريبية ) اتلبابمغ متوسط تحصيؿ ط   

ائي لاختبار الفرؽ بيف (، وعند استخداـ الاختبار التٖٔ(، الممحؽ )ٕٖٙ,ٖٙالمجموعة الضابطة )
(، وىي اكبر مف القيمة ٚٛٗ,ٚٔمتوسط درجات ىاتيف المجموعتيف، كانت القيمة التائية المحسوبة )

(، وىذا يعني أف ىناؾ فرقاً ٖٛ( بدرجة حرية )٘ٓ.ٓ( عند مستوى )ٜٓٛ,ٔالتائية الجدولية البالغة )
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أحكاـ التلاوة مع المعرفة المسبقة دة ذا دلالة إحصائية لمصمحة المجموعة التجريبية التي درست ما
 .بالأىداؼ السموكية

وبذلؾ ترفض الفرضية الصفرية الأولى التي تنص عمى أف ]ليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة إحصائية 
ومتوسط تحصيؿ  مع معرفة المسبقة بالأىداؼ السموكيةدرسف  اللائي اتلبابيف متوسط تحصيؿ الط

عند مستوى  أحكاـ التلاوةفي مادة  لمسبقة بالأىداؼ السموكيةبدوف المعرفة ادرسف  لائيال اتلباالط
 ( يوضح ذلؾ.ٙ، والجدوؿ ) (ٚالممحؽ) (٘ٓ.ٓ)

  
 
 

 
 
 

ػتفدغرػاضظتائج
باستراتيجية المعرفة المسبقة بالأىداؼ ، أف التدريس بحثال اظيرت النتائج التي توصؿ إلييا ىذأ
المرحمة الأولى في قسـ القراف الكريـ  اتلبايؤثر إيجابيا في تحصيؿ ط أحكاـ التلاوةفي مادة  السموكية

 .والتربية الإسلامية
صائية بيف متوسط تحصيؿ المجموعة أشارت نتائج الاختبار البعدي إلى وجود فرؽ ذي دلالة إح

بإستراتيجية المجموعة التي درست  اتلباالتجريبية ومتوسط تحصيؿ المجموعة الضابطة لمصمحة ط
المجموعة التجريبية  اتلبا، وىذا يعني أف طأحكاـ التلاوةفي مادة  المعرفة المسبقة بالأىداؼ السمكية

، إذ رفضت الفرضيات فتفاع مستوى تحصيمي، بدليؿ ار بيذه الاستراتيجية فمف تدريسي فاستفد
 الصفرية، ويمكف تفسير ذلؾ إلى ما يأتي:

 مجموعةال
حجم 
 العينة

الوسط 
الحسا
 بي

الانحراف  التباين
 المعياري

درجة 
 الحرية

 القيمة التائية

ية 
صائ

لإح
ة ا

دلال
ال

وى 
مست

ند 
ع (

777
7

 الجدولية المحسوبة (

7777 77 التجريبية
77 

7777
77 

77474 

87 

70778
0 

 دالة 77487

7777 77 الضابطة
77 

7777
77 

77777 

 ( 6خذول ) 
انىسظ انسسبثٍ وانزجبٍَ والاَسشاف انًؼُبسٌ،وانقًُخ انزبئُخ انًسسىثخ واندذونُخ نذسخبد الاخزجبس 

 انزسظُهٍ يدًىػزٍ انجسث )انزدشَجُخ وانضبثغخ( 
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مف تييئة لمدرس ومعرفة ما  حدثوت، لما  اتيجية المعرفة المسبقة بالأىداؼ السموكية.   فاعمية إستر ٔ
 فدادىفي عممية التعميـ، وذلؾ باستع لتقبميفوحيوية  ات عمى استعدادلباالط تجعم ينبغي تعممو مسبقا

 للإجابة عف الأسئمة المثارة في أثناء الدرس ف، والقياـ بتحضير الموضوع وعرضو، وتييأىلممشاركة
بإستراتيجية المعرفة المسبقة ، تصمح لمتدريس مادة أحكاـ التلاوةقد تكوف الموضوعات في    -ٕ

 .بدوف ىذه الاستراتيجيةأكثر مف تدريسيا  بالأىداؼ السموكية

تمتع بو ت، لما الجامعيةالمرحمة  اتلبالط اتيجية المعرفة المسبقة بالأىداؼ السموكيةاستر ملاءمة    -ٖ
 .فضؿبشكؿ أ لإتقاف تلاوة القراف الكريـ فىذه المرحمة مف نضج عقمي وفكري، ورغبتي اتلباط

وبعد تفسير الباحث لنتائج بحثو يجد أف نتائجو اتفقت مع بعض نتائج الدراسات السابقة، إذ 
أحكاـ ، أفضؿ في تدريس مادة استراتيجية المعرفة المسبقة بالأىداؼ السموكيةالدراسات أف  وجدت ىذه

( فقد كانت الراوي(، أما دراسة )الكناني ، السامرائي والعزاويوالمواد الأخرى، مثؿ دراسة ) التلاوة
ف استعماؿ م متدريسلأفضؿ  استعماؿ الأىداؼ السموكية مع التغذية الراجعة نتائجيا تشير إلى اف

  الأىداؼ السموكية منفردة.

ويعتقد الباحث اف أسموب إجراء التجربة وظروفيا، قد تكوف مف الأسباب التي أدت إلى عدـ 
 تفوؽ طريقة المناقشة في ىذه الدراسات.

 

 

ػاضفصلػاضخاطس
ػاضتوصغاتػاضطقترحاتالادتظتاجاتػػ

ػالادتظتاجات
 -ف استنتاج ما يأتي:في ضوء النتائج التي توصؿ إلييا الباحث، يمك

أحكاـ ، مادة المرحمة الأولى/ قسـ القراف الكريـ والتربية الإسلامية اتلباإف تدريس ط   -ٔ
بدوف أفضؿ مف تدريسيـ المادة نفسيا  التلاوة باستراتيجية المعرفة المسبقة بالأىداؼ السموكية

 .ىذه الاستراتيجية

 ـو ال إشعارإف التدريس الصحيح يحصؿ عف طريؽ    -ٕ يجعمو  معرفتو المسبقة بما سيتعمـمتعم
استراتيجية  تووىذا ما أكدتو الفمسفة التربوية الحديثة، وىذا ما اعتمدمتفاعلا مع الدرس أكثر 

 .المعرفة المسبقة بالأىداؼ السموكية
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ػاضتوصغات
 في ضوء نتائج البحث، يوصي الباحث بما يأتي:

 ـالتلاوةدرسي مادة تتوجيو  --ٔ باستعماؿ استراتيجيات ما قبؿ التدريس ولا سيما المادة بتدريس  أحكا
 .لجامعيةفي المرحمة ا استراتيجية المعرفة المسبقة بالأىداؼ السموكية

اىتماماً يميؽ بيا بيف المواد الأخرى بإعادة النظر بالحصص المقررة  أحكاـ التلاوةالاىتماـ بمادة  -ٕ
 ـالعالي لتدريس المادة مف لدف وزارة الت ولا  في الأسبوع تيف فقط،إذ لا تكفي حصوالبحث العمميعمي

 .سيما أنيا تحتاج إلى الاستماع لقراءة الطالبات جميعيف لمقراف الكريـ وتصحيح الأخطاء ليف 

التي تدرس لطمبة أقساـ القرآف  القراف الكريـ في برنامج طرائؽ تدريس الاستراتيجية هإدخاؿ ىذ -ٖ
 كميات التربية. الكريـ والتربية الإسلامية في

استراتيجيات ما قبؿ توجييات في طرائؽ التدريس، وبخاصة  مقرر مادة أحكاـ التلاوةتضميف -ٗ
في  القراف الكريـ الأساليب التي مف شأنيا تحقيؽ اليدؼ مف تدريسالطرائؽ و  مف ا، وغيرىالتدريس
 .لجامعيةالمرحمة ا

 

 
ػاضطقترحات

 في ضوء النتائج، يقترح الباحث ما يأتي:

في  استراتيجية المعرفة المسبقة بالأىداؼ السموكيةإجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية لمعرفة اثر  -ٔ
 .مواد وموضوعات أخرى كالفقو والحديث والتفسير فعند تدريسي المرحمة الجامعية اتلباتحصيؿ ط

في مات المتقدمة كأسئمة التحضير أو المنظأخرى استراتيجيات قبمية إجراء دراسة لمعرفة اثر  -ٕ
 والمواد الأخرى. أحكاـ التلاوةمادة  ف، عند تدريسيالجامعيةالمرحمة  اتلباتحصيؿ ط
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ػاضطصادرػ
آؿ عمر،محمد إقباؿ عمر، دراسة تقويمية لكتابي القراف الكريـ_ والتربية الإسلامية لمصؼ السادس  -ٔ

 ـ،)رسالة ماجستير غير منشورة(.ٜٜٜٔرشد، الأدبي في العراؽ، جامعة بغداد،كمية التربية ابف
،جمعية عماؿ المطابع ٕأبو لبدة، سبع محمد،مبادئ القياس النفسي والتقييـ التربوي،ط-ٕ

 ـ.ٕٜٛٔالتعاونية،عماف،
الإماـ،مصطفى محمود،وآخروف،التقويـ والقياس،وزارة التعميـ العالي والبحث العممي،دار الحكمة -ٖ

 ـ.ٜٜٓٔد،لمطباعة والنشر،جامعة بغدا
 ـ.ٜ٘ٛٔبحري ،منى، وعايؼ حبيب، المنيج والكتاب المدرسي،مطبعة جامعة بغداد ، -ٗ

البياتي ، عبد الجبار توفيؽ، وزكريا زكي اثناسيوس، الإحصاء الوصفي والاستدلالي في التربية وعمـ -٘
 ـ.ٜٚٚٔ. مطبعة مؤسسة الثقافة العمالية، بغداد، ٔالنفس ، ط

 ـ.ٜٛٚٔ،دار العودة،بيروت،ٕموسوعة عمـ النفس والتحميؿ النفسي،طالحفني، عبد المنعـ، -ٙ
، مطبعة دار التأليؼ ٖ ط” الإحصاء في البحوث النفسية والتربوية والاجتماعية“خيري ، السيد محمد  -ٚ
 ـ . ٖٜٙٔمصر ،  -
 ـالعالي --ٛ والبحث  داود، عزيز حنا، وأنور حسيف عبد الرحمف ، مناىج البحث التربوي، وزارة التعمي

 ـ.ٜٜٓٔ-جامعة بغداد –العممي، دار الحكمة لمطباعة والنشر 



 العددان  التاسع والعاشر   مجلة البحوث التربوية والنفسية
 

 

47 

الدباغ، فخري ، وآخروف،  اختبار رافف لممصفوفات المتتابعة القياسي العراقي، وزارة التعميـ  -ٜ
 ـ.ٖٜٛٔالعالي والبحث العممي، جامعة الموصؿ، 

ربية، دار الكتب لمطباعة الدليمي، كامؿ محمود نجـ، وطو حسيف، طرائؽ تدريس المغة الع -ٓٔ
 ـ.ٜٜٜٔوالنشر،بغداد 

الراوي، صباح عبد الستار، اثر استخداـ الأىداؼ السموكية المسبقة والتغذية الراجعة في  -ٔٔ
تحصيؿ الدراسي عند تدريس مادة التاريخ لطالبات الصؼ الرابع الإعدادي العاـ، جامعة بغداد، كمية 

 نشورة(.ـ،)أطروحة دكتوراه غير مٜٜٙٔالتربية،
زكري،عمر محمد مدني، استراتيجيات ما قبؿ التدريس، مجمة رسالة الخميج العربي ،المممكة العربية  -ٕٔ

 ـ.ٜٚٛٔ، السنة السابعة،ٕٕالسعودية،ع 
الزوبعي، عبد الجميؿ إبراىيـ ، ومحمد احمد الغناـ، مناىج البحث في التربية ، وزارة التعميـ  -ٖٔ

 ـ.ٜٔٛٔعة جامعة بغداد، العالي والبحث العممي ، مطب
________________ ، وآخروف ، الاختبارات والمقاييس النفسية، بوزارة التعميـ العالي الزوبعي -ٗٔ

 ـ.ٜٔٛٔوالبحث العممي، مطبعة جامعة بغداد، 
السامرائي، طارؽ صالح، وحسف عمي العزاوي، اثر المعرفة المسبقة بالأىداؼ السموكية في تحصيؿ  -٘ٔ

 ـ.ٜٜٚٔ،بغداد ،ٕٙقواعد المغة العربية،مجمة العموـ التربوية والنفسية،العدد الطمبة في 
الصادؽ،ممدوح عبد العظيـ، اتجاىات حديثة في زيادة فاعمية التعميـ والتعمـ،وزارة التربية والتعميـ،  -ٙٔ

 ـ.ٜٚٛٔالبحريف 
، دار  ٔئي، طالصوفي، عبد المجيد رشيد، اختبار كاي واستخداماتو في التحميؿ الإحصا -ٚٔ

 ـ.ٜ٘ٛٔمنشورات النضاؿ لمطباعة والنشر والتوزيع، بيروت 
،دار الثقافة لمنشر والتوزيع، ٔالظاىر، زكريا ، وآخروف ، مبادئ القياس والتقويـ في التربية، ط _ٛٔ

 ـ.ٜٜٜٔالأردف، -عماف
ية المناىج والكتب عبد الحميـ،رافع اسعد،مف أحكاـ التلاوة، وزارة التربية، العراؽ/بغداد، مدير  -ٜٔ

 ـ.ٖٜٜٔالعراقية،
 ـالنفس، ج -ٕٓ ، مبادئ الإحصاء الوصفي، ٔعدس، عبد الرحمف، مبادئ الإحصاء في التربية وعم
 ـ.ٖٜٛٔالأردف،  -، مكتبة الأقصى، عمافٗط

العزاـ،إبراىيـ احمد حسف، اثر الاستراتيجيات القبمية في تحصيؿ مادة الثقافة الإسلامية  -ٕٔ
لدى طلاب الأوؿ الثانوي في الأردف،جامعة بغداد،كمية التربية ابف رشد،  والاحتفاظ بو

 ـ،)أطروحة دكتوراه غير منشورة( .ٖٕٓٓ
، المطبعة الوطنية، دار ٔعودة ، احمد سميماف ، القياس والتقويـ في العممية التدريسية ، ط -ٕٕ

 ـ .ٜ٘ٛٔالأردف ،  –الأمؿ، اربد 
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البحث في التربية وعمـ النفس ، ترجمة نبيؿ نوفؿ وآخروف، فاف داليف، ديو بولدب، مناىج  -ٖٕ
 ـ.ٜ٘ٛٔ، الناشر مكتبة الانجمو المصرية ، ٖط

الكناني،حميدة كامؿ رسف،اثر المعرفة المسبقة بالأىداؼ السموكية في تحصيؿ طالبات الصؼ  -ٕٗ
التربية /ابف الثاني المتوسط في مادة التربية الإسلامية، رسالة ماجستير )غير منشورة(،كمية 

 ـ.ٕٓٓٓرشد،جامعة بغداد،
، دار القمـ ٔمحمد ، محمد  رمضاف ، الاختبارات التحصيمية والقياس النفسي والتربوي، ط -ٕ٘

 ـ.ٜٛٛٔدبي،-لمنشر والتوزيع ، الإمارات
مدكور ،عمي احمد، منيج التربية، أساسياتو ومكوناتو، الدار الفنية لمنشر  - -ٕٙ

 ـ.ٖٜٜٔوالتوزيع،

د، محمد احمد، الممخص المفيد في عمـ التجويد، نشر كمية طيبة، المدينة معب -ٕٚ
 ـ.ٜٜٛٔالمنورة،

 
الندوي، أبو الحسف عمي الحسني، نحو التربية الإسلامية الحرة في البلاد والأقطار  -ٕٛ

 ـ.ٜٙٚٔ،دار المختار الإسلامي،القاىرة،ٖالإسلامية،ط
، مطبعة دار ابف سينا، بغداد  ٗىد المعمميف ،طوزارة التربية ، طرائؽ تدريس العموـ لمعا -ٜٕ
 ـ. ٕٜٛٔ،

30-Webester's Third New ,International Dictionary of English Language 

Chicago:G.C. Marian Co., Vol.1,No.3,1971. 
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 المجموعة الضابطة المجموعة التجسٌبٍة

دزجة  ت دزجة الركاء ت دزجة الركاء ت

 الركاء

 دزجة الركاء ت

3 24 31 24 3 05 31 24 

3 20 32 24 3 24 32 24 

1 04 33 24 1 24 33 24 

2 04 34 04 2 24 34 24 

3 24 35 24 3 04 35 22 

4 24 36 24 4 04 36 22 

5 24 37 04 5 04 37 04 

6 04 13 04 6 24 13 04 

7 04 13 04 7 20 13 04 

33 25 13 04 33 22 13 24 

33 24 11 22 33 24 11 24 

33 24 12 24 33 24 12 24 

31 04 13 22 31 04 13 24 

32 02 14 24 32 00 14 24 

33 24 15 22 33 04 15 22 

 ( ٔانًهسق ) 
ػضبثغخ (انجسث ) انزدشَجُخ وان ٍدسخبد ركبء عهجخ يدًىػز
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34 24 16 44 34 24 16 24 

35 24 17 24 35 20 17 04 

36 24 23 04 36 00 23 00 

37 04 23 24 37 24 23 24 

33 04 23 05 33 24 23 24 

33 24   33 25 21 24 

33 20   33 24   

 

 ( ٕانًهسق ) 
ػػانجسث) انزدشَجُخ ، وانضبثغخ ( ٍيدًىػز بدنجبنغ الإػذادَخنهًشزهخ  انزشثُخ الإسلايُخدسخبد 

ػ

  ٕٓٔٓ=المجموع
  ٚ٘ٛ,ٚٗالوسط الحسابي=

 ٕ٘ٓ,ٛٔالتبايف= 
 ٜٕٗ,ٗالانحراؼ المعياري= 

 ٖٕٚٓالمجموع= 
 ٘ٓٙ,ٚٗالوسط الحسابي= 

 ٖٖٗ,ٕٓالتبايف= 
 ٜٓ٘,ٗالمعياري=  الانحراؼ
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 (ٖانًهسق )

 ُخالأهذاف انسهىكُخ ثظُغزهب انُهبئ

 المجموعة الضابطة المجموعة التجسٌبٍة

 الدزجة ت الدزجة ت الدزجة ت الدزجة ت

3 44 31 44 3 40 31 40 

3 40 32 40 3 42 32 44 

1 42 33 44 1 44 33 42 

2 40 34 42 2 44 34 44 

3 44 35 44 3 40 35 44 

4 44 36 44 4 44 36 44 

5 44 37 40 5 40 37 40 

6 40 13 40 6 44 13 44 

7 44 13 44 7 44 13 40 

33 42 13 40 33 44 13 44 

33 44 11 44 33 40 11 40 

33 45 12 44 33 44 12 45 

31 44 13 44 31 44 13 40 

32 44 14 40 32 44 14 44 

33 44 15 40 33 40 15 40 

34 40 16 44 34 42 16 42 

35 44 17 45 35 44 17 45 

36 44 23 42 36 40 23 44 

37 44 23 40 37 44 23 40 

33 44 23 44 33 44 23 44 

33 40   33 42 21 44 

33 44   33 44   
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 انًسزىي الأهذاف انسهىكُخ وهٍ خؼم انغبنجخ قبدسح ػهً أٌ: د

 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
 

 انًىضىع الأول )رؼشَف انزدىَذ(
ذؼشف انردىٌذ نغح                                                                                    

                                                                             ذؼشف انردىٌذ اصطلاحا

 ذسرُرح انغاٌح يٍ دساسح انردىٌذ                                                                    

                                ذثٍٍ حكى انشاسع فً طهة ػهى انردىٌذ                              

 ذفشق تٍٍ فشض انكفاٌح وفشض انؼٍٍ                                                              

 ذسرذل تاٌح لشآٍَح فً انحث ػهى لشاءج انمشاٌ انكشٌى وحفظّ                                  

 ٌ انكشٌى وذؼهًٍّ                            ذسرذل تحذٌث َثىي ششٌف ٌحث ػهى ذؼهى انمشا

 ذصذس حكًا فًٍٍ لا ٌدٍذ لشاءج انمشاٌ انكشٌى تسثة ذؼًذِ تؼذو طهة انؼهى              

 

 
 يؼشفح

 يؼشفح
 ذشكٍة
 فهى

 ذحهٍم
 ذطثٍك
 ذطثٍك
 ذمىٌى

 

 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
 
9 
 

 انًىضىع انثبٍَ )زكى الاسزؼبرح وانجسًهخ(
 د تالاسرؼارج                                                                              ذزكش انًؼُى انًشا

 ذزكش انًؼُى انًشاد تانثسًهح                                                                              

                                             ذؼذد وخىِ لشاءج الاسرؼارج وانثسًهح وانسىسج                 

 ذثٍٍ لشاءج انثسًهح تٍٍ سىسذٍٍ                                                                           

 ذىضح انىخىِ اندائضج وغٍش اندائضج                                                                       

 شأ يثالا يٍ انمشاٌ انكشٌى ًٌثم انىخّ انزي ٌمىل لطغ اندًٍغ                                       ذم

 ذمشأ يثالا يٍ انمشاٌ انكشٌى ًٌثم انىخّ انزي ٌمىل وصم اندًٍغ                                   

 أول انسىسج                ذمشأ يثالا يٍ انمشاٌ انكشٌى ًٌثم انىخّ انزي ٌمىل وصم انثسًهح فً 

 ذؼهم ػذو خىاص انىخّ انزي ٌمىل وصم انثسًهح تآخش انسىسج                                      

 
 يؼشفح
 يؼشفح
 يؼشفح
 فهى
 فهى

 ذطثٍك
 ذطثٍك
 ذطثٍك
 

 ذحهٍم

 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

11 
11 
12 
13 
14 
15 
16 

 انثبنث )أزكبو انُىٌ انسبكُخ وانزُىٍَ( انًىضىع
 ذحذد حالاخ انُىٌ انساكُح وانرُىٌٍ                                                                 

 ذؼشف الإظهاس نغح                                                                                  

 ا                                                                            ذؼشف الإظهاس اصطلاح

 ذؼذد حشوف الإظهاس                                                                             

  ذؼطً يثالا يٍ انمشاٌ انكشٌى نكم حشف يٍ حشوف الإظهاس                                

 ذزكش َصف انثٍد انشؼشي انزي ٌحذد حشوف الإظهاس تذاٌح كم كهًح                      

 ذسرخشج أحكاو الإظهاس يٍ انمشاٌ انكشٌى                                                        

                      ذثٍٍ أٌ الإظهاس ًٌكٍ أٌ ٌكىٌ فً كهًح واحذج وفً كهًرٍٍ                          

 ذؼشف الإدغاو نغح                                                                                                

 ذؼشف الإدغاو اصطلاحا                                                                                        

 دغاو انًدًىػح فً كهًح )ٌشيهىٌ(                                                       ذؼذد حشوف الإ

 ذمسى الإدغاو ػهى لسًٍٍ                                                                                          

 ذفشق تٍٍ الإدغاو انكايم تغٍش غُح والإدغاو انُالص تغُح

 طً يثالا يٍ انمشاٌ انكشٌى نكم حشف يٍ حشوف الإدغاو انُالص )ًٌُى(ذؼ
 ذؼطً يثالا يٍ انمشاٌ انكشٌى نحشفً الإدغاو انكايم )نش(                                               

               ذسرخشج أحكاو الإدغاو يٍ انمشاٌ انكشٌى                                                      

 
 يؼشفح
 يؼشفح
 يؼشفح
 يؼشفح
 ذطثٍك
 يؼشفح
 ذطثٍك
 فهى

 يؼشفح
 يؼشفح
 يؼشفح
 فهى

 ذحهٍم
 ذطثٍك
 ذطثٍك
 ذطثٍك
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17 
18 
19 
21 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
 

 ذزكش ذؼشٌف الاللاب نغح                                                                                      

 ذزكش ذؼشٌف الاللاب اصطلاحا                                                                                 

                                                                                     ذحذد حشف الاللاب        

 ذؼطً يثالا يٍ انمشاٌ انكشٌى نلاللاب                                                                      

                                      ذسرخشج حكى الاللاب يٍ انمشاٌ انكشٌى                              

 ذؼشف الإخفاء نغح                                                                                             

 ذؼشف الإخفاء اصطلاحا                                                                                     

 ذد حشوف الإخفاء                                                                                           ذؼ

 ذزكش انثٍد انشؼشي انزي ٌحرىي ػهى حشوف الإخفاء أوائم كهًاذّ                                  

                                      ذؼطً يثالا يٍ انمشاٌ انكشٌى نكم حشف يٍ حشوف الإخفاء     

 ذفهى أٌ الإخفاء ًٌكٍ نٍ ٌكىٌ فً كهًح أو كهًرٍٍ                                                            

 ذسرخشج حكى الإخفاء يٍ انمشاٌ انكشٌى                                                                    

 يؼشفح
 يؼشفح
 يؼشفح
 ذطثٍك
 ذطثٍك
 يؼشفح
 يؼشفح
 يؼشفح

 يؼشفح ذطثٍك
 فهى

 ذطثٍك

 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

 انًىضىع انشاثغ )أزكبو انًُى انسبكُخ(
                                                                        ذؼذد حالاخ انًٍى انساكُح                   

 ذًٍض تٍٍ إدغاو انًرًاثهٍٍ وتٍٍ الإدغاو تسثة انُىٌ انساكُح أو انرُىٌٍ                                     

                          ذماسٌ تٍٍ الإخفاء انشفىي والإخفاء تسثة انُىٌ انساكُح اوانرُىٌٍ                

 ذفشق تٍٍ الإظهاس انشفىي وتٍٍ الإظهاس تسثة انُىٌ انساكُح أو انرُىٌٍ                                 

 ذىضح أي انحشوف ٌكىٌ الإظهاس فٍها اشذ                                                                       

 نكشٌى لإدغاو انًرًاثهٍٍ                                                               ذؼطً يثالا يٍ انمشاٌ ا

 ذؼطً يثالا يٍ انمشاٌ انكشٌى نلإخفاء انشفىي                                                                

                                ذؼطً يثالا يٍ انمشاٌ انكشٌى نكم حشف يٍ حشوف الإظهاس انشفىي    

 ذسرخشج أحكاو انًٍى انساكُح يٍ انمشاٌ انكشٌى                                                               

 

 
 يؼشفح
 فهى

 ذحهٍم
 ذحهٍم
 فهى

 ذطثٍك
 ذطثٍك
 ذطثٍك
 ذطثٍك

 

 
1 
2 
3 
4 
5 

 انًىضىع انخبيس )أزكبو انًُى وانُىٌ انًشذدرٍُ(
 كى انًٍى انًشذدج                                                                                        ذزكش ح

 ذزكش حكى انُىٌ انًشذدج                                                                                       

                                                                 ذؼطً يثالا يٍ انمشاٌ انكشٌى نهًٍى انًشذدج

 ذؼطً يثالا يٍ انمشاٌ انكشٌى نهُىٌ انًشذدج                                                               

  ذسرخشج حكى انًٍى وانُىٌ انًشذدذٍٍ يٍ انمشاٌ انكشٌى                                    

 
 

 
 يؼشفح
 يؼشفح
 ذطثٍك
 ذطثٍك
 ذطثٍك

 

  انًدًىع 59
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درجات  ت

 عليا

درجات 

 دنيا

درجات  ت تمييز% صعوبة%

 عليا

درجات 

 دنيا

 تمييز% صعوبة%

1 12 21 12 33 66 12 22 07 30 

6 11 22 02 22 67 12 23 13 37 

3 21 3 32 22 68 11 22 10 11 

4 11 21 01 22 69 12 22 12 30 

5 11 21 01 22 33 13 27 12 33 

6 11 21 02 30 31 17 9 12 22 

7 12 9 11 22 36 11 27 11 11 

8 21 1 39 22 33 12 27 10 22 

9 11 27 11 11 34 17 27 11 30 

13 11 3 11 11 35 11 22 10 11 

11 21 1 22 30 36 13 23 10 30 

16 11 27 11 11 37 22 1 31 33 

13 17 22 10 33 38 29 9 11 30 

14 17 3 11 22 39 13 22 13 22 

15 29 27 12 33 43 11 27 19 22 

16 12 0 11 11 41 12 22 19 22 

17 23 1 23 23 46 21 3 23 22 

18 12 0 11 11 43 21 0 23 33 

19 12 27 13 11 44 12 27 10 22 

63 23 3 23 30 45 12 22 11 23 

61 21 3 13 33 46 11 23 11 33 

66 12 23 19 22 47 21 1 39 33 

63 22 2 33 30 48 13 21 11 22 

64 17 27 11 30 49 11 21 01 22 

65 13 27 12 23 53 22 1 31 33 

 ( ٗانًهسق ) 

ػيؼبيم طؼىثخ فقشاد الاخزجبس انزسظُهٍ وقىح رًُُضهب
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 . 713مجـ ص= ، 716مجـ س= 

 .13383مجـ س ص= ، 13483= 6مجـ ص، 13496= 6مجـ س

 .ٜٖٙٛٓ٘= ٕ)مجػ ص(، ٜٗٗٙٓ٘= ٕ)مجػ س(
 

 الفقرة الزوجية  دية الفقرة الفر  الدرجة الكمية ت الفقرة الزوجية  الفقرة الفردية  الدرجة الكمية ت
7 77 77 77 77 77 77 70 
7 70 77 77 70 77 77 77 
7 77 77 77 78 77 4 77 
7 77 78 77 74 77 77 77 
7 77 77 77 77 77 77 77 
7 77 70 78 77 77 77 77 
0 77 77 77 77 77 77 77 
8 77 77 77 77 77 77 77 
4 74 77 77 77 70 77 77 
77 77 77 77 77 78 77 77 
77 77 77 74 77 77 77 77 
77 77 78 77 70 77 77 77 
77 77 77 77 78 77 78 70 
77 77 77 77 74 70 77 77 
77 78 77 77 77 77 77 70 
77 78 77 77 77 70 74 78 
70 77 77 77 77 78 77 77 
78 77 77 77 77 77 70 77 
74 77 77 77 77 74 77 77 
77 77 77 78 77 77 77 77 
77 77 78 70 77 77 77 78 
77 77 77 77 70 77 70 77 
77 74 4 77 78 70 77 77 
77 77 77 77 74 77 77 77 
77 77 70 78 77 77 77 77 

 ( ٘انًهسق )

ػثغشَقخ انزدضئخ انُظفُخ انفشدَخ وانضوخُخ نسسبة ثجبد الاخزجبس انزسظُهٍ انًىضىػٍ بدنجبدسخبد انغ
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 ثسى الله انشزًٍ انشزُى
 ونًالاخبيؼخ ثغذاد                                                                      انًشزهخ 

 كهُخ/ انزشثُخ نهجُبد                                                            
 قسى/ انقشاٌ انكشَى وانزشثُخ الإسلايُخ 

 
 /  أسخى الإخبثخ ػهً الأسئهخ خًُؼهب داخم وسقخ الأسئهخ يغ الاسزؼبَخ ثزؼهًُبد كم سؤال يلازظخ 

 هً يششوػُخ الاسزؼبرح ػُذ رلاوح انقشآٌ انكشَى.؟/ أػظِ دنُلًا يٍ كزبة الله انًدُذ ػٔط
.................................................................................................. 

 / ػشّف انًظغهسبد اِرُخ ؟ٕط
 ......................................……....................................انزدىَذ : -ٔ
 الاسزؼبرح:.................................................................................-ٕ
 الإدغبو:................................................................................... -ٖ
 .................................................................الإظهبس:...................ٗ
 الاقلاة:...................................................................................  -٘
 الإخفبء:...................................................................................-ٙ

 / يثم نكمٍّ يُهب ثًثبنٍُ اثٍُُ أزذهًب نهُىٌ انسبكُخ وانثبٍَ نهزُىٍَ ؟ ٖط
 …..........................................................الإظهبس:-ٔ
 الإدغبو:..............................................................................-ٕ
 ................................................................الإقلاة:............. -ٖ
 الإخفبء .:.............................................................................. -ٗ
 /ايلأ انفشاغبد اِرُخ ثًب َُبسجهب ؟ٗط  
 ……… ( الإظهبس هى ثُبٌ انُغق ثبنُىٌ انسبكُخ وانزُىٍَ ػُذ يلاقبحٔ
 ………..( رسىل انُىٌ انسبكُخ أو انزُىٍَ إنً انسشف انزٌ ثؼذهب يشذداً وَسًً ٕ
ٌّ انزقبء انُىٌ انسبكُخ أو انزُىٍَ يغ أزذ زشوف )ًَُى( َُزح ػُهب ٖ  ……….( إ
 ………… ( َذػً انزقبء انُىٌ انسبكُخ أو انزُىٍَ يغ أزذ زشفٍ )سل( ثـ ٗ
 ………… أو انزُىٍَ يًُـبً ػُذ يلاقبرهب  ( الإقلاة )انقهت( هى قهت انُىٌ انسبكُخ٘
 ………… أٌ أوائم انجُذ اِرٍ هٍ زشوف (ٙ

ًِب  طفْ را ثُب كَىْ خبدَ شخْضٌ قَذْ سًَب روْ عَُّجب صدْ فٍ رقً ضَغ ظبن

 ( رهفظ انُىٌ انسبكُخ .............. قجم انجبء وَكىٌ زكًهب .................ٚ
 ًزسشكخ َذػً ثـ .......................( انزقبء انًُى انسبكُخ ثبنًُى انٛ
 ( انزقبء انًُى انسبكُخ ثبنفبء َدؼههب فٍ زبنخ  .....................ٜ

 /أكزت أطىاد انُىٌ انسبكُخ أو انزُىٍَ كًب رهفظهب  ثؼذ أٌ رجٍُ زكًهب ؟٘ط
 كزبثخ انظىدخضء يٍ اَِخ                              انسكى                              
ٔ- سَثهى ٍْ  .......................................................                   يِ

 ( ٙانًهسق ) 
 الاخزجبس انزسظُهٍ ثظُغزه انُهبئُخ
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ٕ- ََؼًم ٍْ  ......................................................                   يَ

ٖ- ٌُْىا  ......................................................                     طِ

ٗ- ثؼْذ ٍْ  .........................................................                     ي

٘- ٍُيُج ٌّ  ..........................................................                 ػشث

ٙ- إنهٌ وازذ                  .......................................................... 

ٚ- َْك ٍْ نَذُ  ..........................................................                  يِ

ٛ- هُُئبً ثًب أسهفزى            .......................................................... 

 خ يًب َأرٍ يغ ركش انسجت ؟ُ/أشّشْ يىاعٍ انًُى انسبكُخ، وثٍُّ زكىَ كم يُى سبكٙط
ُْزُىْ فٍ أَفُسِكُىْ َُ ٍْ خِغْجخِ انُّسبءِ أو أكْ ًَب ػَشَّضْزُى ثِهِ يِ ُْ ُْكُىْ فِ ََّكُى  قبل رؼبنً: )ولا خُُبذَ ػَهَ ػَهِىَ الُله أَ

َّ سِشّاً إلّا أٌ رقىنىا قَىلًا يَؼْشوفبً( انجقشح/  ٍْ لا رُىاػِذوهُ ٍَّ ونك  .ٖٕ٘سَزَزْكُشوََهُ

 انسجت انسكى يىعٍ انًُى انسبكُخ د

ٔ    

ٕ    

ٖ    

ٗ    

٘    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 

 المجموعة الضابطة المجموعة التجسٌبٍة

 الدزجة ت الدزجة ت الدزجة ت الدزجة ت

 ( ٚانًهسق ) 

 خ ( فٍ الاخزجبس انزسظُهٍ) انزدشَجُخ وانضبثغ انجسث ٍيدًىػز بدنجبدسخبد ع



 العددان  التاسع والعاشر   مجلة البحوث التربوية والنفسية
 

 

777 

3 44 31 40 3 24 31 13 

3 24 32 24 3 44 32 44 

1 24 33 44 1 42 33 45 

2 44 34 44 2 40 34 24 

3 40 35 22 3 20 35 44 

4 25 36 40 4 44 36 44 

5 24 37 44 5 45 37 44 

6 24 13 42 6 24 13 25 

7 44 13 20 7 44 13 24 

33 40 13 24 33 24 13 40 

33 44 11 44 33 44 11 44 

33 22 12 20 33 44 12 44 

31 24 13 44 31 44 13 44 

32 44 14 24 32 44 14 44 

33 20 15 25 33 25 15 24 

34 24 16 24 34 25 16 25 

35 40 17 24 35 44 17 20 

36 44 23 42 36 44 23 40 

37 44 23 24 37 20 23 44 

33 20 23 44 33 40 23 42 

33 24   33 22 21 44 

33 25   33 42   

 
  ٜٔٙٔالمجموع=

  ٕٕٙ,ٓٗالوسط الحسابي=
 ٔٓٔ,ٕٗالتبايف= 

 ٜٜٓ,ٗالانحراؼ المعياري= 

  ٕٙ٘ٔالمجموع=
  ٕٖٙ,ٖٙالوسط الحسابي=

  ٖ٘ٙ,ٕ٘التبايف=
 ٘ٙٓ,٘ي= الانحراؼ المعيار 

  

 


