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اثرػاضطصفػاضذعظيػسيػتحصغلػطضبظػاضصفػاضثاظيػطتودطػػ

ػبطادةػاضتارغخ
ػئرػػػطوضودػتوسغقػم.مػبذا

ػطرصزػاضبحوثػاضتربوغظػواضظغدغظػ-جاططظػبعداد
ػأولًاػ:ػطذصضظػاضبحثػ:

أف مشكمة البحث تتمثؿ بوجود حاجة لتحسيف الطرائؽ والأساليب المتبعة في التدريس ولذلؾ 
       اتجيت البحوث في مجاؿ التربية وعمـ النفس إلى تحديد طرائؽ التدريس المناسبة لتطوير التفكير.   

ومف ىذه الأساليب الحديثة  العصؼ الذىني بوصفيا مف اكثر الطرؽ التي قد  تؤدي إلى تحفيز الطمبة وأثاره 
 ـوالتجارة والصناعة والسياسة فضلاً عف العديد مف الجيات   ـفي حقوؿ التربية والتعمي القدرات الإبداعية لديي

 ـومنيا مجتمعنا ذات العلاقة والتي تستفيد مف التػطور العػممي والتػ ربوي لمػواكبة الػتطورات الػجارية في العال
 ( 91:ص9111العربي بصورة عػامة وقػػػػطرنا العػراقي بصػورة خػاصة )مرواف ،

أف المجتمعات المتقدمة لـ تحرز تقدميا الحالي ألا بفضؿ اعتمادىا عمى أساليب التفكير وطرؽ بحثو 
ح الأمـ الوحيد في معركة التقدـ والرقي واكتساب القوة، فمـ تعد الدقيقة ويعد العمـ في عصرنا الحالي سلا

 المسألة أعدداً بشرية فخمة ولا مساحات شاسعة وانما أصبحت القوة لمف يمتمؾ ناصية العمـ والاختراع .
 وتتجمى مشكمة البحث بػػػ

ف الطالب مستمع فقط اعتماد التدريسييف عمى طرائؽ التدريس الاعتيادية ) الإلقائية ( التي تجعؿ م .9
 ويردد ما يقولو مدرس المادة 

 

أف كثيراً مف الدراسات أكدت عمى أف الاسئمو الامتحانية تعتمد عمى المستويات الدنيا مف التفكير ) حفظ  .2
 ـ(  ) نعماف ،  91: ص 9111واستذكار ( واىماؿ المستويات العميا مف التفكير ) التحميؿ والتركيب والتقوي

 (  92: ص  9191 ( ) محمد ،
ولذا ترى الباحثة وعمى حد عمميا ونتيجة لاطلاعيا عمى الدراسات التي تخص موضوع البحث أف ىناؾ  

قصوراً واضحاً لمدراسات التي تتوجو نحو طريقة العصؼ الذىني وندرتيا في ميداف طرائؽ التدريس وكأحد 
ؼ عمى أثر العصؼ الذىني  في التحصيؿ الحموؿ المقترحة لمواجية ىذا القصور استيدفت الباحثة التعر 

 الدراسي لطمبة الصؼ الثاني متوسط في مادة التاريخ 
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ػأعطغظػاضبحثػواضحاجظػأضغهػ

أف التربية عممية مستمرة دائمة لا تحدد بحقبة زمنية معينة بؿ تشمؿ حياة الأفراد بكامميا مف 
ثارة دافعيتيـ وتفجير طاقاتيـ الميد إلى المحد وتعمؿ عمى تنمية خبراتيـ وتعديميا وصقؿ مواى بيـ وا 

الإبداعية والفعمية واثراء أفكارىـ ، كما تستيدؼ أعدادا شاملًا متكاملًا ومتوازياً في جميع الجوانب الروحية 
والعقمية والجسدية والاجتماعية لكي لا يطغى جانب عمى آخر ليكونوا اعضاءاً إيجابييف نافعيف لانفسيـ 

 ( 91ص : 9111تيـ )الحيمة ، ومجتمعيـ وسعداء في حيا
وبما أف العصر الحاضر يعد عصر التقدـ العممي والبناء الحضاري والتطور التكنولوجي لذلؾ يتوجب      

عميو أف يأخذ بأساليب التفكير بأنواعيا كأساس لمسيرتو الحياتية نحو بموغ الآفاؽ العممية المتطورة لذا نجد 
 ـالتعميمي بصورة عامة والمناىج خاصة أف تواكب ىذا ىذا مف التفكير يفرض عمينا تحديات  كبيرة لابد لمنظا

 (.111التطور )سعاد ، ب.ت، ص
اف التربية أداة لا غنى عنيا في صنع المستقبؿ الذي ترجوه أي أمة ، فيي التي تعمؿ عمى تمكيف 

ية الفػرد وتػحريػر الإنساف مف أف يكوف فعالًا في بناء المجتمع وتقدمو اذ وتسيـ في عممية تفتح شخصػ
عػقػمو، واعداده لمستقبمو وتعمؿ عمى استقرار المجتمع والمحافظة عمى الشخصية القومية مف خلاؿ التأكيد 
عمى الأساسيات مف الأفكار والمعارؼ والقيـ والمعتقدات والمعايير في المراحؿ التعميمية الأولى ثـ تعمؿ بعد 

تتناسب مع التخصص حتى تتمكف مف أعداد الأفراد مينياً  ذلؾ عمى تقديـ أفكار وقيـ وخبرات مختمفة
لمتخصصات المختمفة التي يحتاجيا المجتمع ومف خلاؿ ذلؾ تعمؿ التربية عمى المحافظة عمى النظاـ 

 الاجتماعي وتوازف المجتمع .
 ثو.ومف ىذا المنظار اصبح التخطيط لمتربية جزءاً مف التخطيط العاـ والشامؿ لتنمية المجتمع وتحدي

 ـالباحثيف في مادة التاريخ  وىو   ـيحظ باىتما وىنا تتجمى أىمية البحث الحالي، إذا اختارت الباحثة أسموباً ل
 العصؼ الذىني واثره في التحصيؿ .

اف اصؿ تسمية العصؼ الذىني تقوـ عمى تصور )حؿ لممشكمة( عمى انو موقؼ بو طرفاف يتحدى أحدىما 
ػػػمخ( مػف جانب والمشكمة التي تتطمب الحؿ مف جانب آخر( ، ولابد لمعقؿ مف الآخػػر، )العػػقؿ الػػبشري ال

الالتفات حوؿ المشكمة والنظر الييا مف اكثر مف جانب ومحاولة تطويقيا بكؿ الأفكار الممكنة التي تػتولد 
 (912ص :9111بنشاط وسرعة العاصفة .  )سميماف، 

 

عرفي والسموكي والتفكير المبدع وعصؼ الدماغ فقد أشار ولمعصؼ الذىني أسس نفسية تعني بالمدخلات الم
بيف التقنيات الإبداعية والتقميدية والتي تقوـ عمى الحفظ والفيـ كما دعا ) )برونر( إلى ضرورة التكامؿ 

سكنر( إلى استخداـ تقنيات التعزيز الإيجابي في التحكـ بالسموؾ بما فييا التحكـ بػػجمسة عصؼ الػػػدماغ 
 (19، ص2222ؼ العادي مف اجؿ تربية الإبداع )السامرائي، فػي الصػػ
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وتشير الدراسات المنظمة لمعصؼ الذىني إلى أف ىذا التكتيؾ قد يؤدي إلى إنتاج أفكار كثيرة ولكنيا لا 
تكوف بالضرورة افضؿ الأفكار وقد تكوف مفيدة تماماً في سياؽ معيف )قبؿ مشاركة في إنتاج المعمومات 

 (.962: ص9191ا ( وأيضػػػا فػػي اندماجو مع إجراءات أخرى. )دافيدوؼ ،حوؿ مشكمة م
أف لمعصؼ الذىني فوائد إذا استخدـ كطريقة في التدريس فيو يفتح الأبواب لمجيد الفردي المبدع 
يمغي جميع الحواجز التي تقؼ في وجو القدرة الخلاقة يعطي مجموعة مف البدائؿ المناسبة لحؿ المشكمة ، 

أشعار المتعمميف بذواتيـ وبقيمة أفكارىـ. يسيـ في الديمقراطية التعميمية ويولد الحماسة كنظاـ،  يسيـ في
 و يسرع في الوصوؿ إلػػى حؿ. 

 ( 961ص  : 2222)الحصري ،                                           
 

 -ويقوـ العصؼ الذىني عمى مبادئ أساسية أىميا:
 

ػ*ػأداءػاضتػوغمػأوػاضظػد
( إذ  PRNES( ومف بعده بارنر )osbornوىو مف المبادئ التي أكد عمييا كؿ مف أوزبورف )

لابد مف إرجاء التقويـ أو النقد إلى ما بعد جمسة العصؼ الذىني لاف انتقاد الأفكار أو الإسراؼ في تقويميا 
مف الكـ وىذا يؤدي إلى خاصة عند بداية ظيورىا قد يؤدياف إلى خوؼ الطالب او إلى اىتمامو بالكيؼ اكثر 

 أف يبطئ تفكيره ومف ثـ تنخفض نسبة الأفكار المبدعة فيو.
ويشر )ابراىيـ( إلى أف الأفكار الوليدة كالوليد فيي تكوف ضعيفة غير متماسكة وشواىدىا ضعيفة كذلؾ ، 

 (.999:ص9119ليذا فمف السيؿ أف تكوف الػػػمواجية الػػناقدة ليا في بداية أي قبؿ أف تنشأ )ابراىيـ ،
صدار الأحكاـ قبؿ نضج العمؿ والوصوؿ بو إلى نيايتو الناجحة إلى فشؿ الجانب  أف زيادة النقد وا 
 ـبأنفسيـ  الابتكاري وتنشيطو ليس فقط لدى الجماعة ، بؿ لدى الفرد ايضاً ، فكثير مف الأفراد يكفوف أنفسي

صحيحاً او خطاً واجؿ الحكـ والتقويـ وينصح عمماء النفس والميتموف بدراسة الإبداع )دع فكرؾ ينساب 
 لأفكارؾ لموقؼ آخر(. 

 
ػ*ػاضصمػغوضدػاضصغف

يستند ىذا المبدأ عمى أف الأفكار والحموؿ المبدعة لممشكلات تأتي مف الحموؿ غير الجيدة أو 
كانت  الأفكار الأقؿ أصالة ، يؤكد ىذا المبدأ الى ضرورة التركيز عمى توليد اكبر عدد ممكف مف الأفكار ميما

جودتيا فالأفكار المتطرفة والقرية مقبولة عمى أف تتػناوؿ جػانب الكيػؼ وتػقيـ الأفػكار فػي مػرحمة لاحػقة إذْ 
 يػمنح المشػتركوف فػي الجػمسة أفػقا أو سع وبيئة خصبة لتوليد الأفكار الجديدة والأصمية . 
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ػ*ػإطلاقػحرغظػاضتغصغرػ

ؽ التفكير الابتكاري والترحيب بكؿ الأفكار وذلؾ لموصوؿ إلى يستند ىذا المبدأ إلى التحرر مما يعي
 حالة مف الاسترخاء.

ػ

ػ*ػاضبظاءػرضىػأسصارػالآخرغنػوتطوغرعا:
يشجع ىذا المبدأ المشاركيف في جمسات العصؼ الذىني عمى استعماؿ أفكار الآخريف لاكتشاؼ 

يا فيي مشاعة لاي مشارؾ حؽ اقتباسيا أفكار جديدة مبنية عمييا فالأفكار المقترحة ليست حكرا عمى صاحب
 وتحويرىا وتوليد أفكار أخرى منيا أو تعدلييا بالحذؼ والإضافة .

 

اما مواصفات قائد جمسة العصؼ الذىني الذي يتـ اختياره مف الحاضريف ويطمؽ عميو مدير الجمسة 
 فيي :

 *  أف يكوف قادراً عمى توفير الجو المناسب وتييئتو.
 عمى آثارة الأفكار وأغنائيا. *  أف يكوف قادراً 

 *  أف يكوف لو القدرة عمى المحاكاة والابتكار.
 *  أف يكوف ممماً بموضوع الجمسة. 

 *  أف يمتمؾ ثروة مف المعمومات.
 *  أف يكوف قادراً عمى الإسياـ في تقديـ الأفكار عندما يتباطأ التدفؽ الفكري.

 جمسة أو التقميؿ مف أىمية أي فكرة مطروحة.*  عدـ إصدار أحكاـ حوؿ الأفكار في أثناء ال
 ـبتػػسجيؿ ما يعرض في الجمسة دوف تسجيؿ أسماء المتكمػػميف الذيػػف  ويػتـ اخػػتيار  ) أمػػنيا لمػػسر( و يػػقو

 ( 991-ص 991: 9191يػػقدموف الأفػػكار فػػي أثػػػناء الجمسة. )روشكا ، 
المجموعة ادارة الجمسة بتعريؼ المشكمة وحميا  مف اجؿ نجاح جمسة العصؼ الذىني لابد لقائد 

والمحافظة عمى نظاـ الجمسة ضمف الفصؿ ،وأف يكوف شجاعاً ومتحمساً ، مبتعداً عف الانتقادات اللاذعة 
ضافة روح الدعابة لمجمسة بطرح الآراء الممكنة  بيف المشاركيف وتثبيت مدة الجمسة،وتشجيع المشاركيف وا 

 ـالأفكار والعممية وغير العممية ف ي جو ودي والترحيب بجميع الأفكار ومناقشتيا ، ويجب أف لا تنتقد ولا تقي
خلاؿ جمسة العصؼ الذىني ويعد النقد كعنصر خطر لممجموعة لطرح فكرة ما. وتشجيع المشاركيف لطرح 

 وبمورة الأفكار واف يأتوا بأفكار جديدة.
           (Brainstorming .< Http = www. Concept maps, 2002, p:3:6) 
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ػصغفػتتمػجضدظػاضطصفػاضذعظي:

  -بعد مف المراحؿ وتتضمف ما يأتي: BRAIN STROMINGتمر جمسات العصؼ الذىني  
 

ػأولًاػ:ػػتحدغدػاضطذصضظػ)ػطوضوعػاضجضده(ػػ
( 1يبدأ رئيس الجمسة مناقشة المشاركيف موضوع الجمسة باعطاء مقدمة نظرية مناسبة ولمدة) 
 دقائؽ

 

ػظغاًػ:ارادةػصغازظػاضطذصضظػثا
يطمب مف المشاركيف في ىذه المرحمة الخروج عف نطاؽ الموضوع عمى النحو الذي عرؼ بو وأف  

يحددوا أبعاده وجوانبو المختمفة فالشخص الذي يعرض الموضوع في المرحمة السابقة إنما يعرضو مف 
 وجية نظره الشخصية ، وقد تكوف لمموضوع أبعاد أخرى .

( دقائؽ وتكتب ىذه الأسئمة في مكاف 1يس الجمسة المشكمة ويطرحيا مف خلاؿ أسئمة لمدة )يعيد رئ
 واضح لمجميع.

 

 ثاضثاًػ:ػتؼغئظػجوػالإبداعػضضطصفػاضذعظي
( دقائؽ مف  9يشرح رئيس الجمسة طريقة العمؿ وتذكير المشاركيف بقواعد العصؼ الذىني لمدة )  

 -خلاؿ ما يأتي :
 النظر عف خطئيا أو صوابيا أو غرابتيا . اعرض أفكارؾ بغض  .9

 لا تنتقد أفكار الآخريف أو تعترض عمييا. .2

 لا تسيب في الكلاـ وحاوؿ الاختصار ما استطعت.  .1

 يمكنؾ الاستفادة مف أفكار الآخريف وتطويرىا. .1

 استمع لتعميمات رئيس الجمسة ونفذىا. .9
  ( دقيقة22للإجابة عف الأسئمة لمدة ) :  يطمب مف المشاركيف البدء بأفكارىـػرابطاًػ

ػػ: يكتب رئيس الجمسة الافكار متسمسمة عمى السبورة اماـ المشاركيفخاطداًػ
 ـكاف يطمب ػدادداً : يحاوؿ رئيس الجمسة حفز المشاركيف إذا ما لاحظ أف معيف الأفكار قد نضب لديي

بإمعاف النظر في الأفكار المطروحة منيـ تحديد أخر فكرة وتطويرىا لتصبح فكرة عممية أو مطالبتيـ 
 والاستنتاج منيا أو الربط بينيا وصولًا إلى فكرة جديدة. 

 ( دقائؽ 92التقويـ ) :دابطاًػ
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بعد إنياء الجمسة يبدأ رئيس الجمسة بمناقشة المشاركيف في الأفكار المطروحة مف اجؿ تقويميا  

 وتصنيفيا إلى 
  أفكار أصيمة ومفيدة وقابمة لمتطبيؽ  .9

 أفكار مفيدة ولكنيا غير قابمة لمتطبيؽ المباشر وتحتاج الى مزيد مف البحث  .2

 أفكار مستثناة لأنيا غير عممية وغير قابمة لمتطبيؽ  .1

 وبعد التقويـ يمخص رئيس الجمسة الأفكار القابمة لمتطبيؽ ويعرضيا عمى المشاركيف .

ػطـطغزاتػاضطـصـفػاضـذعـظـي
ػ*اضطضبظػ

د عمى طرح الأفكار والحموؿ العديدة لممشكمة الواحدة وتزويدىـ ببيئة آمنة لا يوجد فييا . يشجع الأفرا9
 أي عقاب.

 . يعمؿ عمى تنمية القدرة عمى التخيؿ العقمي والتفكير باحتمالات عديدة.2
 . يعمؿ عمى تشجيع المبدعيف والموىوبيف إلى الاكتشاؼ والبحث.1
 

ػ*ػاضططضطغنػ
 تويات المخزوف الذىني لطلابيـ.. تساعدىـ عمى معرفة مس9
 .معرفة الأساليب التي يستخدميا الطلاب في معالجة الأفكار.2
 . تتيح لممعمميف معرفة تدفؽ وطرؽ سير الأفكار في أذىاف الطلاب.1
 

أما التحصيؿ فيو أداء أكاديمي يقوـ بو الطالب في مجاؿ معيف مف المجالات العممية. ويمكف أف 
تفعاً أو متوسطاً أو متدنياً ، وىنالؾ عوامؿ كثيرة تؤثر في تحصيؿ الطمبة وىذه يكوف ىذا التحصيؿ مر 

العوامؿ ىي ) الخمفية الثقافية ، الاجتماعية ،  الاقتصادية ، الإمكانات الشخصية لمطمبة مف قدرات 
 (  921: ص9191،استعدادات ، ميوؿ وذكاء ( . )قطامو ، 

 ـىذه الاختبارات  ال تحصيميو فيو قياس مدى استيعاب الطلاب لبعض المعارؼ أما اليدؼ مف تصمي
والمفاىيـ والميارات المتعمقة بالمادة الدراسية في وقت معيف أو في نياية مدة تعميمية معينو )علاـ 

 (126: ص 2222،
ولما كاف أحد الأىداؼ الرئيسة لمعممية التعميمية ىو مساعدة الطالب عمى نحو الشامؿ المتكامؿ في 

وانب والوصوؿ بو إلى مستوى افضؿ مف التعمـ بوصفو يمثؿ محور العممية التعميمية فاف ذلؾ جميع الج
يجعؿ أحد اىتمامات مجاؿ البحث في طريقة العصؼ الذىني ودراسة آثرىا في التحصيؿ تحقيقاً ليدؼ 

 التربية وىدؼ البحث .
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ػ-وطنػوجؼظػظظرػاضباحثظػسانػأعطغظػاضبحثػاضحاضيػتصطنػسيػػػػ:

د يسيـ البحث الحالي في تطوير بعض أساليب التدريس ولا سيما لطالبات  الصؼ الثاني  وتطوير ق.9
 قدراتيـ العقمية.

.   إثارة انتباه المخططيف في قسـ المناىج بوزارة التربية كي يعطوا  لطرائؽ التدريس المتبعة مزيداً 2
 مقرر.مف الاىتماـ في إعادة التخطيط وصياغة منيج مادة التاريخ ال

 . تعريؼ الييئات التدريسية الإجراءات النفسية ليذا الأسموب والكشؼ عف المميزات التي يمتمكيا.1
 

ػعدفػاضبحث
 ييدؼ البحث الحالي إلى ػ

التعرؼ عمى اثر استخداـ العصؼ الذىني في تحصيؿ طمبة الصؼ الثاني المتوسط في مادة 
 التاريخ . 

ػسرضغظػاضبحثػ
ة إحصائية في التحصيؿ الدراسي لمطمبة المجموعة التجربية  لا توجد  فروؽ ذات دلال

  التي استخدمت العصؼ الذىني والمجموعة الضابطة التي لـ تخضع لأي نشاط
ػحدودػاضبحثػ

اقتصر البحث الحالي عمى عينة مف طمبة الصػػؼ الثاني متوسط مف تربية بغداد المركز / 
 .  ـ 2221 – 2221الرصافة الاولى لمعاـ الدراسي 
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ػتحدغدػاضطصطضحاتػ
 

 

ػ-اضطصفػاضذعظيػضعظ:
 

ػ*ػسيػضدانػاضطربػ)رصف(ػ
العصؼ والعصفة والعاصيفة وقيؿ وىو ورقة والحب ذو العصؼ والريحاف يعني العصؼ والريحاف 

ب يعني ورؽ الزرع وما لا يؤكؿ منو واما الريحاف فالرزؽ وما آكؿ منو. وقيؿ العصؼ يقؿ الزرع لاف العر 
تقوؿ خرجنا نعصؼ الزرع إذا قطعوا منو شيئاً قبؿ إدراكو. وعصؼ الريح تعصؼ عصفاً وعصوفاً وىي 

 ريح عاصؼ وعاصفة ومعصفة وعصوؼ واعصفت في لغة أسد وىي معصؼ مف الرياح .  
 (991-992، بدوف تاريخ : ص99)لابف منظور ، ج                            

 
 

ػاضطصفػاضذعظيػاصطلاحاًػ:
 9191.  عرفو روشكا  9

بأنو)أسموب يقوـ عمى الفصؿ )الاصطناعي( بيف إنتاج أفكار منيجية وتقويميا ومحاكاتيا مف 
 (999: ص9191جية أخرى(.                      )روشكا ، 

 
 
 
 
 

  2221. عرفو عاشوروعبد الرحيـ 2
أتي مف خلاؿ إثارة بأنو )محاولة جمع الأفكار حوؿ موضوع معيف ضمف أقصى طاقات ممكنو وي

 الدافعية لممتعمـ وتحفيزه عمى استخراج الأفكار الخاصة بالموضوع( 
 ( 211: ص  2221)عاشور وعبد الرحيـ ،                                     

ػاضتطرغفػالإجرائيػ:
ىي الطريقة التي استخدمتيا الباحثة في تطبيؽ برنامجيا عمى المجموعة التجريبية الخاصة 

 لبحث.با
 

  اضتحصغـــل

ػ*ػضعظػ:
)حصؿ ( الشيء )تحصيلًا(. )حاصؿ ( الشيء و)محصولو( بقيتو. و) تحصيؿ ( الكلاـ رده إلى 

 (912: ص  9192محصولو.                               )الرازي ، 
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ػ*اصطلاحاًػ:ػ
 ( 9111. عرفة الخميمي )  9 
درجة تقدمو في ما يتوقع منو اف يتعممو .                                   النتيجة النيائية التي تبيف مستوى الطالب و   

 ( 6: ص 9111)الخميمي ، 
 9119. عرفو الحنفي  2

ىو الإنجاز أو التحصيؿ التعميمي في المادة ويفي بموغ مستوى معيف مف الكفاية في الدراسة سواء في  
يؿ المقننة أو تقدير المدرسيف أو الاثناف معاً .                  المدرسة أـ في الجامعة وتحدد ذلؾ اختبارات التحص

 ( 99: ص9119)الحنفي، 
 

 التعريؼ الاجرائي لمتحصيؿ :
 الدرجات التي يحصؿ عمييا الطمبة عند قياـ الباحثة باختبارىـ ضمف الاختبار المعد ليـ  
ػاضطرحضظػاضطتودطظػػ

ينص عمى انو الصؼ الثاني مف المرحمة اعتمدت الباحثة تعريؼ وزارة التربية والذي 
 بعد الابتدائية *المتوسطة  التي تمتد ثلاث سنوات

 
      
 
 

 
 

 
 

                                  
( من قانون وزارة 12( من الدستور والمادة )57( من المادة )1( : الفقرة )1977( لسنة )2نظام المدارس الثانوية رقم) *

 .1971( لسنة 124التربية رقم )
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ػاضغصلػاضثـاظي
ػدــاتػاضدابػظدرا

أف مجاؿ طرائؽ التدريس حفؿ بكثير مف الدراسات التي حاولت اختبار مدى فاعمية ىذه الطرائؽ في 
 تحصيؿ مواد ومراحؿ تعميمية متنوعة ،  وقد اطمعت الباحثة عمى دراسات تقترب مف موضوع بحثيا . 

اً بالدراسات العربية ومف ثـ وستعرض الباحثة ىذه الدراسات عمى وفؽ الترتيب الزمني لإجرائيا ، بدء
 الأجنبية. 

 

 أولًا : الدراسات العربية
  9119دراسة الشمري 
  2221دراسة الجبوري  

 ثانياً : الدراسات الاجنبية 
  Miller  1997* دراسة ميمر 

  Greece 1984* دراسة جريس  
 

ػأولًاػ:ػاضدراداتػاضطربغظػػ
 9119دراسة الشمري  .9

 

مى أثر العصؼ الذىني ومدخؿ النظـ في اتجاىات طمبة الجامعة عمى وفؽ استيدفت التعرؼ ع
خصائص شخصية القدوة ))تغيير اتجاىات(( وقد أجريت الدراسة عمى طمبة الجامعة المستنصرية وكاف 
اليدؼ. ومنيا ىو تعرؼ مدى قدرة تأثير طريقة عصؼ الدماغ وتحميؿ النظـ في اتجاىات طمبة الجامعة 

 شخصية القدرة .عمى وفؽ خصائص 
( مف طمبة كمية التربية في الجامعة المستنصرية قسـ الجغرافية 69تكونت عينة البحث مف )

المرحمة الثانية وتـ تكافؤ المجموعات بػ ))  العمر الزمني  والمرحمة الدراسية ، الجنس ، الخمفية العممية 
( L.S.D بايف واختيار شيفية واختيار )، متغير المدة الزمنية والخبرة بالتدريس (( استخدـ تحميؿ الت

 كوسائؿ إحصائية.
 وتوصمت الدراسة إلى أف 
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 ىناؾ فروؽ ذات دالو إحصائياً يبف الاختيار القبمي والاختيار البعدي 
   ىناؾ فروؽ ذات دلالو احصائية في الاختبار البعدي لصالح مجموعة عصؼ الدماغ عمى

 المجموعتيف الاخرتيف
   ذات دالة معنوية لصالح مجموعة عصؼ الدماغ ومقارنة بمجموعة تحميؿ النظـ .ىناؾ فروؽ 

وقد كانت النتائج جميعيا لصالح المجموعة التجريبية التي استخدـ فييا عصؼ الدماغ كأسموب لتغير 
 اتجاىاتيا.

 (991-91:ص9119)الشمري ، 
  2221. دراسة الجبوري  2

الذىني في تحصيؿ طلاب الصؼ الرابع العاـ في مادة استيدفت الدراسة التعرؼ عمى اثر العصؼ 
 الادب والنصوص وتنمية التفكير الابتكاري لدييـ. 

( 29( طالباً في مدرسة اختيرت عشوائياً مف بيف المدارس الثمنوية بواقع )99بمغت عينة البحث )
اً في المجموعو ( طالب26طالباً في المجموعة التجربية التي درس طلابيا بأسموب العصؼ الذىني و)

الضابطة التي درس طلابيا بالطريقة التقميدية وقد اعتمد الباحث اختبار القدرة عمى التفكير الابتكاري لمباحث 
) سيد محمد خير الله ( بعد اف عرضو عمى مجموعة مف الخبراء والمختصيف ، استخدـ الباحث الاختبار 

ئياً ، واسفرت نتائج ىذه الدراسة عف وجود فرؽ ذي التائي لعينتيف مستقمتيف في معالجة البيانات احصا
(بيف درجات طلاب المجموعتيف التجربية والضابطة في الاختبار 2.29دلالو احصائيو عند مستوى )

التحصيمي البعدي في الادب والنصوص وفي اختبار القدرة عمى التفكير الابتكاري لمصمحة المجموعة 
:  2221لباحث مجموعة مف التوصيات والمقترحات ) الجبوري ، التجربية وفي ضوء نتائج البحث وضع ا

 ( 912 – 2ص 
 

  

ػثاظغاًػ:ػاضدراداتػالاجظبغظػػ
   Miller  1997أ.دراسة ميمر 

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى فعالية إستراتيجية العصؼ الذىني في تنمية التفكير الإبداعي لدى 
 عينة مف التلاميذ في المستوى الابتدائي.

شتمؿ الجزء الأوؿ مف جمسة العصؼ الذىني عمى استخداـ ىذا الاسموب في حؿ المشكلات التي ا
تواجو التلاميذ بينما اشتمؿ الجزء الثاني مف الجمسة عمى مشكمة جديدة عمى كؿ تمميذ أف يتفاعؿ معيا 

جو أو المرشد وعميو أف يكتب أو أف يرسـ استجاباتو ليذا الحؿ وفي أثناء ذلؾ يقوـ المدرس بدور المو 
 ليؤلاء التلاميذ.
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وأجريت دراسة قبمية وأخرى بعدية لقدرات التفكير الإبداعي كما يقسيا اختبار تورنس لمتفكير 
الإبداعي الكمي. وتوصمت الدراسة إلى وجود اثر داؿ وفعاؿ لمعصؼ الذىني لتنمية قدرات الإيداع )الطلاقة ، 

 مية لمقدرة الإبداعية. المرونة، والاصالة ، التفاصيؿ( والدرجة الك
Miller, 1997; p334)) 

 
  Greece 1984ب . دراسة جريس 

استيدفت الدراسة المقارنة بيف ثلاثة أساليب في أساليب في اساليب الحؿ الابداعي لممشكلات 
 -وىي :

 * أسموب العصؼ الذىني بمفرده 
 * أسموب العصؼ الذىني مع  التمثيؿ الشخصي 

 مع  العلاقات القسرية * أسموب العصؼ الذىني 
وذلؾ لمعرفة أي مف الأساليب الثلاثة يمكنو توليد اكبر عدد ممكف مف الأفكار في كؿ مجموعة. 
وكذلؾ معرفة أية معالجة تؤدي إلى عوامؿ الإبداعية الطلاقة ، المرونة ، الأصالة لدى عينة البحث . وقد 

ثلاث عينات تمارس كؿ منيا أسموب مف أساليب  اختيرت عينة الدراسة مف بيف طلاب الجامعة الذيف قسموا
 تنمية الأفكار السابقة.

توصؿ الباحث الى اف أسموب العصؼ الذىني بمفرده يمكف اعتباره اكثر تأثيراً في إنتاج الأفكار التي تتسـ 
بالطلاقة والأصالة بالإضافة إلى تنمية ىذه القدرات لدى عينة البحث التي يتـ استخداـ أسموب العصؼ 

 الذىني معيا.
(Grace, 1984: p.341) 
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ػاضغــصلػاضـثاضــــث
ػإجراءاتػاضبحث

 

ػأولا:ػاضتصطغمػاضتجرغبيػضضبحثػ
استخدمت الباحثة في البحث تصميماً تجريبياً يقع في حقؿ التصاميـ التجريبية ذات )الضبط 

 ( يبيف ذلؾ. 9الجزئي( ملائماً لظروؼ البحث و الشكؿ )
 (9الشكؿ )

 التصميـ التجربيي
 

 الاختبار التحصيمي المتغير المستقؿ المجموعة

 اختبار تحصيمي  العصف الذىني المجموعة التجريبية

 اختبار تحصيمي  الاعتيادية المجموعة الضابطة
 

وفي ىذا التصميـ اختيرت مجموعتاف )مجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة( . تدرس المجموعة التجريبية 
الذىني وتدرس المجموعة الضابطة بالطريقة التقميدية )الاعتيادية( مف دوف استخداـ أي  بطريقة العصؼ

 نشاط ويطبؽ عمى المجموعتيف اختبار بعدي لمتحصيؿ.
  

ػطجتطدػاضبحثػػ-ثاظغاًػ:
يمثؿ مجتمع البحث المدارس المتوسطة التابعة لمديرية العامة لتربية الرصافة / الثانية/ بغداد 

 .2221-2222لدراسي المركز لمعاـ ا
 

   RESARCH SAMLE ثاضثاًػ:ػرغظظػاضبحث
 -تـ تقسيـ عينة البحث عؿ قسميف:
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 عينة المدارس                            ب .عينة الطمبة  . أ

 

 أ.عينة المدارس 
 لاجؿ التعرؼ عمى عػػدد الػػػمدارس  الػػمتوسطة التابعة لمديرية محافظة بغداد / الرصافة / المركز

 ) لمبنيف (  بعد اخذ البيانات مف الجيات المسؤولة في مديرية تربية الرصافة / الثانية. 
 اختيرت عشوائياً متوسطة القناة لمبنيف لتمثيؿ مجتمع البحث . 

 ب.عينة البحث 
طمبة زارت الباحثة متوسطة القناة لمبنيف التابعة لمديرية  الرصافة الثانية قبؿ بدء التجربة لاختبار عينة ال

 واتفقت مع ادارة المدرسة ومدرسة المادة عمى المدة الزمنية لمتجربة والكيفية التي ستتـ بيا .
 

 شعبتيف مف الصؼ الثاني المتوسط   *أختارت الباحثة عشوائياً 
  لتمثؿ المجموعة التجريبية )( طالب  *  شعبة ) أ (

 ( طالب 11* شعبة )ب( لتمثؿ المجموعة الضابطة ) 
 ـقد  يمتمكوف معرفة سػابقة لممادة  استبعدت الباحثة الطمبة الراسبيف قبؿ اجراء التكافؤ بيف المجموعتيف لاني

 ( يوضح ذلؾ.9الدراسية وذلؾ لمحفاظ عػمى سير التجػربة والجداوؿ )
 (9جدوؿ  )

 أفراد عينة البحث في صورتيا الاولى والنيائية
 

 المجموعة الشعبة المدرسة
عدد الطمبة قبل 

 الابعاد
عدد الطمبة الراسبين 

 العدد النيائي المبعدين

متوسطة     
 القنػػػاة

 12 1 11 التجريبية أ
 12 2 11 الضابطة ب

 المجموع
 

61 9 62 

 
ػرابطاًػ:ػتصاسؤػاضطجطورتغنػ

ؽ مف التكافؤ بيف المجموعتيف )التجريبية والضابطة( لافراد عينة البحث حددت لغرض التحقي
 الباحثة المتغيرات التي تعتقد أنيا قد تؤثر في تحصيؿ  الطمبة  

                                  
 وضعت الشعب بعد كتابيا عمى ورقة في كيس ثم سحبت واحدة لتحديد المجموعة التجريبية والضابطة.  *



 العددان  التاسع والعاشر   مجلة البحوث التربوية والنفسية

 

218 
 

 
 2221 – 2222التحصيؿ الدراسي في مادة التاريخ  لمعاـ الدراسي  -9
 الذكاء  -2
 

 ث .درجات الصؼ الاوؿ متوسط لمادة التاريخ لعينة البح-9
حصمت الباحثة عمى درجات الطمبة )عينة البحث ( في مادة التاريخ  لمصؼ الاوؿ المتوسط  لمعاـ       

مف سجلات المدرسة  لكؿ واحد منيـ. بمغ متوسط درجات المجموعة التجريبية )    2221 - 2222الدراسي 
( لحسػاب دلالة الفروؽ بيف   T-.test( وباسػػػػػػػػػتعماؿ الاختبار التائي )91.26( والضابطة )96.2

( بيف  2( والجداوؿ )    62( وبدرجة حرية )  2.29المتوسطات اتضح انيا غير دالة احصائياً عند مستوى )
 ذلؾ.

 ( 2جدوؿ ) 
 نتائج الاختبار التائي لعينتبف مستقمتيف لدرجات التحصيؿ الدراسي لممجموعة )التجربية والضابطة (

 المجموعة
عدد افراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

 التبايف
 القيمة

 المحسوبة
 القيمة
 الجدولية

مستوى 
 الدلالو

درجة 
 الحرية

 62 2.29 2.222 2.11 99.91 96.2 12 التجريبية
 21.91 91.26 12 الضابطة

 متغير الذكاء  - 2
باحثة اختبار اف الذكاء مف المتغيرات التي تؤثر في نتائج الباحث عمى مجموعتي البحث. طبقت ال       
( لممصفوفات المتتابعة  الذي أكدت نتائج البحوث اف ىذا الاختبار مشبع بالعقؿ تشبعاً  Raven) رافف  

عالياً بعامؿ مشترؾ في غالبية اختبارات الذكاء التي يعدىا عمماء النفس في انكمترا مقياساً لعامؿ الذكاء ، 
فحوص ويعطيو حرية ذىنية في التصرؼ  ) الدباغ ، فيو سيؿ التطبيؽ لا يجمب الإرىاؽ والممؿ عند الم

( استخدـ في عدد مف الدراسات عمى عينات مختمفة مف الافراد  ، فكاف متوسط درجات  11: ص  9191
(  وقد قامت الباحثة  بتطبيؽ اختبار)رافف ( 12.91( والضابطة )21.19المػػػػجموعة التجريبية )

( لحساب دلالة الفروؽ بيف المتوسطات اتضح أنيا   T-.testلتائي )لممصفػوفات وباسػتعػػػماؿ الاختبار ا
 ( بيف ذلؾ.1( والجداوؿ )62( وبدرجة حرية)2.29غير دالة إحصائيا عند مستوى )

 (1جػدوؿ )
 متػغيػر الػذكػاء

 المجموعة
عدد افراد 

 العينة 
 التبايف  المتوسط الحسابي 

 القيمة 
 المحسوبة

 القيمة
 الجدولية 

مستوى 
 لالوالد

درجة 
 الحرية

 60 0.05 2.000 0.78 64.94 29.31 30 التجريبية
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 100.04 30.87 32 الضابطة

ػ
ػ
ػ
ػ

ػخاطداً:ػطتطضباتػاضبحثػ
 أ.تحديد المادة العممية 

حددت الباحثة المادة العممية المشمولة بالبحػث التػي سػػػػػتدرس لطلاب المجموعة)التجربية و 
 مى وفؽ مفردات كتاب التاريخ المنيجي المقرر تدريسو لمصؼ الثاني متوسط . الضابطة(  أثناء التجربة ع

 ب.صياغة الأىداؼ السموكية:
أف للأىداؼ السموكية مكانة بارزة وميمة في العممية التربوية لانيا تمثؿ التغيرات المراد أحداثيا 

متعػػمميف تعد مرادفاً ليذه الأىداؼ في المتعمميف عمى شكؿ نتائج واف ىذه المػتغيرات الجػديدة في سػػموؾ ال
 ( .22:ص9116)العجيمي ،

( ىدفاً سموكياً  عرضت نسخة مف الكتاب عمى 19صاغت الباحثة الأىداؼ السموكية وبمغ عددىا )
مجموعة مف المحكميف لبياف آرائيـ في سلامة صياغتيا وشموليا لممادة العممية ودقة تصنيفيا ، وفي 

( أىداؼ وعدلت بعض الأىداؼ في الصياغة والتصنيؼ فاصبح مجموع 9ذفت )ضوء آرائيـ ومقترحاتيـ ح
 ( ىدؼ . 12الأىداؼ)
 
 

 . إعداد الخطة التدريسية  ج
إف الخطط التدريسية ضرورة وميمة لمدرس المادة إذ ييتدي بيا ليسير عمى وفؽ خطوت منظمة 

 ( 911ص ،9112ومرسومة لجعؿ الدرس درساً نموذجاً محققاً للأىداؼ )الاميف ،
أعَدت الباحثة الخطط التدريسية المتعمقة بالمواد المقرر والمحددة ضمف المادة العممية التي ستقوـ 

 بتدريسيا خلاؿ التجربة 
عرضت نماذج مف ىذه الخطط عمى مجموعة مف ذوي الخبرة والاختصاص مف أساتذة في قسـ 

ولية ىذه الأىداؼ لمحتوى المادة الدراسية العموـ التربوية والنفسية لمتثبت مف صحة الصياغة او مدى شم
. 
 

ػػػػػػ-دادداً:ػالاختبارػاضتحصغضيػ:
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أف الاختبار التحصيمي مجموعة مف المواقؼ تمثؿ عينات مف السموؾ تعرض عمى المفحوصيف    

: 9111ويطمب منيـ أف يقوموا باداءات معينة يمكف عدىا دليلًا أو مؤشراً عمى تعمميـ )الحيمة ،
 (.129ص

ف متطمبات البحث أعداد اختبار لقياس تحصيؿ الطلاب )عينة البحث( بعد الانتياء مف التجربة وم
. 

اختارت الباحثة فقرات الاختبار مف متعدد وىي أداة جيدة لقياس القدرة التميز والتذكر والفيـ 
 وتطبيؽ المعمومات .

والاختصاص للأخذ بآرائيـ حوؿ وقد قامت الباحثة بعرض فقرات الاختبار عمى مجموعة مف ذوي الخبرة 
 صياغتيا ومدى شموليا لممادة الدراسية وبعد الاخذ باراء المحكميف.

 -جاءت حسب الخطوات التالية:
 ( Testing Mapأعداد الخارطة الإخبارية ) . أ

تعد الخريطة عنصراً ميما وأساسيا في أعداد الاختبارات التحصيمية لأنيا تضمف توزيع فقرات 
عمى الأفكار الأساسية لممادة والأىداؼ السموكية التي سعى الاختبار إلى قياسيا وشممت المادة الاختبار 

العممية التي قامت بتدريسيا الباحثة لطلاب الصؼ الثاني متوسط والأىداؼ السموكية لممستويات الػػػػػثلاثة 
 بيؽ ( وكانت كآلاتي. ( ) التذكر ، الفيـ ، التطBloomالأولى مػػػف المجػػاؿ المعرفي لتصنيؼ )

 ( ىدؼ تذكر  22) 
 ( ىدؼ فيـ  92) 
 ( ىدؼ تطبيؽ   9) 
 

 ( Test Validityصدؽ الاختبار ) . ب
أف الصدؽ مف الشروط الأساسية التي يجب أف تتوافر في أداة البحث ويعد الاختبار صادقاً عندما 

 يقيس ما وضع لقياسو فعلًا . 
عدد مف المختصيف في طرائؽ تدريس العموـ الاجتماعية  ولمتثبت مف ذلؾ عرض الاختبار عمى 

والتاريخ ومعيا قائمة بالأىداؼ السموكية وكتاب تاريخ الحضارة العربية الإسلامية لمصؼ الثاني المتوسط  
 . 
ونتيجة لملاحظات الخبراء فقد عدلت بعض الفقرات  التي عُدت صالحة بعد التعديؿ  وقامت الباحثة بتحديد  

 الات المحتوى في ضوء عدد الصفحات لكؿ فصؿ مف الفصوؿ .اوزاف مج
 

 

 التجربة الاستطلاعية للاختبار :
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أف تطبيؽ الاختبار التحصيمي عمى عينة استطلاعية مماثمة لعينة البحث ىو مف اجؿ التحقؽ مف وضوح  

ى التعامؿ معيا فقراتو ودقة صياغة الأسئمة، ومعرفة الزمف الذي يستغرقو الاختبار ومقدرة الطالبات عم
حتى يمكف أعادة النظر فييا واستبعاد الاسئمة المتطرفة التي يجيب عنيا جميع الطمبة  أو يخفؽ في 
الاجابة عنيا جميعيـ . وقد تبيف لمباحثة اف العبارات واضحة وليس ىناؾ غموض واف  الوقت المستغرؽ 

 ( دقيقة .19في الإجابة عف الاختبار بمغ )
 
 

 تحصيمي:ثبات الاختبار ال
إذ تعد اكثر طرؽ ثبات الاختبار  Split – Halfاستػخرج معامؿ الثبات بطريقة التجزئة النصفية   

استخداماً ويرجع سبب ذلؾ إلى إنيا تتلافى عيوب الطرؽ الأخرى المستخدمة في قياس ثبات الاختبار كما 
 (  921:ص  9112أنيا ارخص واسرع ) داود وعبد الرحمف ،

ورقة( عشوائياً لحساب ثبات الاختبار و استخراج معامؿ الاتساؽ وذلؾ باستخداـ  92سحب )قامت الباحثة ب
( بيػف نصػفي الاختػبار ثـ صحػح باستػػخداـ مػعػادلة سػبيػرماف  بػػػراوف 2.99معامؿ ارتػباط  بيرسوف فبمغ )

(Spearman – Brownاذ بػم )( 2.99 – 2.62بيف )( وىػو معػامؿ ثػبات جيد اذ يُعد ثباتو  2.91غ )ػ
 ثػباتاً جػيداً فػي لاخػتبارات غػير المقننو .

( Content Validity( وصػدؽ المػػحتوى ) Face Validity وقد استعػػممت الباحثة الصدؽ الظاىري )  
 لمتحقؽ مف صدؽ الاختبار.

وفي نظر  يقصد بالصدؽ الظاىري للاختبار ىو إشارة إلى ما يقسو الاختبار في الظاىر وكما يبدو
المفحوصيف أنفسيـ أو في نظر غيرىـ مف الأشخاص غير المختصيف ويكوف الحكـ عمى أف الصدؽ 
 ـللاختبار مف حيث نوع المفردات وكيفية صياغتيا ومدى وضوحيا، وكذلؾ يتناوؿ  الظاىري ىو المظير العا

ػػػػبار لمغػرض الػذي وضػػع تعمميات الاختبار ودقتيا ودرجة وضوحيا وموضوعيتيا ومػدى مػػػػناسبػة الاخت
 ( 912ص  9112مػػف اجػػمو )الاماـ ، واخروف : 

( لمسمة Universeأما صدؽ المحتوى يدؿ عمى مدى تمثيؿ محتوى الاختبار لمنطاؽ السموكي الشامؿ ) 
ده المراد الاستدلاؿ عمييا ، اذ يجب أف يكوف المحتوى ممثلًا تمثيلًا جيدا لنطاؽ المفردات الذي يتـ تحدي

مسبقاً أي أف صدؽ المحتوى يتعمؽ بمحاولة تحديد مدى كفاية بناء الاختبار. أذْ تمثؿ مفرداتو النطاؽ 
 (.919-912، ص 2222السموكي لػمػيارة أو مػجػػػاؿ دراسػػي معػيف تمثػػيلًا جػػيداً ) ابو علاـ : 

ات الاختبارية لمموضوع ولمتأكد مف ذلؾ تـ عرضو عمى عدد مف المختصيف ليقرروا مدى تمثيؿ الفقر  
الدراسي المراد قياسو وبناءا عمى ذلؾ فقد عرض الاختبار مع الأىداؼ السموكية وتغطيتيا لمحتوى المادة 

 ومدى دقتيا ووضوحيا ، وسلامة بنائيا ، وتحديد المستوى الذي تقيسو كؿ فقرة.
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 ـ، سوى تعديؿ ب    ـحصمت كؿ فقرات الاختبار عمى موافقتي عض الفقرات التي عدت وفي ضوء آرائي

صالحة أيضا بعد تعديميا وبذلؾ اصبح الاختبار صالحاً لقياس التحصيؿ الدراسي لطمبة المجموعة 
 التجريبية والضابطة.

 
 
 

 ( Itemed Analysisتحميؿ فقرات الاختبار التحصيمي ) .9
الاختبار ىي  أف المتطمبات الأساسية في بناء الاختبار الجيد ، في عممية إجراء تحميؿ فقرات

التثبت مف صلاحية كؿ فقرة مف فقراتو، وتحسيف نوعيتو منيا خلاؿ الكشؼ عف الفقرات الصعبة والسيمة 
جداً لاجؿ أعادة صياغتيا أو استبعاد غير الصالحة منو، وذلؾ مػػف خلاؿ فحص إجابات الطػػالبات عف كؿ 

 فقرة 
تبت الدرجات تنازلياً مف اعمى درجة إلى قامت الباحثة بتصحيح إجابات العينة الاستطلاعية ثـ ر 

%( الدنيا لتمثؿ المجموعتيف المتطرفتيف في حساب صعوبة 21%( العميا والػ )21أدنى درجة واختيرت الػ )
الفقرات وقوة تمييزىا وىي افضؿ نػسبة ىذا ما أوصى بو )كيمي ( إذْ قاؿ عند تحميؿ مفردات الاختبار مف 

، 2222%( مف الأفراد في كؿ مف المجموعتيف المتطرفتيف )علاـ ، 21) الضروري الاعتماد عمى النسبة
( . حيث أف ىذه النسبة تمثؿ مجموعتيف بأقصى ما يمكف مف حجـ وتمايز)الزوبعي وآخروف : 191ص 

 .( 11، ص 9199
 -حسبت معامؿ صعوبة الفقرات وقوة تمييزىا وكما يمي:

 (Item Difficulty) -*مستوى صعوبة الفقرة :
نسبة الطمبة الذيف يجيبوف عف الفقرة أجابة صحيحة في عينة ما وكمما كانت ىذه النسبة  وىو

ذا كانت مػػػنخفضة دلػػت عمى صػعوبتيا )علاـ ،  ( 211، ص2222عالية دؿ ذلؾ عمى سيولة الفقرة وا 
يمة والغاية مف حساب صعوبة الفقرة ىو اختيار الفقرات ذات الصعوبة المناسبة، وحذفت الفقرات الس

 (.11، ص9199والصعبو جدا )الزوبعي ، آخروف ، 
وبعد حساب معامؿ صعوبة كؿ فقرة مف فقرات الاختبار باستخداـ ) معادلة الصعوبة ( وجد أنيا تتراوح بيف 

( ويستدؿ مف ذلؾ اف فقرات الاختبار جميعيا تعد مقبولة ، إذ يرى ممحـ أف الاختبار   2.19 - 2.12)  
 ( .211، ص2222( )ممحـ ، 2.19-،29توى صعوبة فقراتو تتراوح ما بيف )يعد جيداً إذ كاف مس

 ( Item Discrimination)*شوةػتطغغزػاضغػرةػ
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يقصد بقوة تمييز الفقرة مدى قدرتيا عمى التمييز بيف الطمبة ذوي المسػػتويات العػػميا والدنيا بالنسبة 

 (Stanley,1972 p:450لمصفة التي يقيسيا الاختبار ) 
قياـ الباحثة كؿ فقرة مف فقرات الاختبار وجدت انيا تتراوح بيف )   ( وىي تقع ضمف النسبة المقبولة  وبعد

%( فأكثر.                                         12( أف فقرات الاختبار تعد جيدة اذ كانت قوة تمييزىا )Elbeاذ يرى ايبؿ )
 (92، ص9199)الزوبعي ، وآخروف، 

 
 

 

ػختبارػاضتحصغضيػاضبطديػتطبغقػالا
 ـمف موعد أجرائو كي تتكافأ   ـوذلؾ قبؿ ثلاثة أيا أخبرت الباحثة الطمبة بأف ىناؾ اختباراً سيجري لي
عينة البحث بالتييئة لو. خصصت الصفحة الأولى مف الاختبار لكتابة اسـ الطالب او الطالبة والصؼ 

بة وتضمنت الصفحات الأخرى فقرات الاختبار البالغ والشعبة ، وتعميمات الاختبار، وأنموذج توضيحي للإجا
 ( فقرة اختباريو .12عددىا )

 

ػ-*طرغػظػتصحغحػالاختبارػ:
صححت إجابات الطمبة عمى أساس إعطاء درجة واحدة للإجابة الصحيحة وصفر للإجابة غير 

قرات التي لـ تكف الصحيحة ، وقد عوممت الفقرات المتروكة والفقرات التي وضعت ليا اكثر مف اشارة والف
الإشارات عمى بدائميا واضحة معاممة الإجابات غير الصحيحة . وعمى ىذا الأساس فالدرجة العميا للاختبار 

( درجة والدرجة الدنيا للاختبار )صفر( وبعد اف صححت الباحثة إجابات الطمبة عف الفقرات الاختبار 12)
 ( كانت أدنى درجة .92الدرجة )( كانت أعمى درجة ، و 19التحصيمي وجدت أف الدرجة )

 

ػدابطاً:ػتطبغقػاضتجربظػ
 -مف اجؿ تطبيؽ التجربة اتبعت الإجراءات آلاتية:

بعد استكماؿ مستمزمات التجربة كميا وتنظيـ جدوؿ الدروس الاسبوعي لممادة المقرر تدريسيا خلاؿ  .9
 ( يبيف ذلؾ .1مدة التجربة الجدوؿ )

 (1جدوؿ )
 التاريخ الصؼ الثاني متوسط الجدوؿ الأسبوعي لمادة

 لممجموعتيف ) التجربية والضابطة (
 المجموعة الحصص الأياـ المدرسة

 التجريبية الأولى السبت متوسطة القناة لمبنيف  
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 الضابطة الرابعة

 الثانية الاثنيف
 الثالثة

 التجريبية
 التجريبية

 

خطط التدريس اليومية التي أعدتيا الباحثة فقد  وعمى وفؽ  2221/  92/ 99. بدأت التجربة بتاريخ  2
دُرست  المجموعة التجريبية باستعماؿ العصؼ الذىني في حيف درست الضابطة المادة بالطريقة الاعتيادية 

 )التقميدية(.
 

 .اعتمدت الباحثة عمى نفسيا عند تدريس المجوعتيف )التجريبية والضابطة(.1
 

 . 2221/  92/  92ختبػار التػحصيمي البعدي لممجموعتيف بػػػتاريخ .انػتيت التجػربة بػتػطبيػػػؽ الا1
 

ػ:ػاضودائلػالاحصائغظػ:ػثاطظاً
 وقد استعمؿ لأجراء عممية التكافؤ بيف مجموعتي .الاختبار التائي لعنتيف مستقمتيف ، 9
 البحث.   

 التحصيمي       ( لإيجاد مستوى صعوبة فقرات الاختبار Difficultyمعادلة معامؿ الصعوبة ) .2
 (                                                                    261، ص2222)علاـ ،                                                          

 ( Item Disirimindtionمعادلة تمييز الفقرة ) .1
 (99، ص9199ي  )الزوبعي ، واستخدمت في حساب قوة تميز فقرات الاختبار التحصيم

 ( Scale Reliability) معامؿ الثبات .1
 استخدـ في معامؿ الثبات بطريقة )التجزئة النصفية( 
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ػاضغصـــلػاضرابد
ػظتــائجػاضـــبحثػ

 ـالتوصؿ إلييا عمى وفؽ أىدافيا وتحميميا  يتضمف ىذا الفصؿ عرضاً لنتائج الدراسة الحالية التي ت
 ـالتوصؿ الى الاستنتاجات والتوصيات و المقترحات المبنية عمى النتائج وفيما يمي عرض ليذه ومنا قشتيا ث

 النتائج . 
 
 

ػأولًاػ:ػررضػاضظتائجػوتغدغرعا
بعد تصحيح إجابات طمبة مجموعتي البحث عمى فقرات اختبار التحصيؿ البعدي   أظيرت النتائػػج 

( ولمعرفة دلالة الفروؽ 22.91( والضابطة )19.19ية )أف الوسػط الحسػابي لممجموعة التجريب
الإحصائية استعمؿ الاختبار التائي الذي أظير بوجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في الاختبار التحصيمي 

 ( يبيف ذلؾ .1البعدي. والجدوؿ )
 (1جدوؿ )

 متحصيؿالوسط الحسابي والتبايف لممجموعتيف )التجربية والضابطة( في الاختبار البعدي ل

حجـ  المجموعة
 العينية

الوسط 
 التبايف الحسابي

مستوى  القيمة التائية
 الدلالو

  الجدولية  المحسوبة 
دالة 

 احصائيا  
 52.89 35.38 30 التجريبية 

10.79 2.000 
 12.31 20.59 32 الضابطة 

 

ر مف القيمة التائية ( وىي اكث92.11( أف القيمة التأئية المحسوبة بمغت )1يلاحظ مف الجدوؿ )
( مما يدؿ عمى وجود 62( وبدرجة حرية)2.29( عند مستوى دلالو ) 2.222الجدولية والتي تساوي )
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فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسط درجات المجموعة التجربية والضابطة في الاختبار التحصيمي 

 البعدي. 
 

ػ-تغدغرػاضظتائجػ:
وىذا يعني تفوؽ طمبة المجموعة التجربية التي درست  عف رفض الفرضية الصفرية أسفرت النتائج

باستخداـ العصؼ الذىني عمى الضابطة التي درست باستخداـ الطريقة التقميدية ويمكف أف تعزى ىذه 
 -النتيجة إلى واحد أو اكثر مف الأسباب الآتية : 

 
واستمطار الأفكار قد  أف الخطوات التي اتبعت في تدريس مادة التاريخ باستخداـ العصؼ الذىني  .9

شدت طمبة المجموعة التجربية وزادت في اىتماميـ بالمادة وتشوقيـ إلى متابعتيا والإقباؿ عمى 
 دراستيا 

أف استخداـ العصؼ الذىني قد حرؾ الدوافع النفسية لدى طمبة المجموعة التجربية فجعمتيـ   .2
 نتيجة الصحيحة . ينتبيوف ويفكروف ويعمموف عمى إنتاج أفكار تصميـ إلى ال

اف النشاط الكبير الذي يحدث في درس طمبة المجموعة التجربية قد أدى إلى إبعادىـ عف الانشغاؿ  .1
 والتكاسؿ والتعامؿ مع الأفكار الجديدة والسير الجماعي في الدرس . 

ػثاظغاًػ:ػالادتظتاجاتػػ:
 -مف خلاؿ البحث يمكف لمباحثة أف تستنتج ما يأتي:

ج تفوؽ المجموعة التجريبية التي درست مادة التاريخ باستعماؿ طريقة العصؼ أظيرت النتائ
 الذىني وىذا التفوؽ قد يعزي حسب رأي الباحثة إلى اف 

  أساليب التدريس الحديثة التي اعتمدت عمى إدخاؿ أشياء  جديدة  في التدريس  أسيمت في رفع
 مستوى التحصيؿ عند الطمبة 

  ـالعصؼ ا   ـالطمبة لممادة الدراسية وىذا أدى بالتالي إلى زيادة تحصيميـ أف استخدا لذىني  زاد مف في
 الدراسي . 

  ـالأساليب الحديثة في التدريس ىي مف مطاليب التطور العممي تحقيقاً للأىداؼ التربية في  أف استخدا
 خمؽ جيؿ متعمـ يفكر ويكوف محوراً لمعممية التربوية .

ػثاضثاً:اضتوصغاتػ:
 -وء ما سبؽ توصي الباحثة بما يأتي :في ض

  إقامة دورات تدريبو لممدرسيف عمى كيفية استخداـ العصؼ الذىني وتعريفيـ عمى الفوائد التي ستنتج
 مف خلاؿ استخدامو . 
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  إثراء المكتبات المدرسية والجامعية بكتب عف الطرائؽ الحديثة بالتدريس وكيفية استخداميا وتأثيرىا

 ى العممية التعميمية وعمى عناصر ىذه العممية .الإيجابي عم
  إخراج الطالب مف دائرة التمقيف والحفظ وفسح المجاؿ أماـ أفكاره للانطلاؽ وىذا يؤدي بالتالي إلى

 معرفة مدى تفكير الطالب وكيفية تشذيب ىذه الأفكار وتيذيبيا . 

ػػرابطا:ػاضطػترحات
 أخرى . أجراء دراسة مماثمة عمى مراحؿ دراسية 
  أجراء دراسة مماثمة لمبحث الحالي عمى الاناث في نفس المرحمة لغرض المقارنة بينيا وبيف الدراسة

 الحالية ومعرفة ىؿ ىناؾ فروؽ تبعاً لمجنس . 
   .أجراء دراسة تجريبية باعتماد مادة دراسية أخرى 

ػاضطصــادر
، مكة    المكرمة، 2، ط المناىج المعاصرة( :  1986)  أبراىيم ، فوزي طو ورجب أحمد الكمزه  .1

 مكتبة الطالب الجامعي 
دار 11م،م7،لساف العرب أبن منظور ، أبو الفضل جمال الدين محمد بنْ مكرم ) ب،ت( :   .2

 بيروت لمطباعة  والنشر ، بيروت .
 لحكمة لمنشر ، بغداد ، دار ا التقويـ والقياس( : 1990الامام ، مصطفى محمود وآخرون )   .3

( : اصول تدريس المواد الاجتماعية ، جامعة بغداد 1992الامين ، شاكر محمود وآخرون )  
 ، كمية التربية .

 ، مكتبة الفلاح، الكويت .طرؽ التدريس العامة( :  2000الحصري ،عمي منير وآخرون )  .4
ني في تحصيؿ طلاب الصؼ اثر العصؼ الذى( : 2004الجبوري / قيس صباح ناصر )  .5

 ـفي مادة / جامعة بغداد ، كــمية  الادب والنصوص وتنمية التفكير الابتكاري لدييـ الرابع العا
 الــتربية   / ابــن رشــــد ) اطروحة دكتوراه غير منشوره( 

،دار المسرة لمنشر، التصميـ التعميمي نظرية وممارستو( :   1999الحيمة، محمد محمود )   .6
 عمان، الاردن .

، وزارة  التحصيؿ الدراسي لدى طمبة التعميـ الاعدادي( : 1997الخميمي ، خميل يوسف )   .7
 التربية والتعميم ، البحرين . 

 . 3، دار الدولية لمنشر والتوزيع ، طمدخؿ عمـ النفس( :  1983دافيدوف ، لندال )  .8
، دار الحكمة مناىج البحث التربوي ( : 1990)  داود ، عزيز حنا وانور حسين عبد الرحمن  .9

 لمطباعة والنشر ، بغداد 
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المقننو لمعراقين ،  اختبار رافف لممصفوفات المتتابعة( : 1983الدباغ ، فخري وآخرون )   .10

 مطبعة جامعة الموصل .
، دار ، مطبعة الناشرمختار الصحاح( :  1983الرازي، محمد بن ابي بكر عبد القادر)   .11

 الرسالة، الكويت 
 ( 144، الكويت ، العدد )الابداع العاـ والخاص. عالـ المعرفة ( : 1989روشكا الكندرو )   .12
، الموصل ،دار  الاختبارات والمقايس النفسية(  : 1981الزوبعي ، عبد الجميل وآخرون )   .13

 الكتب لمطباعة والنشر 
، مركز عبادي لمدراسات ئؽ التدريس بيف القديـ والحديثطراالسامرائي، باسم ىاشم .   .14

 .1والنشر، ط
، دار الثقافة لمنشر تنظيمات المناىج وتخطيطيا وتطويرىاسعاد، جودت احمد ) ب.ت( :   .15

 والتوزيع، القاىرة .
عقوؿ المستقبؿ استراتيجيات لتعميـ الموىوبيف وتنمية ( :  1999سميمان ، عمي السيد )   .16

 مكتبة الصفحات الذىبية، الرياض . لابداع،ا
 

اثر العصؼ الذىني عمى اتجاىات طمبة الجامعة (  : 1995الشمري ، جاسم فياض حسين )  .17
اطروحة دكتوراة غير منشورة ( كمية عمى وفؽ خصائص شخصية القدوة وتغير الاتجاىات ) 

 التربية / ابن رشد . 
، منشورات جامعة بغداد  2، ط نظريات التعمـ( : 1996) العجيمي ، سركز وناجي خميل   .18

. 
القياس والتقويـ التربوي والنفسي أساسياتو ( : 2000علام ،صلاح الدين محمود )  .19

 ،دار الفكر العربي ، القاىرة ، مصر .  1وتوجيياتو المعاصرة ،ط وتطبيقاتو
النميج بيف النظرية ( : 2004) عاشور ، راتب قاسم وعبد الرحيم عوض ابو الييجاء   .20

 ، عمان / الاردن / دار المسيرة .  والتطبيؽ
( : دراسة تقويمية لأسئمة الامتحانات النيائية لمادة التاريخ 1987محمد ، حسيبة سميمان   )  .21

 لمصف الاول المتوسط ، رسالة ماجستير غير منشورة ، جامعة بغداد ، كمية التربية ، ابن رشد 
مروان ، فتحي عبد الرحمن ) ب . ت ( : تعميم التفكير مفاىيم وتطبيقات، دار الكتاب   .22

 . 1الجامعي، العين الامارات، ط
( : التفكير الناقد وعلاقتو بمفيوم الذات عند طمبة كمية التربية 1993نعمان ، ليمى عبد الرزاق )  .23

بغداد ، وزارة التعميم العالي والبحث  / ابن رشد ، مركز البحوث التربوية والنفسية ، جامعة
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 ( 9ممحؽ ) 

 درجات المجموعتيف ) التجريبية والضابطة ( في التحصيؿ لمصؼ الاوؿ متوسط
 طةالمجموعة الضاب المجموعة التجريبية

 الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت  الدرجة  ت
1. 90 21. 75 1. 97 21. 90 
2. 91 22. 80 2. 90 22. 95 
3. 89 23. 90 3. 98 23. 73 
4. 91 24 88 4. 65 24 90 
5. 94 25. 87 5. 70 25. 96 
6. 93 26. 88 6. 77 26. 67 
7. 86 27. 66 7. 97 27. 90 
8. 88 28. 75 8. 98 28. 73 
9. 84 29. 86 9. 77 29. 77 

10. 76 30. 88 10. 82 30. 75 
11. 93   11. 91 31. 98 
12. 92   12. 82 32. 93 
13. 90   13. 90   
14. 84   14. 78   
15. 87   15. 98   
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16. 88   16. 70   
17. 67   17. 98   
18. 98   18. 87   
19. 94   19. 90   
20. 84   20. 79   

 
 
 
 
 

 ( 2ممحؽ ) 
 درجات المجموعتيف ) التجريبية والضابطة ( في اختبار الذكػػػػػػاء

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية
 الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت  الدرجة  ت
1. 28 21. 31 1. 18 21. 32 
2. 31 22. 20 2. 44 22. 35 
3. 32 23. 31 3. 18 23. 40 
4. 36 24 28 4. 37 24 40 
5. 18 25. 23 5. 10 25. 39 
6. 19 26. 30 6. 36 26. 38 
7. 20 27. 31 7. 21 27. 35 
8. 16 28. 32 8. 10 28. 38 
9. 39 29. 40 9. 32 29. 35 

10. 38 30. 39 10. 33 30. 38 
11. 24   11. 25 31. 32 
12. 19   12. 27 32. 36 
13. 21   13. 26   
14. 40   14. 40   
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15. 41   15. 41   
16. 35   16. 35   
17. 19   17. 30   
18. 40   18. 40   
19. 33   19. 32   
20. 20   20. 27   

 
 
 
 
 

 ( 1ممحؽ ) 
 درجات المجموعتيف ) التجريبية والضابطة ( في الاختبار البعدي لمتحصيؿ

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية
 الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت  الدرجة  ت
1. 35 21. 35 1. 35 21. 30 
2. 34 22. 32 2. 30 22. 34 
 17 .23 صفر .3 37 .23 22 .3
4. 38 24 38 4. 28 24 16 
5. 36 25. 39 5. 26 25. 12 
6. 37 26. 38 6. 27 26. 10 
7. 35 27. 37 7. 28 27. 17 
8. 34 28. 37 8. 25 28. 16 
9. 32 29. 40 9. 24 29. 20 

10. 30 30. 38 10. 20 30. 20 
11. 37   11. 17 31. 22 
12. 38   12. 12 32. 23 
13. 39   13. 15   
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14. 38   14. 17   
15. 36   15. 18   
16. 35   16. 20   
17. 36   17. 20   
18. 35   18. 17   
19. 34   19. 18   
20. 35   20. 25   

 
 


