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 رائق تدريـس التربية ألا سلاميةط
 تطورها ، أنواعها

 م.م. انتصار زيو العابديو البياتي             

 مركس البحوث التربوية والهفسية   -جامعة بغداد 

ىالفصــــــلىالأول
ىمذكلةىالبحث:

لقد عانى درس التربية الإسلامية مف الإىماؿ لسنوات عديدة إذ كاف يحتؿ       
نسبة إلى الدروس الأخرى ، وكانت ىناؾ دعوات متعددة نادت بحذفو مكانو ضئيمة 

مف مناىج التعميـ وذلؾ في عدـ أعداد معمميف ومدرسيف متخصصيف ذوي كفاءة 
في ىذا المجاؿ ، وقد كاف تدريسو لا يتجاوز حصة إلى حصتيف مف جدوؿ الدروس 

اعيات.  )وزارة الأسبوعي فضلا عف انو كاف يدمج مع درس المغة العربية والاجتم
 ( 5: 4994التربية ، 

فقد أثيرت مشكمة ضعؼ مدرسي التربية الإسلامية في مختمؼ المراحؿ فاف       
القصور الواضح في التدريس بالطرائؽ المألوفة وضعؼ الطمبو وعدـ وجود طريقة 
تدريسية تتلائـ وتمؾ المادة ، واف خمو ميداف التربية الإسلامية مف دراسات تتناوؿ 

لبحث في طرائؽ التدريس المتبعة ، واستمرت الجيود المبذولة في تطوير تدريس ا
ىذه المادة وىذا ما توصمت إليو المجاف بأعاد النظر إلى المناىج الدراسية 
واستخداـ طرائؽ تدريسية حديثة اكثر فاعمية للارتقاء بمستوى تحصيؿ الطمبة 

صصة لتعزيز تدريس التربية العممي فضلا عف تنظيـ الندوات والمؤتمرات المتخ
 الاسلاميو وأجراء الدراسات والبحوث في ىذا المجاؿ .

 ( 7:  4997) وزارة التربية ، 
وتأسيساً عمى ذلؾ تحددت مشكمة البحث الحالي في ذىف الباحثة فاختارت        

 طرائؽ تدريس التربية الاسلاميو تطورىا _ أنواعيا .
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ىأهموةىالبحث:
الإسلامية ضرورة اجتماعية ونفسية ، لاف الديف الإسلامي في تعد التربية       

حقيقتو جاء لينقؿ الإنساف مف عبادة الأشخاص والأصناـ إلى عبادة الله وحده 
لاشريؾ لو ، وىذه العبادة الحقة تحرر عقمو وتنور قمبو وتقوـ سموكو وتنفذه مف 

 . الكيانة والخرافة ، وتحقؽ مصمحتو الفرديػػػة والاجتمػاعية
 ( 3:  4994) عبد الحميد ، 

فممتربية الإسلامية عممية معد ليا ومخطط لسيرىا ، وضمف برامج ومناىج      
تيدؼ إلى تغيير في سموؾ الإفراد بما ينسجـ واحكاـ الشرع الحنيؼ في المجالات 

 كافو ويقوـ بيذا التغيير أىؿ الكفاءة والخبرة الذيف اعدوا خصيصا ليذه التربية.
تيتـ التربية الاسلاميو بإيجاد قاعدة متعممة في المجتمع تستطيع الاستجابة و       

لتحديات العصر وتوجيو الجيد الداعي ليا لضماف حد أدنى لكؿ إنساف مف التعميـ 
يمكنو العيش والاستجابة لعالـ يتسـ بالعمـ والمعرفة ، وىي المادتاف المعتمدتاف في 

مف الآيات القرآنية تربط بيف الأيماف والعمؿ تنمية الميارات عند الأفراد وكثير 
الصالح قاؿ تعالى : بسـ الله الرحمف الرحيـ " والذيف آمنوا وعمموا الصالحات أولئؾ 

 (43أصحاب الجنة ىـ فييا خالدوف". ) البقرة :
لذا فالتربية الإسلامية ىي أساس صلاح كؿ مجتمع وفلاحو ، إذ بقوتيا         

ب نفوس أبنائو وصقؿ مواىبيـ وشحذ عقوليـ وأفكارىـ ، يستطيع المجتمع تيذي
كما أنيا تستطيع دفع المجتمع إلى العمؿ والاجتياد ، ودفع أفرادىا إلى التماسؾ 
والتراحـ والتكافؿ ، فتكوف وسيمو لحؿ المشكلات والنيوض بالإفراد والرقي بالأمـ . 

 (49: 4999)الحيمة، 
رة في غرس الأخلاؽ لدى الإنساف ، إذ أف مف ولمتربية الاسلاميو أىمية كبي      

أىدافيا إيجاد جيؿ مف أبناء الأمة يدرؾ رسالتو في ىذه الحياة إدراكا صحيحا ، 
ويودي رسالتو بقوة وامانو لتنمية الطماح مف اجؿ تكويف مجموعات إسلامية 
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فاضمة تقوـ عمى أساس مف مبادئ الديف والأخلاؽ ويتحقؽ في ظؿ العػدؿ وتكافػؤ 
 (9: 4989لفرص. )احمد ، ا

لذلؾ كانت التربية الإسلامية تيدؼ إلى توجيو الأفراد في عمميات محددة        
كاف  ()تتبع طرائؽ معينو ذات قواعد واصوؿ محددة ، فالرسوؿ الكريـ محمد 

ا اف الإسلاـ يستخدـ مربيا عظيما فامرنا أف نخاطب الناس عمى قدر عقوليـ ، كم
في تربية أبنائو وسائؿ الترغيب والترىيب حيث يعطي الدوافع مكانو بارزة عندما 

 ( 48:  4994يؤكد أىمية النية في عمؿ يقوـ بو الفرد .  ) عبد الله ، 
وتدريس ىذه المادة القيمو فف قائـ بذاتو ، ودراسة فف طرائؽ التربيو          

المتعمميف ىي الخطوه الأساسية في نجاح العمميو التربويو  الإسلامية وايصاليا إلى
 ، لذا فالحاجة قائمو لمدراسة في ىذا الموضوع لإيصاؿ المادة 

 العممية بابسط الطرائؽ واكثرىا انسجاما مع عقوؿ المتعمميف وقموبيـ .
 ( 9-3:  4994)عبد الحميد ، 

سلامية نتيجة الرتابة ومف خلاؿ الجمود الموجود في تدريس التربيو الإ      
والتقميد في طرائؽ تدريس ىذه المادة الجميمو الجديرة بالاىتماـ ، ولاف مادة التربيو 
الإسلامية تحتاج إلى نظرة جديدة في التدريس ، لذا فلا بد مف الاىتماـ بتطوير 
أساليب وطرائؽ التدريس واتباع الحديث منيا وىذا ما تؤكده التربويات والاتجاىات 

يثو في التدريس التي تعتمد الطالب مركزاً لمنشاط في العممية التعميمية ونبذ الحد
 الأساليب التقميدية التي يكوف المعمـ مركز النشاط فييا .

 -ومف ذلؾ تتجمى أىمية البحث الحالي بما يأتي :
أىمية التربية الإسلامية بوصفيا الموجو الأساس لعمؿ الطالب اليومية  .4

 والمدرسية 
فادة المعمميف والباحثيف التربوييف والمتخصصيف في وزارتي التربية والتعميـ إ .0

 العالي والبحث العممي مف  ىذا البحث .
ىهدفىالبحث
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 ييدؼ البحث الحالي إلى :   
 ػ معرفة طرؽ تدريس التربية الإسلامية تطورىا _ أنواعيا .

ى
ىحدودىالبحثى:

 يتحدد البحث الحالي :     
ريسية التي اتبعت في تدريس التربية الإسلامية فقط ولا يتطرؽ .بالطرائؽ التد4

 البحث إلى غيرىا مف الطرائؽ التدريسية .
 .كما يتحدد بالتطور التاريخي ليذه الطرؽ وأنواعيا .0 
ى

ىتحدودىالمصطلحاتى:
الطريقة : ىي الأسموب الذي يستخدمو المدرس في معالجة النشاط التعميمي  .4

ؼ إلى طمبتو بأيسر السبؿ واقؿ وقت وىي تعالج لتحقيؽ وصوؿ المعار 
 (6:  4985النقص الحاصؿ في المنيج أو الطالب . )احمد،

 التدريس : بأنو عممية توفير الشروط والأحواؿ التي مف شأنيا  .0
 تسييؿ ميمة طمب العمـ عمى الطمبة داخؿ المدرسة أو خارجيا .

 (439: 4962)النجار، 
أنيا "عممية منظمة تيدؼ إلى أحداث تغيير في سموؾ التربية الإسلامية : ب .3

الإفراد ينسجـ والشريعة الإسلامية في جوانب النفس الإنسانية كافة إلى 
 ( 37:  4994أقصى حد ممكف عمى أيدي أكفاء مؤىميف". ) العزاـ ، 

ىمنهجىالبحثى:
يتبع في ىذا البحث المنيج الوصفي التحميمي الذي يبحث في تطور طرؽ       

تدريس التربية الإسلامية وأنواعيا وذلؾ بالرجوع إلى المصادر الأولية ذات الصمة 
 بالموضوع .
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ىالفصــلىالثانــي
ىالتطورىالتاروخيىلمراحلىالتربوةىالإدلاموة

يمكننا أف نميز بيف أربعة مراحؿ متميزة مرت بيا التربية الإسلامية منذ ظيور      
 تي :الإسلاـ حتى عصرنا الحاضر وىي كآلا 

أولًا : السمات العامة لمتربية الإسلامية في فترة البناء : وتبدأ ىذه الفترة منذ ظيور 
 الإسلاـ حتى نياية الدولو الأموية واىـ ما اتسمت بو ىذه الفترة ما يأتي :

.    أنيا كانت عربية إسلامية خالصة :وقد يرجع في ذلؾ إلى غمبة العرب واف 4
لـ تكف قد انصيرت انصيارا ثقافيا كاملا ، كما العناصر السلامية الجديدة 

إف العناصر العربية ىي التي كانت توجو الحكـ والسياسة والديف والثقافة 
بصورة رئيسية .  وفي ىذه الفترة لا سيما في عيد الأموييف نظمت حمقات 
الدروس في المساجد  وقد ساعد عمى ذلؾ ظيور المذاىب والفروؽ 

 مختمفة .الإسلامية والدينية ال
أنيا استمدت إرساء قواعد الديف الإسلامي الجديد :لقد كاف مف الطبيعي إف  .0

تستيدؼ التربية الإسلامية في ىذه الفترة الأولى مف حياة الإسلاـ العمؿ 
عمى نشر الديف وتعاليمو .لذالؾ نجد إف ىذه الفترة تميزت بالفتوحات 

ب إرساء قواعد الديف وتثبيت الإسلامية لنشر الديف وتثبيت إركاعو والى جان
أركانو شغؿ خمفاء المسمميف الأوائؿ بإرساء قواعد الحكـ أيضا باعتبار إف 
الإسلاـ ديف ودولة وفي ظيور الإسلاـ ظيرت الخطابة كفف عاـ لو دوره في 
نشر الدعوة الإسلامية واعلاء شأنيا عمى الشعر ولا سيما بعد إف ىاجـ 

سـ الله الرحمػػف الرحيـ" والشعراء يتبعيـ القراف الشعراء بقولو تعالى ب
الغاووف ،ألـ تر انيـ في كؿ واد يييموف، وانيـ يقولوف ما لا يفعموف، ألا 
الذيف آمنوا وعمموا الصالحات وذكروا الله كثيراً وانتصروا مف بعد ما ظمموا 

 وسيعمـ الذيف ظمموا أي منقمب ينقمبوف".
 (007- 004) الشعراء :                                                  
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( ىو واصحابو يبثوف الدعوة ويعمموف الناس في المدينة وكاف الرسوؿ )       
وكاف يرسؿ دعاتو ورسمو إلى الجيات النائية مف شبو الجزيرة يعمموف الناس 

 ويقرءوىـ القراف الكريـ .
اساً عمى العموـ العقمية والمسانية :اعتمدت التربية أنيا اعتمدت أس .3

الإسلامية خلاؿ ىذه الفترة عمى العموـ النقميو وتشمؿ عموـ الديف المختمفة 
مف قراءات وتفسير وحديث وفقو وما يفصؿ بيا مف عموـ إنسانية كالنحو 
والمغة والأدب ، وىذه النزعة النقمية المسانية لمجانب الثقافي مف التربية 
الإسلامية فتمشي مع ما سبؽ إذ أشرنا أليو مف أف كوف التربية في ىذه 
 الفترة عربية إسلامية خالصة واستيدفت إرساء قواعد الديف بصورة رئيسية .

أنيا اىتمت بالكممو المكتوبة كوسيمة ىامة للاتصاؿ: إلى جانب ما أشرنا  .4
ميو في صدر أليو مف استخداـ الخطابة كأسموب ىاـ في التربية الاسلا

الإسلاـ وبرزت ايضا أىمية الكممو المكتوبو كوسيمة ىامة للاتصاؿ ولـ تكف 
ىذه الأىمية موجودة مف قبؿ . فقد كاف مجيء الإسلاـ عاملا ىاما في 

( ظيور أىمية الكتابو وبرزت أىميتيا أوؿ ما برزت عندما أراد النبي ) 
حي وما ينزؿ عميو مف آيات القراف لكريـ ، وقد استعاف بمف كانوا كتابة الو 

 يعرفوف الكتابو آنذاؾ
وكاف أوؿ مف كتب لو أبي كعب الأنصاري ، وزيد بف ثابت الأنصاري ، إذ 

( وعثماف بف عفاف وشرحبيؿ بف حسنو كانا يقدماف بكتابة ما يوحى أليو بو )
باف بف سعيد والعلاء بف الحضرمي، ومعاوية بف أبي سفياف وحنظمة بف الربيع ، وا

ويروى أف ىؤلاء الكتبو لموحي لـ يكونوا ميرة في الكتابو ، وكاف كتبة الوحي 
 يكتبوف عمى الرقاع والأضلاع وسعؼ النخؿ والحجارة والرقائؽ .

ىمية القراءة والكتابو وكذلؾ كاف نشر الديف الإسلامي عاملا ميما في ظيور أ     
 وكاف مف الطبيعي أف يحس المسمموف بحاجتيـ إلى تعمـ القراءة والكتابة.
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إنيا أفسحت المجاؿ لتعميـ المغات الأجنبية :ظيرت الحاجة إلى تعميـ المغات  .5
 الأجنبية منذ أياـ الإسلاـ الأولى واف كاف ذلؾ عمى نطاؽ ضيؽ .

قطار الأخرى واتساع رقعة الإسلاـ خارج حدود فقد كاف لاتصاؿ المسمميف بالأ      
( الجزيرة العربية إذ برزت الحاجة إلى تعمػـ المغػات الأجنبيػة ، وقد حث النبػي )

بعض أصحابو أف يتعممػوا المغػات الأخرى غيػر العربية لدواعي الحاجة ألييا وفي 
( " مف تعمـ لغػة قوـ آمف شرىـ "، وقد دعا النبػي ) الحديػث الشريؼ انو قاؿ

عمػى تعمػـ العبريػة والسريانيػة ليدوف بو رسائمػو ، ويػروى عػف زيػد بػف ثابػت ، قاؿ 
فتعمميا فانو تأتينا كتب، قاؿ: (:"أتخشى السريانية ؟ قمت : لا ، قاؿ:رسػوؿ الله)

 فتعممتيا في سبعة عشر يوماً 
 ( 302:  4993) ابف حباف، 

وىكذا كاف تعمـ المغات الأجنبية مطمبا لمتربية الإسلامية منذ ظيورىا 
 لموفاء باحتياجاتيا التي فرضتيا عمييا الطبيعة الإنسانية العالمية لمديف الإسلامي.

سجد: اعتمدت التربية الإسلامية عمى الكتاب اعتمادىا عمى الكتاب والم .6
والمسجد بصورة رئيسية كمراكز لمتعميـ ولـ تكف المدارس قد أنشأت بعد .      

كما أف المكتبات لـ يكف ليا شأف كبير في ىذه الفترة وقد أدى الكتاب 
: 4977والمسجد دوراً ىاماً في التربية الإسلامية في ىذه الفترة.)مرسي،

73 –78 ) 
 
 :العصر الذىبي لمتربية الإسلاميةانياً: ث

أف ىذه الفترة الممتدة مف بداية العصر العباسي حتى انيياره في ىذه 
الفترة مف التربية الإسلامية بمغت أملاؾ الإسلاـ أقصى حدودىا مف المحيط 
الأطمسي في أقصى المغرب إلى حدود الصيف في أقصى الشرؽ ومف وسط أسيا 

فريقيا في الجنوب، وامتد الإسلاـ في أوربا حتى جباؿ في الشماؿ إلى وسط أ
البرانس وبلاد الغاؿ جنوب فرنسا وصيرت أمـ ىذه الأقطار الواسعة البالغة الكثرة 
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في بوتقة الإسلاـ ، فأسيمت في حضارة تعد مف أسطع ما عرؼ العالـ مف 
 الحضارات الفكرية والمادية عمى السواء.
لامية ازدىاراً ىو دور الخلافة العباسية وكاف اكثر أدوار الحضارة الإس

ـ( ودور الأموييػف بأسبانيػا 4058-ـ752ببغداد التي امتدت خمسة قروف )
 ـ( التي امتدت ما يقرب مف ثمانية قروف.744-4490)

أما السمات العامة لمتربية الإسلامية في ىذه الفترة فترة دخوؿ العموـ العقمية        
نشاء المدارس وظيور ا  لآراء التربوية المتميزة وتتمثؿ ىذه السمات بما يمي:وا 

دخوؿ العموـ العقمية: ويقصد بالعموـ العقمية عموـ الفمسفة والرياضيات  -4
واليندسة والجبر والفمؾ والطب والكيمياء والموسيقى والتاريخ والجغرافية. 
ؿ وفضؿ المسمميف عمى ىذه العموـ لا يخفى عمى أحد .  إذ لا يمكف أف تغف

حركة الترجمة اليائمة التي قاـ بيا المسمموف في العصر العباسي لترجمة 
عموـ الإغريؽ وكتبيـ وقد بمغت الثقافة العربية قمة ازدىارىا في ىذه الفترة 
عندما انفتحت عمى الثقافات الأخرى وتفاعمت معيا ، وقد بدأ العرب في نقؿ 

العربية، وكاف الخميفة الترجمات الرياضية لمعموـ اليوناف والروماف إلى 
المنصور لو شرؼ المبادرة في اتخاذ الخطوة الأولى لترجمة كتب اليوناف 

 وسار عمى نيجو الخمفاء الميدي والرشيد والمأموف.
نشأة المدارس:شيدت ىذه الفترة ظيور المدارس ولـ تكف معروفة مف قبؿ.  -0

ي الإسلاـ فكاف ويقاؿ أف نظاـ الممؾ السمجوقي ىو أوؿ مف انشأ المدارس ف
 إنشاؤىا يمثؿ قمة التربية المدرسية الإسلامية .

فكاف المسجد والكتاب مف أىـ مراكز التعميـ الإسلامي في العصور الأولي 
وعرفت المدارس فيما بعد وقامت بدور كبير في التعميـ في البلاد الإسلامية والى 

وبلاط الخمفاء وحوانيت جانب ىذه المراكز كانت ىناؾ ايضا المكتبات ودور الحكمة 
 الوراقيف والأربطة  والبيمارستانات كمراكز تعميمية مع تفاوت  نسبي في الادوار .
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وقد لعبت المساجد دورا تربويا ىاما في أوؿ الدعوة الإسلامية وكانت مركزا لمحياة 
 -السياسية والاجتماعية والثقافية والدينية وكانت تقوـ بوظائؼ متعددة منيا:

 كانت دورا لمعبادة والصلاة . أنيا .1
أنيا كانت مراكز تربوية وثقافية ىامة تعقد بيا حمقات العمماء لدراسة القراف    .2

 الكريـ والفقو والمغة كما كانت أماكف لمفنوف .
 أنيا كانت تستخدـ ايضا كمعاىد لتعميـ الناشئة أصوؿ الديف والمغة والأدب. .3
 يو القضاة لمفض مف الشكاوي والخصومات .كانت مكانا لمقاضي يجتمع ف .4
كانت مراكز لتصريؼ شؤوف الدولة قبؿ إنشاء الدواويف الحكومية . فكاف  .5

النبي ) صمى الله عميو وسمـ ( يستقبؿ الشعراء في المساجد ويدير شؤوف 
 الدولة فييا 

كاف المسجد مكانا إعلامياً ىاما فيو تذاع الأخبار اليامة التي تتعمؽ  .6
 بالمصالح اليامة وفيو التجييزات لمحروب والغزوات .

كاف الخميقة بعد مبايعتو يصعد المنبر ويمقي خطبتو الأولى متضمنا اياىا  .7
 سياستو في الحكـ .

المكتبات :لـ يكف لممكتبات شاف كبير في العصر الأموي ولكنيا انتشرت في  -3
لكتب وظيور كثير مف العصر العباسي مع انتشار استخداـ الورؽ في نسخ ا

الوراقيف وانتشار حمقات الأدباء والعمماء وقد حرض المسمموف عمى اقتناء 
الكتب تقديرا منيـ لقيمة العمـ ولـ يبخموا بالآماؿ في شراء الكتب النفيسة 
القيمة يجمبونيا مف كؿ البلاد ومف اشير المكتبات العممية مكتبة بيت 

الرشيد ودار الحكمة بالقاىرة التي بناىا  الحكمة في بغداد والتي بناىا ىاروف
الحاكـ بأمر الله الفاطمي وكانت ىناؾ مكتبة الموصؿ التي أسسيا بعض 

ـ وكاف الطمبة يترددوف فييا بالورؽ والكتب ومكتبة  952محبي الخير سنة 
الري كانت تضـ عدداً كبيراً مف الكتب بدرجة أف فيارس كتبيا وصمت إلى 

لبصرة التي كانت تمنح معاشات شيرية  لمعمماء عشرة أجزاء ومكتبة ا
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المشتغميف فييا ومكتبة خوار زـ التي يروي إف ياقوت الحموي الجغرافي 
 قضى ثلاث سنوات جمع فييا  معمومات لمعجـ بمدانة .

حوانيت الوراقيف : وقد ظيرت في مطمع الدولة العباسية وكانت تبيع الكتب  -4
ت تقوـ بميمة المكتبة العامة التي يفد ألييا اليامة فييا والى جانب ىذا كان

الناس للاطلاع وكانت تعقد فييا المناقشات والمناظرات يشترؾ فييا الوراقوف 
أنفسيـ، فقد كانوا عمى حظ  مف الثقافة والاطلاع. وكانوا يخوضوف عمى 
اجتذاب العمماء إلى حوانيتيـ ، وقد ارتبطت ظيور حوانيت الوراقيف باختراع 

مكتابة . ومع أف اصؿ صناعة الورؽ ترجع إلى الصيف منذ عاـ الورؽ ل
ـ ألا أف تطوير ىذه الصناعة بحيث يستخدـ في أغراض الكتابة يرجع  425

ـ  794إلى العرب ، وقد تأسست توؿ صناعة عربية لمورؽ في بغداد عاـ 
. 

الأربطة : يختمؼ معنى الأربطة أو الرباطات في الشرؽ الإسلامي عنو  في  -5
لغرب الإسلامي  والأربطة جمع رباط ، ويقصد بالرباط في الشرؽ الإسلامي ا

البيوت التي كاف يقيـ بيا الفقراء ، ويتضرعوف لمعبادة والتعميـ ومنيا رباط 
ىػ وكانت تسكنو عدد مف  684البغدادية لمشيخة زينب البغدادية في سنة 

 النساء اللائى انقطعف لمتعميـ والعبادة .
ات والمستشفيات : البيمارستات كممة فارسية مركبة مف كممتيف ، البيمارست -6

بيمار مريض وستاف دار فيي أذف دار المريض وظمت ىذه الكممة تطمؽ 
عمى دور العلاج والمرضى إذ أف  أوؿ مف بنى البيمارستات في الإسلاـ 

ىػ ( ، وكانت البيمارستانات لعلاج المرض ودراسة 88الوليد ابف عبد الممؾ )
 طب .ال

ظيور الآراء التربوية المتميزة : أف أىـ أراء أعلاـ التربية في الإسلاـ  ليذه    -7 
 الفترة ىـ:
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محمد بف سعيد بف حبيب التنوخي القيرواني :ولد بالقيرواف بتونس سنة  -أ 
ىػ ودفف بجوار أبية في القيرواف ألؼ كتبا كثيرة  056ىػ وتوفى سنة 020

مختمؼ العموـ ألا أف شيرة ابف سحنوف  تزيد عمى العشريف مصنفا في
بالنسبة لدارسي التربية الإسلامية ترتبط بكتػػػػػػابو المعروؼ  ) آداب 

ـ وقامت بنشره المجنة التونسية  4909ىػ / 4348المعمميف ( الذي نشر 
بنشر المخطوطات العربية عمى أساس نسخة خطية مف مخطوطة يرجع 

 . تاريخيا إلى القرف الثامف اليجري
 أبو الحسف عمي بف محمد خمؼ المعافري المعروؼ بالقابسي:   ب.

 ـ( وتوفى سنة  4935ىػ /  304ولد بالقيرواف سنة )
ـ( ويرجع نسبو عمى الارجح إلى قرية المعافريف إلى  4424ىػ /  423)

ينسب ألييا وكانت ضاحية مف ضواحي تونس .وكاف القابسي عالما ضريرا 
مؤلؼ كميا في الفقو والحديث  45كثيرة تصؿ إلى فقييا ورعا ولو مؤلفات 

والمواعظ باستثناء مؤلؼ واحد افرده القابسي لشؤوف التعميـ في الإسلاـ ) 
 وىو رسالتو المفضمة لأحواؿ المتعمميف واحكاـ المعمميف والمتعمميف (.

 أبو حامد الغزالي :ولد عمى الأرجػح بطوس ببػلاد فارس سنة ج. 
ـ ( ومف المرجح 4443ىػ / 555وتوفى سنة) ـ(  4258ىػ /  452)

أيضا أف تسميو بالغزالي ترجع إلى مينة والده وىو غزؿ الصوؼ وىناؾ مف 
 يقوؿ أنيا نسبة إلى غزالة بمد ينسب ألييا .

وقد درس عمـ الكلاـ والحكمة والفمسفة وقرأ لمفارابي وابف سينا وغيرىما، 
 اد عندما وصؿ ألييا سنةوقد قاـ بالتدريس في المدرسة النظامية ببغد

ىػ( واستمر بالتدريس بيا طيمة أربع سنوات . زىد بعدىا في الدنيا وآثر 484)
العزلة . وقد ترؾ الغزالي ما يزيد عف سبعيف مؤلفا في الديف والفمسفة والجدؿ 
ويبرز مف بينيا  كتابو ) أحياء عموـ الديف ( الذي يدؿ عمى عبقريتو ونفاذ بصيرتو 

 ذا الكتاب آراءه في التربية والتعميـ .وقد عرض في ى
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ـ( في تونس وتوفى 4330ىػ / 730عبد الرحمف بف خمدوف : ولد سنة)  د. 
 ـ( .4398ىػ / 828سنة)

ولابف خمدوف مؤلؼ معروؼ بعنواف كبير ىو كتاب ) العبر وديواف المبتدأ 
( وىو  والخبرفي أياـ العرب والعجـ والبربر ومف عاصرىـ مف ذويو السمطة الأكبر

في سبعة أجزاء اشيرىا الجزء الأوؿ الذي يعرؼ )بالمقدمة ( وىي مقدمة ضخمة 
عظيمة الشاف حوت كثيراً مف العموـ وتكمـ فييا عف الحضارة والعمراف وكانت ىذه 
المقدمة منيلا لطلاب العمـ في كؿ فف وعرض فييا لكؿ أنواع العموـ المعروفة في 

 في الأمصار الإسلامية .عصره وعرض فييا لمعموـ والتعميـ 
مرحمة التدىور والانحطاط :وتبدأ ىذه الفترة بالحكـ التركي العثماني حتى  ثالثاً: 

استقلاؿ البلاد العربية لـ يمبث أف ظير الأتراؾ عمى المسرح العالمي كقوة 
ـ 4547حربية ىائمة مكنتيـ مف السيطرة عمى الشعوب العربية منذ عاـ 

وسوريا ومف بعدىا  امتدت سيطرتيـ عمى بقية عندما استولوا عمة مصر 
 ربوع العالـ الإسلامي.

وكاف الأتراؾ قد اتخذوا اليلاؿ شعارا ليـ منذ القرف الثالث عشر باعتباره 
رمزا  دينيا وحربيا . ومف سوء حظ المسمميف أف الأتراؾ لـ يحققوا ىذا الأمؿ 

ت قوتيـ وانتيى الآمر وشغموا ببناء قوتيـ العسكرية وتوسيع ممكيـ حتى استنزف
 إلى الضعؼ والتدىور .

وكاف شر ما أصيبوا بو جمود الحياه الفكرية والثقافية وكانت النتيجة 
وخيمو عمى العالـ العربي والإسلامي إذ استسمـ لفترة مف النوـ العميؽ امتدت إلى 
ما يقرب مف أربعة قروف . وكاف حاؿ العالـ الإسلامي في القرف التاسع عشر 

مما كاف عميو في القرف الثالث عشر وىذا يعني أف العالـ الإسلامي كاف  أسوء
متأخرا لستة قروف . وكاف حاؿ التعميـ  انعكاسا ليذا التأخر، واصيب التعميـ وىو 
روح الآمة الإسلامية بالجمود والركود وتحولت إيجابياتو إلى سمبيات واصبح شعارا 

 اكثر مف عمؿ .
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لت الصيحات والدعوات بأنو لاصلاح إلى المسمميف إلا وفي ىذه الفترة تعا     
بتحديد الإسلاـ واصلاح العقيدة والعودة إلى منابع الإسلاـ وأصولو وظيرت في 
العالـ الإسلامي روح الجياد الوطني الديني التي قادىا العمماء المسمموف 

 ـ بمثابة ناقوس4798الوطنيوف ، كما كانت الحممة الفرنسية عمى مصر سنة 
الخطر الذي فيو العالـ العربي الإسلامي وفتح عينو عمى الفجوة الحضارية الخطيرة 
بيف الشرؽ والغرب وبما يتوعد العالـ العربي الإسلامي في مستقبمو مف وقوعة 

 تحت سيطرة الاستعمار الفرنسي والإنكميزي وفرض التجزئة عميو .
يجابية ولقد تميزت الفترة خلاؿ الحكـ التركي العثماني باتج اىات سمبية وا 

 كاف ليا تأثير بعيد المدى عمى التطور الحضاري عمى لمبلاد العربية .
إذ إف في الجانب الإيجابي كانت ىناؾ الدعوة إلى تجديد الإسلاـ وتصحيح 
العقيدة وىو ما تمثؿ في الحركة السمفية التي بدأىا محمد بف عبد الوىاب وتبعو 

 عبدة ورشيد رضا واخروف  فييا جماؿ الديف الأفغاني ومحمد
أما عمى الجانب السمبي فقد ظيرت دعوة التعريب والتشكيؾ الفكري ،ولقد 
شيدت ىذه الفترة دعوات وحركات مختمفة نشطة لمتغريب والتضميؿ والتشكيؾ 
الفكري في الإسلاـ ومحاربة المغة العربية وىو الدعامة الأساسية لمديف ، ومف ىذه 

والحركة الصييونية والدعوة إلى العامية بدؿ الفصحى الحركات ،حركة التبشير 
 واستخداـ الحروؼ اللاتينية بدؿ الحروؼ العربية .

الحركة التبشيرية ونشاطيا التربوي : كانت الحركة التبشيرية التي شيدىا  -4
العالـ العربي في ظؿ الحكـ العثماني التركي صورة أخرى لمحروب الصميبية 

لى داخؿ الوطف العربي الإسلامي نفسو ، وقد ارتبطت انتقمت فييا المعركة إ
ىذه الحركة بنشاط المبشريف مف الأوربييف والأمريكييف في القرف التاسع 
عشر في مصر والشاـ وما قامو بو مف إنشاء المدارس والمستشفيات 

 لخدمة أغراضيـ .
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امرة الحركة الصييونية :شيد العالـ الإسلامي في العصور الحديثة اكبر مؤ  -0
تدبر ضده وتعتبر امتداداً لمحروب الصميبية التي انتيت بالنصر لممسمميف . 
استيدفت منيا أيجاد جسـ غريب دائـ يعمؿ عمى استنزاؼ طاقات العالـ 
العربي الإسلامي ويشتت جيوده ويحوؿ دوف تقدمو، وقد عممت الحركة 

الإسلاـ ـ عمى تزييؼ حقائؽ  4847الصييونية منذ نشأتيا عمى يد ىرتزؿ 
وتشويييا في كؿ الموسوعات التاريخية والثقافية في الغرب كما شوىت 
الصورة العربية في أعيف الأوربيوف وغيرىـ وقد انتيى الأمر بالصييونية 

 إلى خمؽ كياف ليا في الوطف العربي .
الدعوة إلى العامية :وىو استخداـ الحروؼ اللاتينية ، وقد بدأت الدعوة إلى  -3

ـ عندما ألقى الميندس 4893دؿ الفصحى في مصر سنة العامية ب
الإنكميزي ويميـ ديمكوكس محاضرة كاف موضوعيا : لماذا لا توجد ألاف لدى 
المصرييف قوة الابتكار ؟ رغـ أف قوة الابتكار تأتى مف قوة الفكر التي يرثيا 
الفرد عف أبيو ، ومف قوة الخياؿ التي يرثيا مف أمو ، وقاؿ أف أىـ عائؽ 

منع المصرييف مف الابتكار انيـ يؤلفوف ويكتبوف بالمغة العربية الفصحى . ي
ولو انيـ الفو أو كتبوا بالمغة العامية لصاروا مبتكريف ، واستدؿ عمى ذلؾ 
باف الإنكميز لـ يكونوا مبتكريف عندما كانوا يؤلفوف باللاتينية ، ولما اختاروا 

تكريف وضرب مثالا بشكسبير لغة الفلاحيف الإنكميز وكتبوا بيا صاروا مب
وبيكوف، واف مف الغريب انو يأتي ىدـ المغة الفصحى مف أناس تصدوا 

 لخدمتيا والعمؿ عمى رفعتيا .
ظيور الدعوات الشعوبية :كاف مف أىـ الملامح السمبية التي ظيرت في  -4

البلاد العربية في ظؿ الحكـ التركي العثماني ، وكانت ىذه دعوة غريبة خلاؿ 
ف التاسع عشر حيث لا شعوب في الإسلاـ . وقد ظؿ طيمة ثلاثة عشر القر

قرناً مف الزماف سابقو ليذه الفترة يدعو إلى الاخوة البشرية والمساواة 
 الإنسانية .
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السياسة التعميمية التركية في البلاد العربية :قامت السياسة التعميمية التي  -5
لاد العربية عمى أساس جعؿ المغة اتبعتيا السمطات التركية العثمانية في الب

التركية المغة الرسمية في دواويف الحكومة ولغة التعميـ في المدارس ، وكاف 
فرض المغة التركية كمغة رسمية لمحكومتيف شعارا بشكوى الناس وسخطيـ 
لتعطؿ أمورىـ ومصالحيـ بسبب جيميـ بالمغة التركية. ومف أعلاـ النيضة 

خلاؿ ىذه الفترة وىـ :رفاعة الطيطاوي ،عمي  التربوية في الشرؽ العربي
 مبارؾ .

رابعا :  مرحمة التجديد واعادة البناء :إف مف أىـ السمات العامة لمتربية الإسلامية 
 في ىذه الفترة ما يمي :

اقتباس النظـ التعميمية الحديثة : وتترتب عمى إىماؿ العثمانييف لمتعميـ في  -1
رس ، وقد انسحب ذلؾ عمى التعميـ الديني الذي الدوؿ العربية أف ركدت المدا

تخمؼ بصورة واضحة ، كما كانت عميو مف قبؿ مف عناية بالعموـ العممية 
إلى جانب العموـ النقمية . وانتيى الآمر بالتعميـ الديني أف تركزت عنايتو 

 عمى العموـ النقمية في أضيؽ نطاؽ .
يثة تطوير التعميـ الديني في تطوير التعميـ الديني : شيدت العصور الحد -2

الأزىر وقد جاء الإحساس بضرورة ىذا التطوير استجابة لما دعا أليو الشيخ 
رفاعة الطيطاوي صاحب أوؿ دعوة لاصلاح الأزىر في القرف التاسع عشر 
ورائد ترجمة العموـ العربية، وقد تخرج مف الأزىر وعاب عمى محمد عمي 

 الحديثة إلي الأزىر .والي مصر انو أىمؿ إدخاؿ العموـ 
ظيور حركة التربية الحديثة : شيدت البلاد العربية اىتماما بحركة التربية  -3

الحديثة وما يتصؿ بيا مف نظريات جديدة في التربية وقد بدأت ىذه الحركة 
أساساً في مصر بعد الحرب العالمية الأولى وبدأت تعبر عف نفسيا في 

تعرؼ دارسو التربية  عمى مشكلات التربية الثلاثينيات مف ىذا القرف .وقد 
نكمترا وفرنسا وغيرىا مف الدوؿ .  وحركة التربية الحديثة في أمريكا وا 
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استخداـ الخبراء الأجانب : إف استخداـ الخبراء الأجانب لتطوير النظـ  -4
التعميمية العربية كاف مقصوراً عمى عدد محدود مف البلاد العربية ، فقد 

ؽ بعض الخبراء لدراسة وتطوير أحواؿ التعميـ فييا ، استقدمت العرا
واستقدمت الحكومة المصرية خبيريف لدراسة نظاـ التعميـ وتطويره ىما 

 كلاباريد السويسري وماف البريطاني .
الاىتماـ بأعداد المعمميف :يعتبر عمي مبارؾ الرائد الأوؿ لحركة أعداد  -5

حديثة ، وكاف مف نتيجة  صوره المعمميف في العالـ العربي في العصور ال
ـ لتخرج المعمميف اللازميف لممدارس ، وفي  4870إنشاء دار العموـ عاـ 

نشاء معيد التربية 4882عاـ  ـ أنشأت مدرسة المعمميف المركزية وا 
 ـ ) كمية التربية جامعة عيف شمس حالياً ( .4909لممعمميف بالقاىرة عاـ 

جامعة المصرية قمة ما وصمت أليو الحركة إنشاء الجامعات : يعتبر إنشاء ال -6
ـ 4928التربوية في القرف العشريف ، وكانت قد افتتحت الجامعة في عاـ 

لدراسة العموـ والفنوف والآداب، حيث كانت أىميو ثـ تحولت إلى حكومية في 
ـ وعرفت باسـ الجامعة المصرية التي تطورت إلى جامعة 4905عاـ 

امعة حكومية عربية ىي الجامعة السورية ) القاىرة ألاف ، وكانت أوؿ ج
جامعة دمشؽ ألاف ( وجميع الجامعات العربية أنشأت بعد الحرب العالمية 

 الثانية .
ظيور الاتجاىات التعميمية المتميزة :وقد استفادت التربية الإسلامية مف  -7

ظيور الاتجاىات الحديثة وسعت إلى الآخذ بيا فأصبحت تطبيؽ ىذه 
لطرؽ مف خلاؿ وضع مناىجيا واختيار الوسائؿ الحديثة في الأساليب وا

 إيصاؿ رسالتيا وعممت ذلؾ عمى جميع فروعيا .
واصبحت التربية الإسلامية مستندا قويا يدعو القائميف عمى النظـ 
التعميمية إلى ضرورة الآخذ بالأنظمة التعميمية المتطورة مسترشدة في ذلؾ بتعاليـ 

بوية المطيرة ، والآخذ بآراء مفكري العرب المسمميف ، وىي القراف الكريـ والسنو الن
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بذلؾ تثبت لمعالـ باف التربية الإسلامية تربية حضارية تقدمية تسعى ألي تطوير 
الإنساف وتقوده لاف يبتكر ويبدع ويستفيد مف كؿ ما أوجده الله في ىذا الكوف 

 لخدمتو وخدمة الناس كافو ،وليذا كمو أنشأت المؤسسات 
 ميمية المختمفة وخصصت أقساـ وكميات وجامعات للاىتماـ بالتربية التع

 الإسلامية وتطوير أساليب تدريسيا باعتبار الإسلاـ المرجع الأوؿ لفكرنا القومي.
 (443: 4977) مرسي ،

 
 
 
 
 
 
 
 
 

ىالفصـلىالثالـث
ىأنواعىطرائقىتدروسىالتربوةىالإدلاموة

مف الشروط والظروؼ فمعرفتو  أف نجاح المعمـ في مينتو مرىوف بعدد      
الواسعة بالمادة التي يعمميا مثلًا شرط ضروري وكذلؾ سعة اطلاعو وصفات 
شخصية وفيمو لطمبتو . ولكننا لا نغالي اذا قمنا أف الطريقة التي يتبعيا المعمـ في 
التدريس ىي مف أىـ ىذه الشروط التي تؤمؿ لو النجاح أو تقوده إلى الفشؿ، فقد 

غزيراً ولكف الطريقة السيئة التي يمكف أف يسمكيا تفسد عميو أدراؾ يكوف عممو 
غايتو في التدريس وتبعده أف يفيد الطمبة بعممو، فقد تكوف صفاتو الشخصية مف 
النوع الذي يجعمو قريباً إلى قموب الطمبة والى امتلاؾ محبتيـ واحتراميـ والطرؽ 
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ثيرة ومختمفة ولذلؾ تناولت في التي بحث عنيا المربوف والتي  سمكيا المعمموف ك
ىذا البحث "طرائؽ تدريس التربية الإسلامية" حيث تناولت في النقطة الأولي 
"الطريقة الإلقائية" والتي يكوف فييا صوت المدرس ىو المسموع وفي النقطة 
الثانية تناولت "الطريقة الحوارية "والتي تقوـ عمى أساس الحوار بيف المعمـ وطمبتو 

ة الثالثة تناولت "الطريقة الاستقرائية" والتي تعرض الأمثمة فييا والنماذج وفي النقط
وتفحص وتقارف ثـ تستنبط القاعدة وفي النقطة الرابعة تناولت "الطريقة 
الاستنتاجية" وىو عرض المعمـ أو المدرس المفاىيـ الكمية ليستنتج منو طمبتو 

يقة التحميؿ والتركيب" وتناولت في النتائج اللازمة وفي النقطة الخامسة تناولت " طر 
النقطة السادسة "الطريقة الاستكشافية أو التنقيبية " مف خلاؿ دعوة الطمبة إلى 
كشؼ المعمومات بأنفسيـ كمما أمكنيـ ذلؾ وتناولت في النقطة السابعة " طريقة 
الاستجواب" التي تشتمؿ ىذه الطريقة عمى الأسئمة التي يطرحيا المعمـ عمى طمبتو 

 وؿ موضوع جديد  يريد منو تعممو.ح
الطريقة الإلقائية:وىي الطريقة التي يكوف فييا صوت المدرس ىو المسموع   -4

اكثر مف غيره عندما يمقي الحقائؽ أو يسردىا. ويذىب بعض الباحثيف إلى 
أف المدرس كالمحامي لا يمكنو أف يستغني عف لسانو فيو أوؿ الوسائؿ 

 ( 03:  4959ض. )القاضي ، التي يمكف بيا توضيح ما غم
فالمعمـ أو المدرس ىو المتكمـ والطالب ىو الذي يصغي وىو المتمقي وىو  

المستمع، والإلقاء قد يأخذ شكؿ محاضرة وىو مجرد العرض الشفوي لممادة المقررة 
حيث لا يتضمف ىذا الشكؿ مف أشكاؿ الإلقاء مناقشة يشترؾ فييا الطمبة. وكمما 

أو الاستماع وتدويف المذكرات ولا يسمح عادة لممستمعيف  يفعمونو ىو الإصغاء
بالسؤاؿ ألا بعد انتياء المحاضرة، وىذه الطريقة غالباً ما تستخدـ في التدريس في 
الجامعات وبعض المدارس الثانوية ، وقد يتخذ الإلقاء شكلًا أخر وىو أسموب 

مبة فيميا مف الشرح وىو إيضاح المعمـ أو المدرس لممادة التي غمض عمى الط
خلاؿ الاستشياد بعدد مف الأمثمة التي ينتقييا ىو مف خبرتو الشخصية، وقد يكوف 
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الشرح حسناً حيف تكوف المعاني المستخدمة دقيقة المعنى وتكوف المغة متلائمة مع 
مستوى الطمبة ، وقد يكوف بعيداً عف الإسياب الممؿ والإيجاز المخؿ، وقد يكوف 

سموب الوصؼ وىو وسيمة مف وسائؿ الإيضاح المفظي الإلقاء شكؿ آخر وىو أ
والتي تستعمؿ في حالة تعذر وجود الوسيمة الحسية ويجب أف تكوف الصورة المتي 
يصفيا المدرس قائمة حية وواضحة في ذىنو ىو قبؿ أف يعمد إلى تكوينيا في 
أذىاف طمبتو ويتوقؼ الوصؼ عمى مقدار عمـ المدرس بما يصفو وعمى لغتو 

و ومعرفتو لمعمومات الطمبة ، وقد يتخذ الإلقاء شكلًا آخر وىو أسموب وأسموب
القصص وىو أسموب يميؿ ألييا الكبار والصغار عمى السواء، والقصة في التدريس 
يساعد عمى جذب انتباه الطمبة وتشوقيـ إلى الدرس، وكثيرا ما يكوف استخداـ 

مضة او صعبة .)العطار ، القصة مساعدا لممعمـ عمى إيضاح ما يريده مف نقاط غا
 ( 466ب . ت : 

ويجب أف تشتمؿ القصة عمى حقائؽ ثانية يراد توصيميا إلى عقوؿ الطمبة 
فضلًا عف أنيا توضح نقطاً معينة وتريد مف تجارب الطمبة فمع ميؿ الأطفاؿ وحييـ 
الشديد وولعيـ بالحكايات الخرافية إلى انيـ يسالوف عف حقيقة وقائع ما يسمعونو 

 .فييا
ويشترط لنجاح الإلقاء بصورة عامة أف يحضر المعمـ درسو تحضيرً جيداً 
وذلؾ لكي يكوف ممماً الماماً جيداً بالمادة المقررة ويشترط أف يجيد المعمـ فف 
الإلقاء مف خلاؿ تمكنو مف لغتو، واف يكوف تركيب جممو سيلا وجذاباً ، ويشترط 

ئػؿ الإيضػاح واف يجيػد المعمػـ فػف لنجاح الإلقاء أف يجيد المعمػـ استعماؿ وسا
السؤاؿ فلا يترؾ الطالب مصغياً لكؿ الوقت في تنويع الأسئمة واف يكوف حاذقاً في 

 (422توقيتيا.)آؿ ياسيف ، ب.ت : 
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الطريقة الحوارية: أف أوؿ مف استخدـ ىذه الطريقة "سقراط" وكانت ىي  -0
مسمكاً ينفذ منو إلى  وسيمتو في توليد الأفكار لدى مستمعيو إلى أف يجد

 نتيجة يريدىا.
أف الطريقة الحوارية في التدريس تقوـ عمى أساس الحوار بيف المعمـ 
ذا طبقنا ىذه  وطمبتو وتتميز ىذه الطريقة مف الحرية والتبسيط وعدـ التكمؼ وا 
الطريقة في مدارسنا الحالية يتحوؿ الدرس إلى محاورات شائعة يتنزؿ فييا المدرس 

لطالب تاركا لو الحرية في إبداء آرائو واظيار ما يجوؿ بخاطره إضافة إلى مستوى ا
إلى ذلؾ أنيا تخمؽ جو تعاوف المفة بيف الطمبة أنفسيـ وبينيـ وبيف معمميـ ،آلا 

 أننا نستطيع أف نكشؼ فييا ثلاث مراحؿ:
مرحمة التساؤؿ : وىي المرحمة الأولى التي يبدأ بيا والذي لا أساس لو مف  -4

ىي مرحمة يراد بيا إظيار الخصـ والذي لا أساس لو وعزروه الصحة و 
وادعامو العمـ وقبولو مف غير أف يحتكـ إلى المنطؽ والذوؽ السميـ ، وىكذا 
يفتح سقراط تدريجياً ذىف الذي يحاوره إلى الجيات المتعددة التي تكوف 

 لمموضوع ويدفعو لاف يتساءؿ عنيا.
مة التي تتوالى فييا أسئمة سقراط مرحمة محاولة الجواب:  وىي المرح -0

والإجابة عنيا والتي يعود فييا المسؤوؿ إلى نفسو ليعطي حمولًا لممشاكؿ 
التي يعرضيا أمامو سقراط ولكف شيخ الفلاسفة كاف يقابؿ كؿ كلاـ مف ىذا 

 النوع بالصبر الجميؿ واف ييدـ لو المحاولات الخاطئة ويضير لو خطأىا.
ؾ أو مرحمة بناء الجواب: وىي مرحمة يقصد فييا مرحمة اليقيف بعد الش -3

البحث مف جديد في الموضوع ثـ أنيا بعيدة عف التيور ثـ أنيا قائمة عمى 
معرفة كافية لمخطر المداىـ. وىي مرحمة تقوـ عمى أساس الإدراؾ العقمي لا  

 (054:  4964عمى أساس التصديؽ الساذج.)عبد العزيز ، 
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أف معنى الاستقراء ىو النظر إلى الحوادث الفردية الطريقة الاستقرائية:  -3
وفحصيا ثـ استنباط القاعدة ، والظاىر في ىذه الطريقة أنيا تمتاز بعدة 
ميزات فيي مثيرة لفعالية الطالب وىي قائمة عمى ما يكشؼ ودور المعمـ 

 فييا دور القائد.
طالب فالاستقراء طريقة اكتشاؼ المعمومات وىي مفيدة جداً في تعويد ال

الاعتماد عمى نفسة في الكشؼ عف الحموؿ لممسائؿ التي تعرض لو ، كما أنيا 
توسع أفؽ الطالب لما تقدـ لو مف خبرات فردية .فإذا أحسف استعماليا مف قبؿ 
المعمـ الحاذؽ كانت منتجة مثمرة . واف ىذه الطريقة تتلائـ مع اكثر موضوعات 

لتفكير واكتشاؼ الحقائؽ عف طريؽ التربية الإسلامية ، وتساعد الطمبة عمى ا
 (040:  4970الملاحظة والموازنة.)الياشمي ، 

أف خطوات الطريقة الاستقرائية كما وردت في عػدد مف الأدبيات 
 ( . واتبعيا ىذا البحث ىي:06( ، )الدليمي،046والدراسات) الياشمي ،

عمومات التمييد والمقدمة: ىي عممية تحميمية لما في عقوؿ الطمبة مف م -4
سابقة ليا صمة بالدرس الجديد ،يتعرفيا المدرس ،ثـ يرتبيا ترتيباً يتناسب 

 والدرس الجديد لتكوف اساساً لو وتكوف مع بعضيا وحدة عممية.
مف الطمبة -الأمثمة–عرض الموضوع : وىي عممية جمع الحقائؽ الجزئية  -0

 (005:  4970منوعة موضوعاً وشكلًا.)الياشمي،
ازنة: وىي أف يعني المدرس بالاشتراؾ مع الطمبة بربط الأمثمة الربط والمو  -3

المنظمة عمى السبورة والمقارنة بينيا ، حتى يقفوا عمى المتشابو والمتبايف 
وبذا يسيؿ عمييـ أدراؾ العلاقات تبيف الأمثمة والوصوؿ إلى القاعدة وبيذا 

 تدمج الباحثة ىذه الخطوة التي قبميا لتداخميما .
واستقراء القاعدة: وىي ميؿ العقؿ إلى أف ينتزع مف العلاقات بيف  التعميـ -4

 الأمثمة احكاماً فرضية، ثـ يحاوؿ إف يصوغ الحكـ عمى شكؿ قاعدة.
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التطبيؽ: ىي الخطوة الأخيرة وفييا تعتبر صحة القاعدة ورسوخيا في أذىاف  -5
ببػػػػعض الطمبة مف خلاؿ إتيانيـ بأمثمة مناسػػػبة عمى القاعدة واختبارىـ 

 (047-044:  4970التمرينات.) الياشمي ، 
الطريقة  الاستنتاجية: أف مف الاستنتاج ىو أف يستنتج الفكر مف قاعدة  -4

عامة أو مف قانوف عاـ أو مف حكـ عاـ. فإذا قيؿ مثلا آف المعمـ الناجح 
ىو الذي يكوف سعيداً في حياتو فمذلؾ نستطيع أف نستنتج أف الإنساف 

 عممو سعيدا في حياتو.الناجح في 
أف استعماؿ ىذه الطريقة في التدريس يكوف بعرض المعمـ لممفاىيـ الكمية 
وقيادتو لمطمبة لكي يستنتجوا منيا النتائج اللازمة في الحالات الخاصة . فمثلا اذا 
أراد المعمـ تدريس موضوع الفاعؿ في دروس قواعد المغة بالطريقة الاستنتاجية 

فيعرض تعريؼ الفاعؿ قائلًا: )انو اسـ مرفوع يدؿ عمى مف قاـ  فانو يسير كما يمي
بالفعؿ( وبعد التأكد مف فيـ الطمبة لمتعريؼ يطمب منيـ ملاحظة النص واكتشاؼ 
الأسماء التي ينطبؽ عمييا التعريؼ.فأذف ىو قد بدأ بالقاعدة العامة ثـ قاد الطمبة 

 لاكتشاؼ الحالات الفردية.
ر مثمرة في اغمب الأحياف فاف مدارؾ الطالب لا أف ىذه الطريقة صعبة وغي

تتحمؿ فيـ القواعد العامة مباشرة والأسيؿ مف ذلؾ أف تبدا بالحالات الفردية 
البسيطة لكي تكشؼ منيا الحالات العامة أو القواعد . إضافة إلى ذلؾ أف ىذه 

دـ لو الطريقة تبعد الطالب أف يكشؼ بنفسو القواعد العامة . فالمعمـ ىو الذي يق
 ( 472القواعد العامة جاىزة ويترؾ لو أمر التطبيؽ .)العطار ، ب.ت : 

طريقة التحميؿ والتركيب: أف كممة تحميؿ إرجاع الشيء إلى عناصره   -5
الأساسية التي يتألؼ منيا. أما التركيب ىو تأليؼ الشيء مف عناصره 

ي السير مف الأساسية التي يتألؼ منيا . فأف طريقة التحميؿ في التدريس ى
الموضوع العاـ إلى أجزائو التي يتألؼ منيا ثـ تحميؿ الأجزاء نفسيا حيف 
تنتيي إلى أجزائيا الأصمية. أما طريقة التركيب فيي أف نبدأ بالأجزاء لكي 
نفيميا ومف ثـ نفيميا مع بعضيا تدريجياً حتى نصؿ إلى الكؿ . ومف ىذا 

حرؼ ثـ الكممات ثـ الجمؿ يمكف أف نقوؿ إف تعميـ القراءة عمى أساس الأ
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ىي طريقة تركيبة.ولكننا يجب أف نذكر أف ىناؾ ثلاث ملاحظات في ىاتيف 
 الطريقتيف:

الملاحظة الأولي: أف كلًا مف الطريقتيف تكمؿ الأخرى، فالتحميؿ لا يتـ ألا مع 
 التركيب. والتركيب لا يفيـ ألا اذا فيمت الأجزاء.

ركيب مرتبطاف ارتباطاً وثيقاً مع باقي طرائؽ الملاحظة الثانية: أف التحميؿ والت
التدريس .فالدرس الإلقائي قد يعتمد عمى التحميؿ ويعتمد ايضاً عمى التركيب وقد 

 يجمع بيف كمييما.
الملاحظة الثالثة: أف طريقة التحميؿ والتركيب بحاجة إلى حذافة ومعرفة يجب أف 

موضوع إلى عناصره أف لـ  توجد عند المعمـ ،ولكف ليس باستطاعة المعمـ تحميؿ
 يكف قادرا عمى الربط بما يشبييا مف العناصر في المواضيع الأخرى.

الطريقة الاستكشافية ) التنقيبية ( :أف الاستكشاؼ طريقة في التعميـ يمكف  -6
أف تصؼ أي موقؼ تعميمي يمر فيو الطمبة ويكونوا فعالييف نشيطيف ، وىي 

ا بأنفسيـ ويعيدوا اكتشاؼ المفاىيـ الطريقة التي تتيح ليـ أف يكتشفو 
والأفكار عف طريؽ إفساح المجاؿ أماميـ لممارسة ىذه 
الطريقة.والاستكشاؼ يعني أف لاتقدـ المعمومات جاىزة إلى الطمبة ، وانما 
 يكتشفوىا بأنفسيـ لاف البحث والتنقيب يثير جزءاً كبيراً مف النشاط الفكري .

ف الطالب يستكشؼ حقائؽ ومعمومات والاستكشاؼ بيذا المعنى لايعني أ
جديدة يضيفيا إلى المعرفة الإنسانية ، واف ىذه المعمومات لـ تكف معروفة مف قبؿ 
الطالب وانما ظيرت وتكونت بمجيوده الشخصي وغالباً ما يحدث الاستكشاؼ عف 

 طريؽ الاستنتاج ) الاستقراء ( .
مية في عممية والاستكشاؼ اساساً عممية تفكير بنائي ، لذلؾ يؤكد ع

التعميـ ، لاف ىدؼ التعميـ ىو تنمية التفكير بكؿ نشاطو وجعمو منتجا لمفكر اكثر 
مما ىو مستيمؾ لو وبما أف المادة الدراسية ىي وسيمو قبؿ أف تكوف ىدفاً ، 
ولمطالب دورا كبيرا في العممية التعميمية كونو عنصرا إيجابياً لا سمبياً معتمدا فيو 
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ر فييا ، كما أف المدرس ليس ىو المصدر الوحيد لممعرفة بؿ يتفاعؿ معيا ويؤث
ىنالؾ مصادر أخرى لاتقؿ أىمية عنو ويمكف لمطالب أف يتعمـ ويكتشؼ المعرفة 

 بنفسو .
 أف طريقة الاستكشاؼ حسب رأي برونر تشتمؿ عمى ثلاث وظائؼ :

اكتشاؼ المعمومات الجديدة بطريقة تؤدي إلى توسيع المدى الادراكي  -4
 طالب.لم

نقؿ المعمومات ومنيا يقوـ الطالب بمعالجة المعمومات مف اجؿ مواجية  -0
 ميمات جديدة أو لمذىاب إلا بعد مف المعمومات المعطاة .

تقييـ المعمومات وفييا يختبر الطالب مدى دقة معالجتو لممعمومات التي  -3
 تعامؿ معيا .

 وىناؾ عدة شروط وضعيا سبنسر لانجاح ىذه الطريقة :
 توفير الشروط الملائمة لكي يبدأ الطالب بالتنقيب .-4
 تقديـ المعارؼ المتعددة التي وصؿ ألييا التفكير البشري .-0
الأسئمة التي يطرحيا المعمـ والتي يقود الطالب عمى طرحيا تقدـ خدمات -3

 عظيمة في تسييؿ عممية التنقيب .
 ( 055:  4964ز ، أف تكوف متنوعة وحاذقة لتكوف ملائمة .) عبد العزي-4
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طريقة الاستجواب والتسميع:   لكي نختـ ىذا البحث في طرؽ التدريس  -7
الحديث عف الاستجواب والتسميع لاف الاستجواب لايزاؿ يمعب دورا ىاما في 
اكثر طرؽ التدريس في عصرنا الحاضر . أما التسميع فالمقصود بو ىو تمؾ 

رح عمى عدد مف الطمبة الأسئمة الطريقة التي يجب أف يتبعيا المعمـ حيف يط
لكي يتأكد مف معرفتيـ السابقة لمموضوع المطروح وييدؼ الاستجواب 

 والتسميع تحقيؽ غايات عديدة وفيما يمي تمؾ الغايات :
ثارة  -4 استطلاع ما يعرفو الطمبة عف الموضوع الذي يجري فيو البحث وا 

ي يستطيع إثارة اىتماـ اىتماميـ بو وانتباىيـ أليو ، فالمعمـ الماىر ىو الذ
 الطالب وحب استطلاعو بالنسبة لمموضوع الذي يطرح.

اختبار الطمبو فيما تعمموه وحفظوه مف الدروس السابقة وحمميـ عمى تكراره  -0
 والإفادة منو في الاجابو عمى الأسئمة الجديدة .

 حمؿ الطمبو عمى النظر في الأشياء والحوادث وملاحظتيا ومقارنتيا . -3
حمؿ الطمبو عمى تقدير الأمور والظروؼ والحكـ عمى ما ىو لازـ واختيار ما  -4

 ىو احسف .
التعرؼ عمى مدى انتباه الطمبة إلى الدرس وحمميـ عمى الاستمرار والانتباه  -5

لابعادىـ عف شرود الذىف إثناء الدرس فالسؤاؿ ينبيو مف جية وانتظار 
 ية ثانيو السؤاؿ يدفعو عمى المثابرة والانتباه مف ج

تقدير مدى فيـ الطمبة لمدرس الجديد وتوضيح النقاط التي بقيت غامضة  -6
عمييـ والمعمـ ىنا يستخدـ السؤاؿ وسيمة تشخيص حتى اذا رأى فيو 

 غموضا عند نقطة أسرع إلى معالجتو .
 تكرار ما جرى البحث عنو وتدقيقو خلاؿ الدرس وترسيخو في الأذىاف . -7
و ليعبروا عف أنفسيـ بطريقتيـ الخاصة وأماـ الآخريف إعطاء فرصة لمطمب -8

 في اغمب الأحاييف .
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ىالفصـلىالرابــع
ىالادتنتاجــــــات:

أف التدريس الجيد يعتمد عمى استخداـ التفكير السميـ فيو مف حيث انتقاؿ  -4
ذىف المتعمـ مف الجزء إلى الكؿ ومف البسيط إلى المركب وىذا لا يكوف ألا 

 اع مختمفة مف طرؽ التدريس .عف طريؽ أنو 
أف يتعرؼ مدرس التربية الإسلامية وخاصة الناشئ عمى مدى الفائدة التي  -0

يستطيع إف يستفيد منيا في كؿ طريقة وحتى يستطيع أف يحدد موقفو مف 
 طرؽ التدريس بوجو عاـ .

أف الطمبة اكثر تفاعلًا مع تدريس التربية الإسلامية عندما تكوف الطرؽ  -3
 بعة في تدريسو تعتمد عمى التشويؽ والتفكير .المت
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ىالمصــــــادر
 القػرآف الكريػـ

،منشورات  ، مبادى في طرؽ التدريس العامةآؿ يأسيف ، محمد حسيف، )ب.ت(  -4
 .4المكتبة العصرية ، صيدا ، بيروت ، ط

( ، 4993)  ابف حباف ، أبو حاتـ محمد بف حباف بف احمد التميمي البستي، -0
، مؤسسة الرسالة ، بيروت ، تحقيؽ: شعيب  صحيح ابف حباف بترتيب ابف لباف

 .3الارناؤوط ، ط
، مكتبة  الجديد في تعميـ التربية الإسلامية( ، 4989احمد ، محمد عبد القادر ، ) -3

 .4النيضة المصرية ، القاىرة ، ط
، مكتبة النيضة  ة العربيةطرؽ تعميـ المغ( ، 4985احمد ، محمد عبد القادر ، ) -4

 المصرية ، القاىرة .
، دار التصميـ التعميمي نظرية وممارسة( ، 4999الحيمة ، محمد محمود ، )  -5

 .4المسيرة ، الأردف ، ط
مدخؿ إلى التربية الإسلامية ( ، 4994عبد الله ، عبد الرحمف صالح واخروف ، )  -6

 .0، الأردف ، ط ، دار الفرقاف لمنشر والتوزيع وطرؽ تدريسيا
طرائؽ تدريس التربية الإسلامية ( ، 4994عبد الحميد ، محسف واخروف ، )  -7

 ، مكتبة الديار ، بغداد .لمعاىد المعمميف والمعممات 
التربية الإسلامية وأساليب تدريسيا عمى ضوء ( ،4994العزاـ ، إبراىيـ احمد ، ) -8

 . 4، اربد ، ط القراف والسنة
 .4، دار المعارؼ بمصر،طالتربية وطرؽ التدريس(،4964صالح،) عبد العزيز، -9

محاضرات في أصوؿ التدريس العامة لطمبة الصؼ  العطار ، عباس ،)ب.ت(،  -42
 ، كمية التربية لمبنات . الرابع

، مطبعة  مبادئ في أصوؿ التدريس العامة(، 4959القاضي ، ساىرة ، ) -44
 المعارؼ، بغداد.

التربية الإسلامية أصوليا وتطورىا في البلاد (،4977ير ، )مرسي ، محمد من -40
 . 4، دار النشر ، عالـ الكتب ، القاىرة ، طالعربية 

، قاموس التربية وعمـ النفس التربوي ( ، 4962النجار ، فريد جبرائيؿ ،) -43
 منشورات دار التربية في الجامعة الأمريكية ، بيروت  .

، مطبعة  الموجو العممي لمدرس المغة العربية( ، 4970)الياشمي ، عابد توفيؽ ، -44
 الإرشاد ، بغداد .

، المركز الأردني لمطباعة الفنية ،  منيج الدراسة الثانوية(، 4997وزارة التربية ،) -45
 .4ط

، المديرية العامة  الأىداؼ التربوية في القطر العراقي(، 4992وزارة التربية ، ) -46
 .  0عميمية ، مديرية المناىج والكتب ، طلممناىج والوسائؿ الت


