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 السرعة الادراكية و علاقتها بأنماط الشخصية الانفعالية عند طلبة الجامعة
 أ.م.د  منتهى مطشر عبد الصاحب                    خولة محي حسن

 .قسم العلوم النفسية والتربوية  /ابن الهيثم –الصرفة كلية التربية للعلوم /  جامعة بغداد  

 

 مستخمص البحث : 
ييدؼ البحث الحالي التعرؼ عمى السرعة الادراكية عند طمبة الجامعة وكذلؾ التعرؼ عمى الفروؽ في         

        مستوى السرعة الادراكية عند طمبة الجامعة عمى وفؽ المتغيرات النوع )ذكور ، اناث ( التخصص 

انساني ( الجامعة )بغداد ، المستنصرية ( ، والتعرؼ عمى نمط الشخصية الانفعالي السائد عند طمبة )عممي ، 

الجامعة  ، التعرؼ عمى العلبقة بيف السرعة الادراكية و انماط الشخصية الانفعالية عند طمبة الجامعة ، وطبؽ 

ولغرض معرفة النتائج  (3102-3102عمى طمبة جامعة بغداد وطمبة الجامعة المستنصرية ، لمعاـ الدراسي )

قامت الباحثة ببناء المقياس للبنماط الشخصية الانفعالية  عمى وفؽ منظور جيروـ فريدماف  ، وتبنت مقياس 

( والتي قاـ  French, Extrom and Price) 0742السرعة الادراكية ؿ فرنش و اكستروـ و بريس 

 ميماف الخضري ، والدكتورة نادية عبد السلبـ( لمغة العربية  . بترجمتيا الدكتور )انور الشرقاوي ، الدكتور س

 الكممات المفتاحية : السرعة الادراكية ، انماط الشخصية الانفعالية .
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Perceptual Speed and Its Relation to the Emotional Patterns of University 
Students 

Khawla Mohyee Hassan         Muntaha Mutasher Abed-Alsaheb  
University of Baghdad / inm-al Haithem college/ dep-Educational and 

Psychological Sciences 
Abstract 

The current research aims to identify the perceptual speed of the university 

students as well as to identify the differences in the level of perceptual speed 

for the university students according to the variables of (male, female) 

specialization (scientific, human) university (Baghdad, Mustansiriya). 

Additionally, the research aims to identify the prevalence of emotional pattern 

and to identify the relationship between perceptual speed and the emotional 

patterns among university students. The researcher designed a questionnaire to 

measure the Emotional Patterns based on Jerome Freedman perspective. As for 

perceptual speed, the researcher adopted French, Extrom and Price scale 

(1963), which was translated by Anwar Al-Sharqawi, Slaiman Al-khuthery, and 

Nadia Abed-Al-Salaam.       
 

perceptual speed, emotional patterns: Keywords 
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 المبحث الاوؿ
 مشكمة البحث والحاجة الية : 

المتقدمة  النامية و المتقدمة عمى السواء  باستثمار أىـ ثرواتيا البشرية و ىي الطاقات تيتـ الدوؿ  
ما اسة التفرد امرأ ضرورياً لمعرفة الخلبقة لأبنائيا، لأنيا الضماف الحقيقي لحياتنا و مستقبمنا. لذا أصبحت در 

 يميز الفرد عف الآخريف، و معرفة مقدار ىذا التميز.
الاىتماـ بمعرفة القدرات العقمية المعرفية مف اكثر المطالب الحاحاً لدراستة مف ىذا المنطمؽ فأف 

نظراً لممشكلبت التي احدثيا التقدـ العممي و التكنولوجي اليائؿ في شتى مياديف الحياة، الامر الذي يتطمب منا 
ع اف تتعامؿ بنجاح جميعا و مف خلبؿ مؤسساتنا التربوية المختمفة اعداد قوى بشرية عاممة، و مدربة تستطي

التعرؼ عمى  السرعة الادراكية عند الطمبة، وتنمية  مع معطيات ىذا العصر. و ىنا يبرز دور النظاـ التربوي في
تعد السرعة الادراكية  ألقدرة لمواجية تحديات الحاضر و المستقبؿ لمتعامؿ مع ىذا التقدـ التكنولوجي. و

(Speed Perception) الميمة، و التي تعد اكثر قدرات الادراؾ تأكيداً في البحوث  احد الوظائؼ المعرفية
 (.   364: 0762العممية )ابو حطب، 

قد اقتصر الاىتماـ الى عيد قريب بالفروؽ الفردية في القدرات العقمية و الذكاء حتى ظير في اوائؿ 
التي كاف ينظر الييا بأنو الحكـ  الستينات الاىتماـ بالفروؽ الفردية في العمميات العقمية كالسرعة الادراكية، و

الطبيعي او الفطري ، لأنو يأتي تمقائياً فواقع المفاجأة يقتضي الادراؾ السريع و إصدار الحكـ فورا كاستجابة، و 
بالتالي فأف سرعة الادراؾ تتنافى مع التفكير البطيء و لكنيا لا تتنافى مع التفكير العميؽ او التفكير الممعف، 

 (.00: 0767السرعة الادراكية و ليس الميـ المصدر )سيد،  لأف الميـ ىنا
و التفكير امر لا بد منو و التروي فيو ضرورة، و لكف ذلؾ انما يكوف في الامور التي تحتاج الى دراسة 
و تمحيص و تدقيؽ في الوقت المناسب، بحيث لا يفوت أوانو او بعبارة اخرى إذا كاف الظرؼ مواتيا لمتفكير، أما 

اف الظرؼ غير مناسب لمتفكير بؿ و قد يكوف التفكير يضيع فرصة لا تعوض فأف السرعة في الادراؾ اذا ك
      شرط مف شروط النجاح  ةلارتقاء، و قد تكوف في ىذه المحظضرورية و لازمة لمنجاح و ا

 (.3: 3100)المعافي،
لمطالب الحاحا في ىذا العصر، و قد ظير الاىتماـ بتنمية القدرات العقمية المعرفية و اصبح مف أكثر ا

نظرا لممشكلبت التي احدثيا التقدـ العممي و التكنولوجي اليائؿ في شتى مياديف الحياة، الامر الذي يتطمب منا 
جميعا و مف خلبؿ مؤسساتنا التربوية المختمفة اعداد قوى بشرية عاممة و مدربة تستطيع اف تتعامؿ بنجاح مع 

خلبؿ معرفة السرعة الادراكية لدى الافراد و تنمية الاسموب المعرفي المناسب  معطيات ىذا العصر، و ذلؾ مف
 ( .25: 3114)الرياف، 

وتجري عممية الادراؾ بالترابط مع العمميات النفسية الأخرى لمشخصية: كالتفكير، و المغة، و المشاعر، 
ف طريؽ تفسير المعمومات القادمة ويجمع عمماء النفس عمى اف الادراؾ محاولة جادة لفيـ العالـ مف حولنا ع
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مف أعضاء الحس الى الدماغ، أي القدرة عمى التفسير و الترميز و التخزيف و التحميؿ و مف ثـ الاستجابة 
(، بمعنى أف الاحساس يشير الى القدرة عمى 222: 0775حينما تكوف ىناؾ حاجة لذلؾ )بوغوسموفسكي، 

الخارجي في حيف  يشير الادراؾ الى القدرة عمى تنظيـ و تفسير تمؾ  تنظيـ الحواس لمرسائؿ المستقبمة مف العالـ
 .(Karpicke, 2000: 186)الرسائؿ 

أف السرعة الإدراكية تمثؿ أحدى القدرات العقمية البارزة في مجاؿ دراسة الفروؽ الفردية بيف الأشخاص 
المعمومات و التعمـ، لذا يجب  و في معالجة المعمومات و المشاكؿ التي يواجييا الطمبة في عممية اكتساب

إلى أىمية السرعة الإدراكية في تحميؿ القراءة  (Davis, 1944) الاىتماـ بيا و تنميتيا، كما توصؿ ديفز 
الصامتة و قد أكدت نتائج أبحاثو مدى أعتماد ىذه القدرة عمى الطلبقة المفظية و التعبير المغوي و الاستدلاؿ 

ما تبدو أىمية السرعة الإدراكية في أبحاث القدرة الميكانيكية إذ أستطاع ثيرستوف عف السرعة الإدراكية، ك فضلبً 
(Thurston,1949 أف يقوـ بتحميؿ عاممي شامؿ لأىـ الاختبارات الميكانيكية و توصؿ إلى أف القدرة )

 الميكانيكية المركبة تعتمد في مكوناتيا العقمية عمى القدرات الآتية:
 القدرة الاستقرائية -0
 القدرة المكانية -3
 القدرة عمى التذكر -2
 (.221-203: 0754قدرة السرعة الإدراكية )السيد،  -2

الشخصية بربط الفروؽ الفردية في بعض خصائص  ء النفس الميتميف بدراسةوقد اشار عمما 
دور  الشخصية بيف الأفراد بطريقتيـ في الإدراؾ. إذ تأثرت نظرتيـ لنظريات الشخصية بالادراؾ. و قد أكدوا عمى

الإدراؾ في تحديد الفروؽ الفردية بيف الأفراد. و اف ىذه الأساليب تدؿ عمى الاستعدادات المعرفية و الوجدانية و 
 (.03-02: 3117تدؿ عمى الطرؽ الأفراد المميزة في حؿ المشكلبت )الشامي، 

ص التي تتميز بيا، أي مف كؿ ما سبؽ نستنتج اف السرعة الادراكية تختمؼ مف فرد لأخر و تبعاً لمخصائ     
 تبعاً لنمط الشخصية.

بإيجاز )البناء الخاص بصفات الفرد تعد الشخصية مف اصعب الاصطلبحات فيما و تفسيرا و ىي تعني و       
و انماط سموكو الذي مف شانو اف يحدد لنا طريقتو المتفردة في تكيفو مع البيئة، و الذي يتنبأ باستجاباتو( 

 (.0: 3115)الاميف، 
الى اىمية دراسة نمط الشخصية مستندا الى راية في اف السموؾ  (Cavin, 2003)يشير كافييف و 

يتأثر بنمط الشخصية اكثر مف تأثره بالجنس، او النوع، او اي سمة، او بعد نفسي اخر اذ اف ىذه الدراسة 
 (.6: 3112ي، تعطي للؤفراد فيـ افضؿ لذواتيـ، و التعرؼ عمى مكامف الضعؼ، و القوة فييا )الياسر 

 إفَّ جذور الاىتماـ  بدراسة أنماط الشخصية بدأت تعود  المحاولات الأولى بما  قاـ  بو  أبو قراط 
تعود الى أربعة أنماط  (Temperaments)(، الذي كاف يرى أف الأمزجة ,Hippocratesؽ.ـ  211)
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و النمط  (Melancholic Type)و النمط السوداوي  (Choleric Type)لمشخصية، ىي النمط الصفراوي 
، و قػػػػػػد حاوؿ عػػػػػػػف طريقيػػػػػا (Sanguine Type)و النمط الدمػػػػػػػػوي  (Phlegmatic Type)البمغمي 

وضع تصنيؼ لمشخصية الإنسانية و فيـ الطبيعة البشرية إعتماداً عمى تمؾ الأنماط الأربعة المكونة لمجسـ 
         ر حوؿ مكونات الطبيعة و ىي الماء و اليواء و التراب و النار البشري عبر رؤيا فمسفية تتمحو 

 (.31:  3101)الركابي، 
( في Sheldon, 1940( و شيمدوف )Kertschmerm, 1925تبعو فيما بعد كؿ مف كريتشمر )

و المظير الخارجي لجسـ الفرد  (Physique Shape)محاولات لوضع أنماط لمشخصية مف خلبؿ بنية الجسـ 
 .(Rimond, 2003: 20)و علبقتو بالخصائص النفسية لمفرد 

يرى العديد مف عمماء النفس بصورة عامة، و عمماء نفس الشخصية بصورة خاصة، أف دراسة و 
الشخصية يمكف أف يكوف المدخؿ الأساس في فيـ السموؾ الإنساني، إذ ينظر الى الشخصية الإنسانية كونيا 

عدد مف العناصر المتفاعمة مع بعضيا البعض، و ىي عناصر غير ممموسة، بؿ تنظيماً ديناميكياً مكوناُ مف 
مظاىر و تفسيرات تمحؽ بالسموؾ الإنساني. بمعنى آخر فأف دراسة السموؾ تعكس دوف شؾ الشخصية 
الديناميكية لمفرد بما تتضمنو مف أىداؼ، و إحتياجات مادية، و إجتماعية، و نفسية، و معرفية، و قدرات و 

ت و قيـ و تصور لمذات و للآخريف، فضلًب عف الأفكار و المعتقدات و العادات و نماذج التصرؼ في ميارا
 (.25: 0766مواقؼ معينة و خصائص و صفات مميزة )السامرائي، 

لذا تبرز أىمية دراسة أنماط الشخصية كأحد المكونات التي مف خلبليا ممكف فيـ شخصيات الأفراد و 
صعقمية ونفسية واجتماعية جوىرية و فروؽ طبيعية و مزايا تفردية يمكف أف يوصؼ ما يتمتعوف بو مف خصائ

 بيا الأفراد بشكؿ مختمؼ، و بيذا تكوف دراسة أنماط الشخصية عاملًب مساعداً في:
 .فيـ النفس و الأخريف 
 .التعرؼ عمى الطبيعة الفطرية التي خمقنا الله عمييا 
 و التعامؿ معيا بإيجابية. فيـ الفروؽ الفردية الطبيعية بيف الناس 
  ،(.023: 3113زيادة أواصر التواصؿ و تقوية العلبقات مع الآخريف )الرحو 

و مف كؿ ماسبؽ ذكره عف اىمية متغيرات بحثنا ىذا يتضح اىميػة ىػذه العلبقػة بػيف السػرعة الادراكيػة و 
ث التػي تناولػت انمػاط الشخصػية انماط الشخصية فضلب عف اف الاىمية الواضحة ليذا البحث اذ يعد مكملب لمبحػو 

و ىذا البحث لا يتناوؿ انماط الشخصػية بشػكميا التقميػدي عمػى وفػؽ نظريػات الانمػاط القديمػة، و لكػف بالاعتمػاد 
عمى احد النظريات الحديثة في مجاؿ انماط الشخصية و ىي )نظرية الانيكراـ( و التي نلبحػظ قمػة الدراسػات التػي 

اختيػػار مركػػز واحػػد مػػف مراكػػز الشخصػػية فػػي نظريػػة ات اخػػرى كالسػػرعة الادراكيػػة و متغيػػر تناولتيػػا، و بحثتيػػا مػػع 
             الانيكػػػػػػراـ و تخصػػػػػػيص البحػػػػػػث بػػػػػػو  و ىػػػػػػو نمػػػػػػط الانفعػػػػػػالي و الػػػػػػذي يتكػػػػػػوف مػػػػػػف ثلبثػػػػػػة انمػػػػػػاط ىػػػػػػي 

لباحثػة  )المساعد، المنجز، الرومانسي او المتفرد( اذ نلبحظ  قمة البحػوث فػي مكتباتنػا فػي العػراؽ عمػى حػد عمػـ ا
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لمبحوث التي تتناوؿ السرعة الادراكية. وانماط الشخصية لذا ارادت الباحثة اف تتعرؼ عمى  السػرعة الادراكيػة عنػد 
فمف المعػروؼ طمبػة الجامعػة فاغمبيػة الدراسػات التػي تناولػت السػرعة كانػت عمػى طػلبب المتوسػطة والاعداديػة و 

عػػاؿ يػػؤثر فػػي سػػرعة ادراؾ الفػػرد ويػػرتبط بػػو واف اتسػػاـ طمبػػة معيػػد الفنػػوف الاعػػدادي فمػػف المعػػروؼ اف الانف
الشخص بنمط شخصية انفعالي يؤثر في سرعة ادراكية الا اننا لا نعرؼ فيما اذا كػاف ىػذا الارتبػاط والعلبقػة بينيػا 
سػػمبية اـ ايجابيػػة لػػذا جػػاء ىػػذا البحػػث كمحاولػػة للبجابػػة عػػف السػػؤاؿ الاتػػي ))ىػػؿ لانمػػاط الشخصػػية الانفعاليػػة 

بالسرعة الادراكية عند الطالب الجامعي ( فالبحػث الحػالي سػوؼ يجػرى عمػى طمبػة الجامعػة وبػذلؾ يكتسػب  علبقة
الذيف ىـ الدعامة الكبرى في البنػاء و الػدفاع عػف الػوطف، إذ إنيػـ الأسػاس أىمية مضافة مف كونو يجري عمييـ 

 في بناء المجتمع، لذا مف الضروري الإىتماـ بيذا القطاع
جتمع، و لكوف الشباب الجامعي يمتاز بحيوية و نشاط و عمـ لـ يتسع لغيره مف الشباب الميـ في الم

الحصوؿ عميو، لذا نراىـ يقوموف بدور أساس في حياة المجتمع، لأنيـ الطاقة الخلبقة و المبدعة فيو، و الأداة 
و حاجاتيـ و طاقتيـ  المساىمة في تطوير مختمؼ مجالات الحياة، و ذلؾ كمو يدعو الى التعرؼ عمى مشاكميـ

الكامنة و امكانتيـ العقمية، فبقدر التعرؼ عمى ىذه الجوانب يكوف الشباب اكثر ايجابية، و إذا ما أىممت ىذه 
الجوانب بدأت تظير إنحرافات الشباب و مشاكميـ المختمفة التي لا يقؼ أثرىا السيء عمى الشباب أنفسيـ بؿ 

 (.032: 3111عودة، يتعداه الى المجتمع الذي يعيشوف فيو )
و النمط السائد  ةنماط الانفعالية لدى طمبة الجامعاف البحث الحالي سيمدنا بمؤشرات مختمفة عف الا 

لدييـ مف كلب الجنسيف و في التخصصيف العممي و ألإنساني و كذلؾ الفرؽ بيف طلبب الجامعتيف بغداد و 
مات لـ يتطرؽ ليا بحث اخر بالتصدي ومحاولة المستنصرية، وىو ماتفتقر الية مكتباتنا النفسية مف معمو 

بحث قد يكوف مفيداً لمراكز الوقوؼ عمييا . يأتي ارتباط انماط الشخصية بالسرعة الادراكية و كما اف ىذا ال
تأىيؿ الطمبة مف حيث الارتقاء بمستوى سرعتيـ الادراكية. اف السرعة الادراكية تعد احد العوامؿ وتدريب و  اعداد

الأساسية في تحديد مجاؿ الدراسة أو التخصص المناسب لمفرد و كذلؾ التنبوء بالنجاح المستقبمي اف الميمة و 
التعرؼ عمى الطمبة الذيف لدييـ سرعة ادراكية عالية و الطمبة الذيف لا يمتمكوف سرعة ادراكية عالية سيسيـ في 

 معالجة الفروؽ الفردية بيف الطمبة .
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 ييدؼ البحث الحالي :
الادراكية عند طمبة الجامعة، والتعرؼ عمى الفروؽ في مستوى السرعة الادراكية  ةالتعرؼ عمى مستوى السرع         

بغداد ، –عممي ، انساني ، الجامعة  –، التخصص  -ذكور، اناث–عند طمبة الجامعة عمى وفؽ المتغيرات )النوع 
د عند طمبة الجامعة ، التعرؼ عمى العلبقة بيف السرعة مستنصرية ( والتعرؼ عمى نمط الشخصية الانفعالية السائ

 الادراكية و انماط الشخصية الانفعالية عند طمبة الجامعة.
 

 حدود البحث:
يتحدد البحث الحالي بطمبة الصفوؼ الاربعة الاولى / الدراسة الصباحية في جامعتي بغداد و المستنصرية لمعاـ 

 ـ .3102/3102الدراسي 
 المصطمحات:تحديد 

 (Speed Perceptionالسرعة الادراكية )
 ( بأنيا: French, Extrom and Price) 0742فرنش و اكستروـ و بريس  -0

"سرعة ايجاد الاشكاؿ و اجراء المقارنات و اداء الاعماؿ الأخرى التي تتضمف عممية الادراؾ البصري". )الشرقاوي و  
 (.03: 0772آخروف، 
 بانيا:( 3113عبد الحميد ) -3

" السرعة في تحديد العناصر الصغيرة و الدقيقة في نموذج بصري معيف و مف مظاىرىا سرعة الاداء في الأعماؿ التي 
 (.022: 3113تتطمب سرعة فيـ النموذج أو الشكؿ البصري المقدـ" )عبد الحميد، 

( كتعريؼ نظري و ذلؾ لاف  French, etal 0742فرنش و اكستروـ و بريس)  و تتبنى الباحثة تعريؼ
 الباحثو سوؼ تتبنى  الاختبار الذي قاموا بإعداده لقياس السرعة الادراكية .

اما التعريؼ الاجرائي فيو ))الدرجة التي يحصؿ عمييا المستجيب مف جراء اجابتو عف اختبار السرعة الادراكية 
 المستخدـ في ىذا البحث(( .
  (Emotional Personality Type)انماط الشخصية الانفعالية 

 (:Riso, 1995ريسو ) -0
بأنيا تعبير مجازي يعبر عف مختمؼ العمميات النفسية الفاعمة في داخمنا التي يشترؾ بيا مجموعة مف الأفراد دوف غيرىـ، 

 (.Riso,1995:6و تعكس التفاعؿ الدينامي بيف مراكز بناء الشخصية الثلبثة )المشاعر، التفكير، الغريز( )
 

 (:, 0774Fredmanماف )فريد  -3
ىو عبارة عف ثلبثة مكونات تتشكؿ منيا الشخصية الانسانية، و يسمؾ الفرد عف طريقيا، و تكوف متفاعمة فيما بينيا 

 . (,(Fredman, 1996:6 بصورة دينامية، و ىي ضرورية لحياة الفرد
الانفعالية وتعتمد عمى الاطار النظري الذي وصفة في و ستتبنى الباحثة تعريؼ فريدماف لانيا ستتبنى تقسيماتو لأنماط  الشخصية 

 بناء المقياس لانماط الشخصية الانفعالية .
))فيو الدرجات التي يحصؿ عمييا المستجيب مف جراء اجابتو عف مقياس انماط الشخصية الانفعالية المعد في  -التعريؼ الاجرائي:

 ىذا البحث((.
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 المبحث الثاني :
 الخمفية النظرية                                           

 السرعة الادراكية
 :  Perception الإدراؾ

ستتطرؽ الباحثة لمحديث عف الادراؾ كمدخؿ لموضوع السرعة الادراكية يعد موضوع الإدراؾ مف أكثر     
المواضيع التي نالت اىتماـ عمماء النفس عامة لما لو مف صمة مباشرة بحياة الناس اليومية، اذ يتعامؿ الفرد 

تجابة الفورية. وعند استقباؿ مثير معيف يوميا مع الاؼ المثيرات التي تتطمب منو الفيـ والتحميؿ وأحيانا الاس
،  .(72: 3112فجميعنا يحقؽ الفيـ ولكف ىؿ يصؿ جميع الأفراد إلى نفس ألإدراؾ؟ )العتوـ

يتصؿ الانساف مع المثيرات الموجودة في بيئتو عف طريؽ الادراؾ، ولا يستطيع اف يحافظ عمى حياتو 
 (.245: 0773تي تيدد وجوده )صالح، واف يستمر في الوجود إلا اذا ادرؾ وجود الاخطار ال

اف الادراؾ الانساني، طريقة يستقبؿ ويفسر بيا الانساف المثيرات التي تحيط بو، وتمر عممية الادراؾ 
 بثلبثة مراحؿ ىي: الاستقباؿ، والتفسير والاستجابة او رد الفعؿ.

ة مف عاممي الزماف والمكاف. اف ادراكنا للؤشياء والحوادث يكوف مف خلبؿ ىيكؿ او بناء يتألؼ في العاد
اف حاستي البصر والسمع تقدماف لنا اعقد انواع الخبرة الادراكية، واف البصر ىو افضؿ وسيمة مف وسائؿ 
ادراكنا لممكاف، وىو يعطينا انماطا مختمفة لمشكؿ والموف في ابعاد ثلبثة، كما انو يساعدنا في ادراؾ الزمف بشكؿ 

 (.032: 0772التتابع والحركة والتغير )عدس، توؽ، جيد، أذ اننا عف طريقو نلبحظ 
 : (Perception and Attention) الادراؾ والانتباه

لا يستطيع الفرد اف يدرؾ أي منبو في البيئة المحيطة بو إلا بعد اف ينتبو اليو، ولذلؾ فأف الانتباه 
فيتركز حوؿ ما ينتبو اليو الفرد مما  يسبؽ الادراؾ بوصفة عممية انتقائية تتحدد في بؤرة الشعور، اما الادراؾ

(. لذا فأف الانتباه يتوسط عمميتي الاحساس 051: 0763يؤدي الى وعي وشعور زائديف بالمثير )صالح، 
والإدراؾ، فإذا كاف الاحساس ىو عممية اكتشاؼ وتسمـ المثيرات المختمفة عبر الاجيزة الحسية ونقميا الى 

ذه المثيرات في مركز الشعور، فالمثيرات ىي ما يدرؾ وما يصؿ الى عيف الدماغ، فاف الانتباه يتضمف وضع ى
 (.52: 0766الممتقي )الكناني، 

ويرى بعض عمماء النفس اف الانتباه ىو مصفاة لتصفية المعمومات عند نقاط مختمفة في عممية 
ف استبعاد مباشر للئحداث الادراؾ، ويرى اخروف اف الانساف يركز ببساطة عمى ما يريد رؤيتو ويرتبط بالخبرة دو

المنافسة. وييتـ عمماء النفس بتعريؼ مراحؿ عممية الادراؾ التي ينشط فييا الانتباه، وقد افترض اف الانتباه 
فعاؿ في حالات متعددة  وىي: عند استقباؿ المعمومات مف عضو الحس، وعند تخزيف وتفسير المعطيات 

 (.330-331: 0766الحسية )دافيدوؼ، 
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 البصري: الإدراؾ
                       وجػػػػػػػػػػػد العممػػػػػػػػػػػاء إف الإدراؾ البصػػػػػػػػػػػري يحتػػػػػػػػػػػؿ المكانػػػػػػػػػػػة الأولػػػػػػػػػػػى فػػػػػػػػػػػي القػػػػػػػػػػػوى الإدراكيػػػػػػػػػػػة                                                         

المعرفيػػػػػة واف المػػػػػدركات بشػػػػػكؿ عػػػػػاـ تقػػػػػوـ بػػػػػدور ميػػػػػـ فػػػػػي تكػػػػػويف الفػػػػػرد العقمػػػػػي والنفسػػػػػي والاجتمػػػػػاعي 
(. إذ يشػػػػػير العممػػػػػاء المختصػػػػػوف فػػػػػي مجػػػػػاؿ دراسػػػػػة البصػػػػػر لػػػػػدى الإنسػػػػػاف إلػػػػػى أف 0: 3110)الػػػػػزراد، 

معظػػػػـ المعمومػػػػات التػػػػي نحصػػػػؿ عمييػػػػا مػػػػف العػػػػالـ الخػػػػارجي تػػػػأتي عػػػػف طريػػػػؽ الإدراؾ البصػػػػري إذ تصػػػػؿ 
%( كمػػػػػا اف الإدراؾ 51-21نسػػػػػبة ىػػػػػذه المعمومػػػػػات مػػػػػف أجمػػػػػالي الرصػػػػػيد ألمعمومػػػػػاتي لػػػػػدى الفػػػػػرد مػػػػػف )

(، ويسػػػػػػػتعمؿ الجيػػػػػػػاز 043: 0773عمػػػػػػػى إشػػػػػػػكاؿ الإدراؾ الأخػػػػػػػرى )منصػػػػػػػور، البصػػػػػػػري ىػػػػػػػو الميػػػػػػػيمف 
دراكو وىذه الطرائؽ ىي:  البصري لدى الإنساف طرائؽ متعددة لمعالجة مكونات الشكؿ وا 

 طريقة تحميؿ الشكؿ إلى مكوناتو الأساسية. -الطريقة الأولى ىي:
 الشبكية.المعالجة وفقاً لمبيانات وتحدث في  -الطريقة الثانية ىي:
المعالجة وفقاً لممفاىيـ التي تتـ في المراكز البصرية بالقشرة المخية، إذ تشارؾ فييا  -الطريقة الثالثة ىي:

 المعمومات المختزنة عف الشكؿ في الذاكرة البصرية وكذلؾ خبرات الفرد السابقة والاستراتيجيات التنظيمية العامة.
وحدات الأشكاؿ البصرية التي ظيرت في مصفوفة عوامؿ ( عمى معرفة 0722وقد أطمؽ ثيرستوف عاـ )

وأطمؽ عميو فرنش بادراؾ  (Speed of Perception)التفكير المعرفي عند جيمفورد لعامؿ سرعة الإدراؾ 
 (.302-303: 0760)ياسيف،  (Speed of Closure)الجشطالت أو سرعة الإغلبؽ البصري 

 (Speed Perception)السرعة الادراكية: 
             تعرؼ عمى انيا "السرعة في تحديد العناصر الصغيرة والدقيقة في نموذج بصري معيف" 

(Royce,1973: 15). 
في حيف حدد )باولؾ( خواص ومظاىر ىذا العامؿ في سرعة اداء الاعماؿ التي تتطمب سرعة  فيـ   

او اشكاؿ مشابية لو تتميز بالخداع  النموذج او الشكؿ البصري المقدـ وتحديد حدوده وخواصو مف بيف نماذج
 .((Pawlik, 1966: 54البصري 

( تعني الادراؾ، وىو مصطمح يقصد بػو تحديػد التفػاوت Perceptionتعني السرعة و) (Speed)فكممة 
، (Reaction Time)بػػيف النػػاس فػػي سػػرعة الادراؾ والتفاعػػؿ والاسػػتجابات الحسػػية، وىػػو قريػػب مػػف مصػػطمح 

ذي تتطمبو الاستجابة، وىو يتفاوت مف انسػاف لآخػر، وىنػاؾ بعػض الميػف التػي تتطمػب قػدرة والذي يعني الزمف ال
مثؿ الطياريف، فقػد وجػد انػو عػف طريػؽ بعػض التمػاريف الذىنيػة يمكػف  (Reaction  Time)فائقة لزمف الرجع 

مكػف اف تتحسػف والتي ي (Speed Perception)تحسيف ىذا التفاعؿ، وىذا ينطبؽ ايضاً عمى السرعة الادراكية 
عنػػد بعػػض النػػاس، وذلػػؾ بجعميػػـ فػػي بوتقػػة وجدانيػػة ومعرفيػػة مػػف اجػػؿ الوصػػوؿ الػػى ميمػػة مػػا وىػػذه التمػػاريف 
الذىنية تجرى عف طريؽ الايماء بدرجة كبيرة، ولابد لمشخص الذي يستفيد منيػا اف يكػوف لديػو الاسػتعداد لمتػأثير 
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                    بػػػػػػد اف تكػػػػػػػوف لديػػػػػػو القػػػػػػػدرة الايمائيػػػػػػػة الايمػػػػػػائي، كمػػػػػػػا اف الشػػػػػػخص الػػػػػػػذي يػػػػػػدرب عمييػػػػػػػا الاخػػػػػػػريف لا
 (.0: 3113)عبد العميـ، 

 -الادراؾ و الشخصية:
الادراؾ كما عرفناه سابقاً عممية سيكولوجية مركبة مف التنبييات الحسية والتي مصدرىا موضوعات 
العالـ الخارجي، كما انو استجابة تصدر عف شخصية ليا خبراتيا وذكرياتيا وميوليا واتجاىاتيا النفسية 

ييا خاصة فيما يسمى الشعورية واللبشعورية. كثيرا مف يستخدـ الادراؾ في قياس الشخصية والتعرؼ عم
      )بميكانيزـ الدفاع الادراكي( والتي يمكف اف نتعرؼ مف خلبليا الى بناء الشخصية، ففي دراسة اجراىا 
)وتكف واخروف( بعنواف "الشخصية في الادراؾ" والتي تدور حوؿ الطريقة التي تؤثر بيا خصائص الشخصية في 

 الاشكاؿ المتوازنة والمتداخمة .الادراؾ وتآزر اليديف، وثبات الجسـ، وادراؾ 
 طبيعة السرعة الإدراكية:

منذ أف أصبح عمـ النفس عمما لو مناىجو وموضوعاتو وأىدافو تمت دراسة فروؽ الأفراد في سرعة 
أدائيـ الحركي والحركي النفسي أو في سرعة حؿ المشكلبت أو في سرعة العمميات والوظائؼ المعرفية. ويؤكد 

 (.53: 3114أف السرعة تعد احد المصادر لموقوؼ عمى الفروؽ الفردية )رياف،  (Furneauxفيرنوكس )
جراء  ويرجع اىتماـ البحوث في مجاؿ القياس النفسي بالسرعة الإدراكية يعدىا سرعة أيجاد الأشكاؿ، وا 

التي تتضمف المقارنات، والتحديد السريع لمنمط البصري أو تعيينو مف بيف أنماط بصرية، وأداء الأعماؿ البسيطة 
عممية الإدراؾ البصري، وكذلؾ تأثيرىا في الأداء عمى بعض العمميات المعرفية كالتفكير، والتذكر، ولأدراؾ، 
والانتباه، والقدرات العقمية، وخاصة البنود السيمة في أي اختبار يقيس ىذه العمميات المعرفية، لدرجة أف )كنز( 

سرعة الإدراكية( يوجد في جميع القدرات العقمية، ولكف في مستوى و)لونارد( يرى كؿ منيما أف ىذا العامؿ )ال
 (.43: 3110معيف مف كؿ قدرة )الكياؿ، 

اف السرعة الادراكية ىي احػدى الوظائؼ المعرفية الميمة التي يمكف اف  (Yates, 1966)ويرى 
نتخيؿ ادإىا في مظيريف في الاضطراب ىي )البطء الادراكي( في مقابؿ )سرعة الادراؾ(، و)الخطأ الادراكي( في 

بطء في ، ومف الجدير بالذكر انو اذا كاف احد الاشخاص يعاني مف (Yates, 1966: 80) مقابؿ دقة الادراؾ 
الادراؾ البصري، اي يحتاج الى زمف طويؿ لمتعرؼ عمى منبو ما مقارنة بالمجموعة التي ينتمي الييا فيذا ليس 
معناه انو يعاني مف صعوبات في الرؤية او قصور في الجياز البصري بقدر ما يكوف مؤشراً لاضطراب في 

         جابات العقمية الادراكية والحركية الوظيفة العامة لمجياز العصبي المركزي الذي ينعكس عمى الاست
 (.035: 0773)العدؿ، 

وتستدؿ الباحثة عمى صحة ما جاءت بو انفاً مف التراث السيكولوجي، فمقد تبيف اف عمميات الادراؾ 
البصري تشكؿ المدخؿ الاساسي لعمميات حؿ المشكلبت لاف المفاىيـ والمبادئ ما ىي إلا صيغ وجشطالتات 

(Gestalts ) ذىنية معرفية تعمف عف الوصوؿ الى الحؿ الصحيح، "والطريؽ السميـ لحؿ مشكمو ما، ىو تحديد
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( وبقدر ادراؾ Kendler, 1974:414كيؼ يمكف ادراؾ وفيـ متطمبات المشكمة، وليذا يحدث الحؿ سريعا" )
    الاحياف المشكمة، وأبعادىا المختمفة بوضوح يتـ الوصوؿ سريعا الى الحؿ، والعكس صحيح في معظـ 

 (.03-02: 0771)الصبوة ويونس، 
 نظرية السرعة الادراكية:

لـ تجد الباحثة نظرية تتحدث عف السرعة الادراكية سوى نظرية ثيرستوف ولقد أشار ثيرستوف الى 
السرعة الادراكية عمى أنيا قدرة عقمية منفصمة ولـ يذكرىا بشيئ مف التفصيؿ وفيما يأتي عرضاً لأىـ ما جاء 

 لنظرية.في ا
 نظرية العوامؿ الطائفية الاولية )ثيرستوف(:

يفترض في ىذه النظرية وجود عدد مف العوامؿ الاولية التي تدخؿ بأوزاف مختمفة في الاختبارات 
النفسية كما يفترض اصحاب ىذه النظرية اف ىذا العدد مف العوامؿ يمكف تحديدىا او يمكف تحديد الميـ منو 

معرفة ىذه العوامؿ والأوزاف التي تدخؿ بيا في الاختبارات النفسية المختمفة يمكف عمى الاقؿ وانو في ضوء 
تفسير نشاط العقؿ البشري، وبالنسبة لمعامؿ العاـ فقد كانت وجية نظرىـ الاولى انو ليس لو إلا أىمية بسيطة 

اكورة الاعماؿ التي وىو احد الابحاث الذي يعد ب (Killy Bert, 1928)لمغاية ففي بحث قاـ بو كيمي وبيرت 
ميدت لنظرية العوامؿ الطائفية الاولية وجد اف العامؿ العاـ يمكف اف يرجع الى الاخطاء الناشئة في العينة التي 
طبقت عمييا الاختبارات والى طبيعة ىذه الاختبارات نفسيا التي اشتركت جميعيا في الصفة المفظية، واوضح اف 

ف تفسيرىا بطريقة افضؿ عمى اساس ارجاعيا الى عدد صغير مف العوامؿ العلبقات بيف ىذه الاختبارات، يمك
الطائفية التي تشترؾ فييا بعض الاختبارات بدرجات ارتباطية عالية نسبياً او ترتبط بيا درجات اقؿ وعمى الرغـ 

ع ثيرستوف مف اف ابحاث كيمي وبيرت كاف ليا الفضؿ في التمييد ليذه النظرية إلا أنيا تنسب لثيرستوف واستطا
 في نظريتو  الحصوؿ عمى سبع قدرات عقمية اولية ىي:

 القدرة المغوية: وتتمثؿ في الاختبارات التي تتطمب معرفة معنى الكممات وتصنيفيا والعلبقة المفظية. .0
 القدرة عمى الطلبقة المفظية: وتوجد في اختبارات ايجاد الكممات وتكوينيا. .3
 ت التي تتعمؽ بأجراء العمميات الحسابية.القدرة العددية: وتظير في الاختبارا .2
 القدرة المكانية: تظير في الاختبارات التي تتطمب ادراؾ العلبقات المكانية واليندسية. .2
قدرة السرعة الادراكية: وىي اكثر استعدادات الادراؾ البصري تأكيداً في البحوث العممية وظير ىذا  .3

سرعة في الاداء الادراكي البصري البسيط ويتطمب التحديد العامؿ تقريباً في كؿ بحث يتضمف اختبارات 
 السريع لمنمط البصري او تعيينو مف بيف عدة انماط.

 القدرة عمى التذكر: وتكشؼ عنيا الاختبارات التي تتطمب التعرؼ عمى الاشكاؿ. .4
ؿ الاعداد القدرة عمى الاستدلاؿ: تتمثؿ في الاختبارات التي تتطمب اكتشاؼ قاعدة كما في تكممة سلبس .5

 (.75-72: 0763)محمود، 
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نشػر ثيرسػتوف دراسػتو العامميػة فػي ميػداف القػدرات الاوليػة وتوصػؿ الػى وجػود العامػؿ  0726وفي عػاـ 
المكاني الذي فسره بأنو القدرة المكانية البصرية والى عامؿ السرعة الادراكية، كما اعد فػي نتػائج ابحاثػو العامميػة 

( بطاريػػات 3( وتتػػألؼ مػػف )0743( وتعرضػػت لتعػػديلبت عػػاـ )0720وليػػة" عػػاـ )"بطاريػػات القػػدرات العقميػػة الا 
( سنة وتعطي البطارية درجػات منفصػمة لمقػدرات الاوليػة 06-03( سنوات الى )6-3لمراحؿ عمرية متعددة مف )

                           فػػػػػػػػػي الفيػػػػػػػػػـ المفظػػػػػػػػػي والقػػػػػػػػػدرة العدديػػػػػػػػػة والاسػػػػػػػػػتدلالية والسػػػػػػػػػرعة الادراكيػػػػػػػػػة والعلبقػػػػػػػػػات المكانيػػػػػػػػػة 
 (.353-352: 0765)ابو حطب، 

 :(Emotional Personality Type)انماط الشخصية الانفعالية 
قبؿ الخوض في الحديث عف انماط الشخصية، ونظريات الانماط لابد لنا مف الحديث عف تعريؼ 

يره يظير مف بعد، الشخصية، فالشخصية في المعنى المغوي كما يذكر احمد عبد الخالؽ ىي "سواد الانساف وغ
 (.016: 3110وقد يراد بو الذات المخصوصة، وتشاخص القوـ اختمفوا او تفاوتوا" )سامي، 

الشخصية ىي تنظيـ دينامي متكامؿ، تنمو وتتطور خلبؿ مراحؿ نمو الانساف، بتاثير مف العوامؿ 
البايولوجية او الوراثية والعوامؿ البيئية، وتاخذ بالاستقرار او الثبات النسبي كمما تقدـ بالانساف العمر 

(Allport, 1961: 180). 
بوضعية الفرد أو الإنساف بصورة عامة في فمسفة ويرتبط "معنى الشخصية" في الاصطلبح الفمسفي 

معينة. فنجد "كانط" مثلًب يميز بيف مفيوـ الشخص، ومفيوـ الشخصية. "فالشخص" عنده ىو الفرد المباشر 
الذي تنسب إليو مسؤولية أفعالو. و"الشخصية" ىي الكينونة العاقمة التي ينبغي أف تدرؾ نفسيا في حريتيا، 

  .(2-2: 3115)باداج،  يوحدود الواجب الأخلبق
عمى اثر الثقافة في بناء او تكويف الشخصية، فيناؾ علبقة اساسية  (Sapir, 1967)في حيف يؤكد 

بيف الثقافة والشخصية، فلب شؾ في اف انماط الشخصية المختمفة، تؤثر تأثيرا عميقا في تفكير عمؿ المجموعة 
بعض اشكاؿ السموؾ الاجتماعي، في بعض الانماط بأكمميا وعمميا، ىذا مف جية، ومف جية اخرى، ترسخ 

 .(Sapir, 1967: 75)المحددة مف انماط الشخصية حتى واف لـ يتوأـ الفرد معيا بصورة نسبية 
 (The Enneagram Theoryنظرية الانيكراـ )

نسمط الضوء ىنا وقبؿ الخوض في تفاصيؿ الأنماط التي طرحيا المنظروف عمى وفؽ نظرية الإنيكراـ 
 عمى اصؿ نظرية الإنيكراـ التي تختص بأفكارىا مؤسسة الإنيكراـ لتغطي كؿ المياديف الفمسفية والعممية.
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 المخطط الدينامي للئنيكراـ (0)الشكؿ 
 

 Jerome Freedman)انماط جيروـ فريدماف )
( وتعنػػػي Enneaينتمػػػي فريػػػدماف الػػػى منظػػػرو الانيكػػػراـ واصػػػؿ كممػػػة انيكػػػراـ مشػػػتؽ مػػػف كممتػػػيف )

( وتعنػػػػي مخطػػػػط أو رسػػػػـ بيػػػػاني، وىػػػػي مشػػػػتقة مػػػػف المغػػػػة اللبتينيػػػػة وبجمػػػػع الكممتػػػػيف Gramosتسػػػػعة و)
(Enneagramتصػػػػػػبح بمعنػػػػػػى )  المخطػػػػػػط التسػػػػػػاعي(، إذ أفك نظريػػػػػػة الإنيكػػػػػػراـ طرحػػػػػػت بشػػػػػػكؿ مخطػػػػػػط(

يحػػػوي تسػػػع نقػػػاط محػػػددة، وىػػػي عبػػػارة عػػػف أنمػػػاط لمشخصػػػية، ولكػػػؿ مػػػف ىػػػذه الإنمػػػاط مشػػػاعر، واتجاىػػػات، 
وقػػػيـ روحيػػػة مختمفػػػة عػػػف الػػػنمط الآخػػػر. ويحػػػدد كػػػؿ نمػػػط بوسػػػاطة الػػػدوافع، والأفكػػػار الداخميػػػة التػػػي تظيػػػر 

 Pacwa) .(1999:32 ,   في السموؾ اليومي لمفرد
يشير منظرو الانيكراـ إلى أف الشخصية الإنسانية تتكوف في مجمميا الدينامي مف تفاعؿ ثلبثة مراكز، 
ىي: مركز المشاعر، ومركز التفكير، ومركز الغريزة، ويحتوي كؿ مركز مف ىذه المراكز عمى ثلبثة أنماط 

لمشخصية، إذ يسمؾ الفرد بصورة رئيسة عف طريؽ أحد ىذه لمشخصية تشكؿ بمجمميا تسعة أنماط متمايزة 
الأنماط التسعة في المراكز الثلبثة لمشخصية، وتصطبغ شخصيتو معظـ الأوقات بالخصائص النفسية المكونة 
لذلؾ النمط الرئيس أو ما يطمؽ عميو بػ ) النمط السائد(. فضلًب عف ذلؾ فإف لمفرد لو نمطاً ثانياً لمشخصية 

جناح(، يُعدُّ مكملًب لذلؾ النمط السائد في الخصائص الثانوية، وفي الوقت نفسو قد يحمؿ بعض يُدعى )ال
 (.32: 3112الخصائص المتناقضة لصفات النمط السائد ) الياسري، 

ووضع نظاـ الانيكراـ مف قبؿ المعمـ الروسي "جورج ايفانوفتج"، وذلؾ في بداية القرف العشريف، وتـ 
ف قبؿ الراىب البوليفي "أوسكار إشازو" ، وذلؾ في ستينيات القرف الماضي. وأدخؿ ىذا تطويره بشكؿ أوسع م

 المخلص
 المنجز

 السلام صانع

 المساعذ

 المتفرد
 الباحث

 المتحمس

 المصلح المتحذي

 مركز

 المشاعر

 الغريزة مركز

 مركز

 التفكير
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( مف قبؿ عالـ النفس "كموديو نارنجو" الذي درس مع  " 0751النظاـ إلى الولايات المتحدة الأمريكية في عاـ )
 راـ.( الانماط التسعة كما وضعتو نظرية الانيك5ويوضح الشكؿ ) (Riso, 2006: 5)إشازو" 

نمػػا يكػػوف الػػنمط  ويؤكػػد فريػػدماف كغيػػره مػػف منظػػري الانيكػػراـ عمػػى عػػدـ وجػػود نمػػط شخصػػية خػػالص، وا 
والػذي عبارة عف خميط مف نمط الشخصية الرئيس، وأحد النمطيف المجاوريف لو فػي المخطػط الػدينامي للئنيكػراـ، 

و الجنػػػػػػػاح                                       (، ويطمػػػػػػػؽ عمػػػػػػػى ىػػػػػػػذا الػػػػػػػنمط الثػػػػػػػاني بػػػػػػػالنمط الثػػػػػػػانوي أ5فػػػػػػػي الشػػػػػػػكؿ ) توضػػػػػػػيحو تػػػػػػػـ
(Callahan & William, 1992: 112). 

ويشير جيروـ فريدماف إلى أف الانيكراـ عبارة عف شكؿ يصؼ تسعة أنماط لمشخصية وثوابتيا العقمية 
عاطفية منفصمة مف والعاطفية الخاصة بالانتباه والاستحواذ ألمسبؽ كما يقوـ بتقسيـ شخصياتنا إلى تصنيفات 

أجؿ فيـ سموكنا بشكؿ أفضؿ وتحديد نقاط القوة والضعؼ في الشخصية لمساعدتنا في كشؼ طريقنا بشكؿ 
صحيح كما تساعد في التعرؼ عمى الحالات التي يكوف فييا التصرؼ خارج نطاؽ الشخصية، إي حينما نكوف 

صمة في المفيوـ الذاتي لمفرد وتأثر كمياً عمى في حالة شد وتوتر وضغط شديد ويؤكد أف لكؿ نمط رغبة قوية متأ
سموؾ ألفرد وتكوف القوة التي تكوف الشخصية ىي عبارة عف مزيج مف التكيؼ والدفاع مف أجؿ حماية الفرد 

ضفاء معنى عمى حباتو وأف العمؿ عمى استكشاؼ ىذه القوة ومعرفة الطريقة التي مف خلبليا نستطيع التأثير  وا 
ظيار صورة أفضؿ عف المشاعر والأفعافي  نتاجية وا  ؿ والتصرفات يساعد عمى أف يصبح في حالو أكثر صحية وا 

 .(Freedman, 1996: 3-4)نمطو 
اف ىناؾ ثلبثة مكونات تتشكؿ منيا الشخصية الانسانية، ويسمؾ الفرد  Freedman)ويرى فريدماف )

نامية، وىي ميمة وضرورية لحياة الفرد. عف طريقيا، يسمييا مراكز الذكاء وتكوف متفاعمة فيما بينيا بصورة دي
 ويحوي كؿ مركز ثلبثة انماط لمشخصية، وىذه المركز الثلبثة ىي:

 مركز الراس او العقؿ. .0
 مركز القمب والعواطؼ. .3
 مركز البدف او المادي. .2

وانطلبقا مف ىذه المراكز الثلبثة افترض وجود ثلبثة مصادر لمطاقة النفسية سماىا بالأنماط النفسية 
 الانماط )العقمية، والانفعالية، والجسمية( ويتفرع كؿ نمط مف ىذه الانماط ثلبثة انماط فرعية لمشخصية:ىي 

 الانماط العقمية : انماط الشخصية التابعة ليذا النمط حسب رأي فريدماف ىي )الباحث، والمخمص، والمتحمس(.
 الانماط الانفعالية:

)المنجز، والمتفرد او الرومانسي، والمساعد(. ويييمف عمى ويقع ضمف ىذه الانماط نمط الشخصية 
اصحاب ىذه الانماط الاىتماـ بالصورة التي يظيروف عمييا اماـ الاخريف، كوف استجابتيـ الانفعالية صدرىا 
الصورة التي يعكسيا للبخريف، اذ انيـ يتعامموف مع البيئة المحيطة بييـ عف طريؽ مشاعرىـ او بالأحرى 

 لتي يشعروف بيا، وفيما يأتي توضيح ليذه الانماط:الكيفية ا
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النمط المنجز: ويكوف صاحب ىذا النمط مف الشخصية الاكثر ابتعادا عف مشاعره، اذ ييمميما او  -0
يقمعيا عف طريؽ ردود افعالو، فمشاعره معطمة او مؤجمة الى لحيف تحقيؽ الانجاز والتحصيؿ، او 

، يتصؼ صاحب ىذا النمط كذلؾ بأنو عة عنة لدى الاخريفلحيف تحقيؽ الانطباع او الصورة المتوق
حيوي ومتفائؿ ولديو توكيد عمى الذات، والتوجو نحو اليدؼ وىو قادر عمى تحفيز الناس وكذلؾ يبدو 
ودودا، ويخاؼ مف عدـ النجاح او مف اف يبدو غير صحيح ويمتاز صاحب ىذا النمط ايضا يمنح 

اؿ ويعرؼ ما يحدث، وىو يستشفى بسرعة مف النكسات عائمتو كؿ ما ىو جيد، ويبقى عمى اتص
ويياجـ خصمو مباشرة، ويتنافس ويستطيع الحصوؿ عمى الاشياء والاستمرار بالعمؿ بفاعمية، ويقارف 
نفسو مع الاشخاص الذيف يعمموف الاشياء بصورة جيدة ويجاىد ليتعمؽ بالنجاح يضع نفسو دائما 

 بو ويعطييـ انطباعا حسنا عف نفسو ويبدو متقصيا دوما.بمظير خارجي مف اجؿ جعؿ الناس يعجبوف 
النمط المتفرد او الرومانسي: يميؿ صاحب نمط الشخصية المتفرد عمى وفؽ منظور فريدماف الى اف  -3

يكوف الشخص الاكثر عاطفية وشاعرية ولديو حس انفعالي وشاعري عالي تجاه البيئة المحيطة بو، 
ع فني وىو محب لمجماؿ ويقوـ بترجمة ذاتية لمشاعره او انو يقوـ كما انو عادة ما يكوف ذو مزاج وطب

، حساس وحنوف ولديو نظرة ثاقبة، وىو ذو مزاج مكتئب ناجـ عف الفراغ واليأس بتحويؿ ذاتي لممشاعر
يحاوؿ كؿ ما في وسعو مف اجؿ اف يقيـ علبقات حميمة مع الناس لديو ابداع، وحدس وبدييية، وروح 

وىو كذلؾ حتى بوجود الاخريف معو، ولديو قدرة وخبرة في فيـ مشاعر الناس وىو فكاىية يبدو وحيدا 
يشعر بكرىو لنفسو، وبالخجؿ ويعتقد بأنو لا يستحؽ الحب. يشعر بالذنب حينما يخيب اممو بالناس 
ويشعر بالكره ويياجـ حينما لا يفيمو شخص ما، يتوقع الكثير مف نفسو ومف الحياة، ويخاؼ مف اف 

 .رؾ وحيدا وكذلؾ تستحوذ عميو فكرة الحقد والاستياء والامتعاض وىو تواؽ لما لا يممكوييجر ويت
النمط المساعد: يتجو صاحب ىذا النمط مف الشخصية بمشاعره لمخارج، ولديو استعداد لتغير ما  -2

بنفسو مف اجؿ اشباع حاجات الاخريف في البيئة المحيطة بو، وتنفيذ ما يريده الاخروف بصورة 
 ة وعوف دائـ. ويكوف ذلؾ عف طريؽ قمع حاجاتو ومشاعره الشخصية وتأجيؿ اشباعاتو الذاتيةمساعد

ويتمتع ىذا النمط ايضاً بالدؼء والكرـ والتركيز، والعناية، والحساسية تجاه الاخريف وسيولة التعامؿ. 
لا للبخريف، وىو ذو قيـ اخلبقية، وىو حساس اتجاه الاخريف ويعمؿ صداقاتو بسيولو لا يستطيع قوؿ 

وانخفاض تقديره لذاتو، يحب الضحؾ، ولديو روح الفكاىة والمبالغة والإفراط مف قبؿ الاخريف، لا يفعؿ 
لنفسو الاشياء التي يتمنى فعميا لنفسو خوفا مف اف يبدو انانيا، وينتقد نفسو لعدـ شعوره بأنو محبوب 

ي ىو منضبط معيـ فييا، يعمؿ جد كما يظف، ينزعج لكوف الاخروف غير منضبطيف معو بالدرجة الت
 (.Fredman, 1996: 27)ليكوف مراعيا لشعور الاخريف ويجامميـ ويكتـ مشاعره الحقيقية 

الانماط الجسمية: ويقع ضمف ىذه الانماط ثلبثة انماط شخصية ىي النمط المصمح،النمط المتحدي 
 . (Fredman, 1996: 29-30)،النمط صانع السلبـ، 
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 : السرعة الادراكية ، الدراسات العربية  الدراسات السابقة
 (3114دراسة رياف ) .أ 

 )الاتزاف الانفعالي وعلبقتو بكؿ مف السرعة الإدراكية والتفكير الابتكاري لدى طمبة الصؼ الحادي عشر(.
 استيدفت الدراسة التعرؼ عمى العلبقة بيف الاتزاف الانفعالي والسرعة الإدراكية والتفكير ألابتكاري.

لدراسة الادوات والوسائؿ الاحصائية: أجريت الدراسة عمى طمبة الصؼ الحادي عشر في غزة بواقع عينة ا
( طالب وطالبة، قاـ الباحث ببناء مقياس الاتزاف الانفعالي وتبني مقياسي السرعة الادراكية والتفكير 321)

عادلة سبيرماف براوف ولمثبات معادلة الابتكاري، واستخدـ كؿ مف تحميؿ التبايف الثنائي ومعامؿ ارتباط بيرسوف وم
 الفا كرونباخ وكذلؾ الاختبار التائي لعينة واحدة.

نتائج الدراسة: كشفت نتائج الدراسة الى انو لاتوجد علبقة ارتباطيو موجبة بيف الاتزاف الانفعالي والسرعة 
 دراكية والتفكير الابتكاري.الإدراكية والتفكير الابتكاري ولكف توجد علبقة ارتباطية موجبة بيف السرعة الا

 

 (3100دراسة نورس ) .ب 
)أسموب حؿ المشكلبت والػسرعة الإدراكية لدى طمبة الصؼ الخامس الإعدادي عمى وفؽ الأسموب المعرفي 

 التحميمي/الشمولي(.
 اىداؼ الدراسة: استيدفت الدراسة التعرؼ عمى:

 الخامس الإعدادي.مستوى السرعة الإدراكية أسموب حؿ المشكلبت لدى طمبة الصؼ  -0
الفروؽ ذات الدلالة الإحصائية في السرعة الإدراكية عمى وفؽ  الأسموب المعرفي )التحميمي/الشمولي(  -3

ناث( والتخصص )عممي/أدبي( لدى طمبة الصؼ الخامس الإعدادي.  والجنس )ذكور وا 
طمبة الصؼ الخامس الإعدادي ( طالباً وطالبةً مف 222: بمغت العينة )الادوات والوسائؿ الاحصائية عينة البحث

في مركز محافظة بابؿ الحالي قامت الباحثة ببناء مقياس أسموب حؿ المشكلبت واستخدمت مقياس الأسموب 
(. بعد 3101(  مقياس السرعة الإدراكية مف الذي أعدتو )عبد ألحميد، 3114المعرفي مف إعداد العبودي )

( لعينة واحدة، Zي، واختبار )آا إحصائيا باستخداـ مربع كإيجاد صدقو وثباتو وبعد جمع البيانات وتحميمي
 وتحميؿ التبايف الثلبثي.

 نتائج الدراسة:
 توصمت الدراسة الى ارتفاع مستوى السرعة الادراكية لدى طمبة الصؼ الخامس الاعدادي.  -0

الأسموب المعرفي وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في السرعة الإدراكية لدى طمبة الخامس الإعدادي عمى وفؽ 
 )التحميمي/الشمولي( والجنس والتخصص .
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 الدراسات الاجنبية 
 (Capeda, 2001)دراسة كابيدا وآخروف  - أ

 )التغيرات في التحكـ التنفيذي عبر امتداد الحياة: اختبار اداء تبديؿ الفرض(.
 والذاكرة العاممة.استيدفت الدراسة الى معرفة أثر متغير العمر في العلبقة بيف السرعة الادراكية 

( سنة 63-5عينة الدراسة والوسائؿ الاحصائية: أجريت الدراسة في امريكا عمى عينة تتراوح أعمار أفرادىا )
 French, Extrom and)( شخص وقد قاـ الباحث بتبني مقياس فرنش واكستروـ وبريس 211وبمغ عددىا )

Price, 1963)  تباط بيرسوف ومعادلة الفا كرونباخ.قد استخدـ الباحث معامؿ ار  (1976)في سنة 
كشفت النتائج وجود علبقة بيف السرعة الادراكية ومعالجة المعمومات في الذاكرة العاممة، وىذه نتائج الدراسة: 

العلبقة ترتبط بالأعمار الوسطية فالأطفاؿ الصغار والمسنوف يحتاجوف الى زمف أطوؿ في السرعة الادراكية 
 (.Capeda and others, 2001: 715لعاممة )والمعالجة في الذاكرة ا

 (3112دراسة الياسري ) - أ
 (ة)انماط الشخصية الانيكراـ لدى طمبة الجامعة عمى وفؽ النماذج التسع

اليدؼ منيا التعرؼ عمى نمط الشخصية لدى طمبة الجامعة لممراحؿ المنتيية في كمية الطب استيدفت الدراسة: 
والقانوف والفنوف الجميمة في جامعة بغداد في ضوء بروفيؿ أنماط الشخصية التسعة لمقياس ريسو ىيدسوف 

(RHETI) ككؿ، كذلؾ معرفة  وفؽ منظور الانيكراـ، كما ىدفت الدراسة أيضاً التعرؼ عمى نمط الشخصية لمعينة
نمط الشخصية عمى وفؽ مراكز الشخصية الثلبثة في تصنيؼ الانيكراـ لدى طمبة المراحؿ المنتيية في جامعة 

ىيودسف( بواقع  -بغداد فضلًب عف اليدؼ الآخر الذي ركز فيو عمى إعداد الصورة العربية لمقياس )ريسو 
فقرة لكؿ نمط مف أنماط الشخصية التسعة وىي ( 23( أنماط كؿ نمط تمثمو )7( فقرة موزعة عمى )336)

 )المساعد، المنجز، المتفرد، الباحث، المخمص، المتحمس، المتحدي، صانع السلبـ، المصمح(.
وطبؽ الباحث أدوات الدراسة عمى عينة الدراسة البالغ عددىا عينة الدراسة ادوات البحث والوسائؿ الاحصائية: 

ىيودسوف والوسائؿ الاحصائية معادلة الفا كرونباخ  –تبني مقياس ريسو ( طالب وطالبة وقاـ الباحث ب411)
 ومعامؿ ارتباط بيرسوف.

أظيرت نتائج الدراسة سيادة نمط الشخصية المنجز لدى عينة كمية الطب والقانوف وسيادة نمط نتائج الدراسة: 
ف ىذه الأنماط تقع ضمف م             ركز المشاعرالشخصية المتفرد لدى طمبة كمية الفنوف الجميمة وا 

 (.042-2: 3112)الياسري، 
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 انماط الشخصية الانفعالية : الدراسات العربية 
 (3116دراسة ريواف )

 )التفضيؿ الجمالي وعلبقتو بأنماط الشخصية لمركز المشاعر وفؽ نظاـ الإنيكراـ لدى طمبة معيد الفنوف الجميمة(
درجة التفضيؿ الجمالي )المقياس بأكممو(، والتفضيؿ الجمالي البصري والسمعي : استيدفت الدراسة التعرؼ عمى الاىداؼ

)كلًب عمى انفراد( لدى أفراد العينة جميعاً، ولمجنس )ذكور، إناث( فضلًب عف تعرؼ دلالة الفروؽ الإحصائية بيف درجات 
 السمعي والبصري ) كلًب عمى انفراد(.الذكور والإناث في مقياس التفضيؿ الجمالي )المقياس بأكممو(، والتفضيؿ الجمالي 

( طالباً وطالبة مف معيد الفنوف الجميمة وقد 231تكونت العينة مف ) :عينة البحث الادوات والوسائؿ الاحصائية
استخدمت أىـ الوسائؿ الاحصائية المناسبة مثؿ )معامؿ الفا كرونباخ، ومعامؿ إرتباط بيرسوف( وقد قامت الباحثة بناء 

 ىيودسوف. -يؿ الجمالي وتبنت مقياس انماط مركز المشاعر لريسو مقياس التفض
 وأظيرت الدراسة النتائج الآتي:

 و)التفضيؿ الجمالي السمعي(، وبيف  مالي( و)التفضيؿ الجمالي البصري(وجود علبقة ذات دلالة أحصائية بيف )التفضيؿ الج
 نمطي الشخصية )المنجز، والمتفرد( كلًب عمى انفراد لدى أفراد العينة جميعاً. 

  الدراسات الاجنبية 
 (Stephen, 2006)دراسة ستيفف  -0

 )انماط الشخصية السائدة لدى طلبب الجامعة تكساس(
ة الشائعة لدى طمبة جامعة تكساس، ومعرفة تفضيلبت : استيدفت الدراسة  التعرؼ عمى أنماط الشخصياىداؼ البحث

التعمـ لدى تمؾ الأنماط، فضلًب عف معرفة الأسموب الأكثر تأثيراً لتعمـ طمبة طب الأسناف مستنداً في ذلؾ عمى أنماط 
 .(Myers-Briggs)بروجرز  -الشخصية وتفضيلبت التعمـ، وتـ إستعماؿ قائمة أنماط الشخصية الستة عشر لمايرز

( طالب وطالبة مف طمبة 311: إذ طبقت أداة الدراسة عمى عينة قواميا )نة البحث والأدوات والوسائؿ الاحصائيةعي
المرحمتيف الاولى والرابعة الذيف ينتسبوف إلى كمية طب الأسناف ولـ تجد الباحثة عمى الوسائؿ الاحصائية والادوات 

 المستخدمة في البحث.
ائج الدراسة فقد أظيرت سيادة النمط الحساس )مرىؼ الحس(، ثـ يميو النمط المفكر، ثـ : أما بالنسبة لنتنتائج البحث

النمط العادؿ، وبينت الدراسة التأثير الواضح لأنماط الشخصية المختمفة في تنوع تفضيلبت التعمـ لدى طمبة كمية طب 
 (Stephen, 2006: 6). الأسناف ودافعيتيـ في مزاولة العمؿ الإكمينيكي )السريري(

 (Salter, 2007)سالتر  -3
دراسة كاف اليدؼ منيا التعرؼ عمى العلبقة بيف أنماط الشخصية والقيادة، فضلًب عف تعرؼ نمط الشخصية لدى 

 ( فقرة.321عينة وتـ استعماؿ قائمة العوامؿ الخمسة الكبرى بواقع )
في الولايات المتحدة الأمريكية ولـ  ( طالب وطالبة مف ثلبث جامعات211: طبقت عمى عينة بمغ قواميا )عينة البحث

 تجد الباحثة عمى الوسائؿ الاحصائية والادوات المستخدمة في البحث.
أظيرت نتائج الدراسة أف مناصري الرئيس بوش كانت لدييـ أعراض عصابية أكثر مف الذيف لا يؤيدوف، واف نمط نتائج البحث: 

 .(Selter, 2007: 5)ئيس بوش الشخصية المتحوؿ يكوف شائعاً أكثر بيف مناصري الر 
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 المبحث الثالث  :
 ت البحثءااجرا                                           

 اولا: مجتمع البحث:
يشمؿ ىذا البحث طمبة الصفوؼ الاربعة الاولى في الدراسة الصباحية الاولية مف كميات جامعتي بغداد      

( طالباً وطالبةً 22634والبالغ عددىـ بالنسبة لجامعة بغداد )، 3102-3102والمستنصرية لمعاـ الدراسي 
( في التخصصات 04633( اناث وحسب التخصص الى )34036( ذكور، )05476موزعيف حسب الجنس )

(، اما الجامعة المستنصرية فقد 0( في التخصصات الانسانية لجامعة بغداد. كما في جدوؿ )35112العممية، )
( اناث وحسب التخصص 02273( ذكور، )03730وطالبةً، موزعيف حسب الجنس )( طالباً 34204بمغوا )
 ( في التخصصات الانسانية.05736( في التخصصات العممية، )6236الى )

 ثانياً: عينة البحث الاساسية:
( طالباً وطالبة مف طلبب جامعة بغداد، والجامعة المستنصرية الذيف 513تألفت عينة ىذا البحث مف )       

%( مف مجتمع البحث، تـ اختيارىـ عمى وفؽ الطريقة العشوائية البسيطة متعددة المراحؿ، اذ 0شكموف نسبة )ي
تـ اختيار اربع كميات مف كؿ جامعة بصورة عشوائية، منيا كميتاف في التخصص العممي ىما كميتى: )التربية 

الاعلبـ، وكمية التربية/ابف رشد(، اما بالنسبة  لمعموـ الصرفة/ابف الييثـ، والصيدلة(، وكميتاف انسانية ىي: )كمية
لمجامعة المستنصرية تـ اختيار اربع كميات، كميتاف في التخصص العممي وىي:) كمية اليندسة، وكمية العموـ(، 
وكميتاف بالتخصص الانساني: )كمية التربية وكمية الاداب(، ثـ قامت الباحثة باختيار الاقساـ مف ىذه الكميات 

وائية، فاختيرت اقساـ الرياضيات، وعموـ الحياة اما بالنسبة لكمية الصيدلة فكانت الدراسة فييا عامة بصورة عش
بدوف اقساـ اما بالنسبة لمكميات الإنسانية فتـ اختيار قسـ الصحافة مف كمية الاعلبـ و قسـ المغة الكردية مف 

 كمية التربية ابف رشد ىذا فيما يخص كميات جامعة بغداد.
اما بالنسبة لمجامعة المستنصرية لمتخصص العممي فقد اختارت )قسـ الكيمياء مف كمية العموـ وقسـ      

اليندسة المدني مف كمية اليندسة(، و بالنسبة لمكميتاف الانسانية فتـ اختيار )قسـ الجغرافية مف كمية التربية 
، اختارت الباحثة عشوائيا مجموعة مف الطمبة وقسـ الفمسفة مف كمية الاداب( واستكمالًا لإجراءات اختيار العينة

الذكور والاناث مف كؿ مف المراحؿ الاربعة )الاوؿ، والثاني، والثالث، والرابع( وذلؾ باختيار شعبة او شعبتيف مف 
 كؿ قسـ .

 ثالثاً: ادوات البحث:
 تطمب تحقيؽ اىداؼ البحث استخداـ مقياسيف لقياس متغيرات البحث وىي:
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 اولًا: السرعة الادراكية: 
لقياس السرعة الادراكية قامت الباحثة بتبني اختبار السرعة الادراكية وىو اختبار معد مف قبؿ فرنش 

( والتي قاـ كؿ مف الدكتور 0754في سنة ) (French, Extrom and Price, 1963)واكستروـ وبريس 
ره نادية محمد عبد السلبـ، بترجمتيا وتحويميا لمغة انور الشرقاوي، الدكتور سميماف الخضري الشيخ، والدكتو 

 (.2: 0772)الشرقاوي، واخروف،  0772العربية في عاـ 
 وصؼ المقياس وتصحيحو: - أ
 القسـ الاوؿ: -

عمود  يحتوي كؿ  31اختبار شطب الكممات: وىو عبارة عف قسميف فييما اربعيف عامود اي كؿ قسـ 
لمغة الانكميزية وفي كؿ عمود مف ىذه الاعمدة توجد خمسة كممات واحد منيا عمى مجموعة مف الكممات وىي با

( ويطمب مف الطالب اف يجد ىذه الكممة ويشطبيا وزمف الاجابة عمى ىذا العمود ىو دقيقتاف اي aفييا الحرؼ )
القسـ كمو يمزـ اربع دقائؽ للئجابة ويقيس ىذا الاختبار سرعة الطالب في شطب اكثر عدد ممكف مف الكممات 

 لبؿ الوقت المحدد.خ
 القسـ الثاني:  -

مقارنة الأعداد: وفي ىذا القسـ ىناؾ صفيف مف الاعداد تكوف اما متشابية او مختمفة والمطموب مف 
( بيف الاعداد المختمفة ويتكوف مف قسميف الوقت المحدد لكؿ قسـ ىو دقيقو ونصؼ xالطالب اف يضع علبمة )

 سرعة مقارنة عدديف وتحديد ما اذا كانا متشابييف اـ لا.ويقيس ىذا الاختبار قدرة الطالب عمى 
 القسـ الثالث: -

الصور المتماثمة: وىو عبارة عف صورة او شكؿ ويوجد مقابميا خمسة اشكاؿ ومف ضمف ىذه الاشكاؿ 
الخمسة يوجد شكؿ او رسـ يطابؽ الشكؿ الذي يقابمو والمطموب مف الطالب ايجاد الشكؿ المشابو او المطابؽ 

ف مف قسميف القسـ الاوؿ يستغرؽ دقيقة ونصؼ والقسـ الثاني يستغرؽ ايضا نفس الوقت ويقيس ىذا ويتكو
الاختبار سرعة الطالب عمى مطابقة الرسوـ. ويكوف تصحيح ىذا الاختبار كؿ قسـ عمى حدا وبحسب مفتاح 

 التصحيح الذي وضعو المنظر وتخصـ الاجابة الخاطئة مف الاجابة الصحيحة.
 الباحثة مف الخصائص السيكومترية لمقياس ليذا الاختبار وكالاتي:وقد تحققت 

 الصدؽ: -0
( وذلؾ بعرضو عمى 2استخرجت الباحثة الصدؽ الظاىري لاختبار السرعة الادراكية )انظر ممحؽ 

(. وقد حصمت عمى موافقة جميع الخبراء 3الخبراء والمختصيف في عمـ النفس، والقياس النفسي )انظر ممحؽ 
%(، اذ اعتمدت الباحثة عمى نسبة المئوية كمعيار لقبوؿ الفقرة وذلؾ 011فقرات الاختبار وبنسبة )عمى جميع 
 %( مف الخبراء فأكثر.61بعد موافقة )
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 الثبات: -3
تعتمد ىذه الطريقة عمى تطبيؽ أداة القياس استخرجت الباحثة الثبات باستخداـ طريقة اعادة الاختبار، 

(. واستخراج معامؿ الارتباط 335: 0776مى نفس العينة مف الافراد )عودة، مرتيف عبر مدة زمنية مناسبة ع
بيف درجات التطبيقيف وىو يمثؿ معامؿ الثبات ويعركؼ ىذا المعامؿ بمعامؿ استقرار ألاختبار ولاستخراج ىذا النوع 

ف الييثـ( وكاف كمية التربية لمعموـ الصرفة/اب-مف الثبات طبقت الباحثة عمى عينة مف طمبة )قسـ الكيمياء
( طالباً وطالبةً وبعد مرور ثلبثة اسابيع عمى التطبيؽ الاوؿ قامت الباحثة بتطبيؽ الاختبار مرة 011حجميا )

ثانية عمى نفس العينة وحسبت العلبقة بيف درجات الطلبب في التطبيقيف باستخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف وبمغت 
 ما ىو  مبيف بالجدوؿ الاتي :قيـ معامؿ الارتباط بيف درجات التطبيقيف ك
 (درجات الثبات لاختبار السرعة الادراكية0جدوؿ )

 المجاؿ
 

 قيمة معامؿ الثبات

 الصور المتماثمة مقارنة الاعداد شطب الكممات
1.53 1.56 1.54 

    
إذ يشير ليثرت إلى أف معامؿ الثبات الذي يمكف الاعتماد عميو  ويتضح مف الجدوؿ اف معدلات الثبات مقبولة،

 (.41: 0762(، )يعقوب ،1.72-1.43تتراوح قيمتو مف )
نظراً لعدـ وجود أداة مناسبة لقياس انماط الشخصية الانفعالية، ثانياً: مقياس انماط الشخصية الانفعالية:  

 -لذا قامت الباحثة ببناء المقياس الاجراءات الاتية:
اعتماد تقسيـ المنظر جيروـ فريدماف لأنماط الشخصية الانفعالية كونو تناوؿ الانماط الانفعالية بشكؿ   

مفصؿ وقسـ الانماط الى )الرومانسي او المتفرد، المنجز، المساعد(، الاعتماد عمى النظرية التقميدية في 
سمة التي يقيسيا الاختبار يتخذ شكؿ المنحنى القياس لإعداد المقياس التي تبيف اف توزيع درجات الافراد في ال

 (.Brown, 1983: 118الطبيعي وألاعتدالي )
صياغة فقرات المقياس قامت الباحثة استنادا الى التعريفات النظرية الخاصة بكؿ مجاؿ او نمط لمشخصية   

( فقرة لكؿ نمط، اذ اعدت الباحثة فقرتيف لكؿ سمة مف السمات 21( فقرة بواقع )031الانفعالية بصياغة )
ىا في صياغة الفقرات اف تكوف ممثمة العشريف في كؿ نمط والتي حددتيا النظرية كما وضعت الباحثة في اعتبار 

لمسمة التي تعبر عنيا، وصيغت جميعيا بشكؿ ايجابي يعبر عف وجود السمة لدى ألمستجيب فضلب عف مراعاة 
اف يكوف محتوى الفقرة واضحا، واف تحتوي الفقرة عمى فكرة واحدة فقط واف تكوف عباراتيا مختصرة قدر 

اس وبعد اكماؿ صياغة الفقرات في المقياس قامت الباحثة بوضع البدائؿ الامكاف. بدائؿ الاجابة وتصحيح المقي
لممقياس وبعد الاطلبع عمى الدراسات السابقة والمقاييس التي وضعت لقياس انماط الشخصية وجدت الباحثة اف 
     معظـ ىذه المقاييس استخدمت البدائؿ الخماسية وىي )ينطبؽ عمي( وكانت تنطبؽ عمي مقسمة الى 
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طبؽ عمي دائما، تنطبؽ عمي غالبا، تنطبؽ عمي بدرجة متوسطة، تنطبؽ عمي  نادرا( و )لا تنطبؽ عمي( وقد )تن
             اشار )الدليمي( الى اف افضؿ البدائؿ ىي البدائؿ الخماسية اذا كانت العينة طلبب جامعييف 

              ثة بإعطاء الدرجات (. اما بالنسبة لتصحيح المقياس فقد قامت الباح017: 0775)الدليمي ، 
 ( عمى الترتيب.3، 2، 2، 3، 0)

: بعد اف تـ صياغة الفقرات بصورتيا الاولية بالاعتماد عمى التعريفات النظرية صلبحية الفقرات        
التي حددتيا الباحثة لكؿ نمط وتحديد بدائؿ الاجابة، والدرجة الموضوعة لكؿ بديؿ، قامت الباحثة بعرض 

ياس بصيغتو الاولية عمى مجموعة مف الخبراء والمتخصصيف في عمـ النفس والقياس النفسي. وقامت المق
الباحثة بوضع التعريؼ النظري لكؿ نمط مف الانماط والفقرات الموضوعو لكؿ نمط وبينت البدائؿ المستخدمة 

جراء التعديلبت  في المقياس وقد طمبت الباحثة مف الاساتذة الخبراء بياف رأييـ في كؿ فقرة مف الفقرات وا 
بداء  التي يرونيا مناسبة في حاؿ اجراء التعديلبت، وتحديد مدى صلبحية البدائؿ. وبعد اطلبع الخبراء وا 

%( 61اراىـ قامت الباحثة بأجراء التعديلبت عمى بعض ألفقرات، وقد نالت جميع الفقرات جميع موافقة )
 نمط .  ( فقرة في كؿ21فأكثر مف الخبراء، وبناءاً )

اجراء التطبيؽ الاستطلبعي الاوؿ قامت الباحثة بتطبيؽ المقياس عمى عينة مف الطمبة قواميا          
( طالباً وطالبةً في قسـ الفيزياء بكمية التربية لمعموـ الصرفة/ابف الييثـ في جامعة بغداد، وقد قامت 21)

ة التعميمات والإجابة عف فقرات المقياس الباحثة بشرح المقياس لمطلبب وطمبت منيـ اف يقوموا بقراء
والاستفسار فيما لو واجيتيـ اي فقره غامضة او غير واضحة داخؿ المقياس، او اذا كانت التعميمات غير 
واضحة وقد قامت الباحثة بحساب معدؿ الوقت المستغرؽ للئجابة عف المقياس والذي كانت تتراوح بيف 

 ( دقيقة.03.3( دقيقة اي بمتوسط مقداره  )02 -03)
اجراء التطبيؽ الاستطلبعي الثاني: وتيدؼ الباحثة مف ىذا التطبيؽ الحصوؿ عمى بيانات لغرض تحميؿ 
الفقرات احصائيا والإبقاء عمى الفقرات الصادقة والثابتة والتي سوؼ تمثؿ المقياس بصورتو النيائية. ولأجؿ 

مناسب لاستخراج تحميؿ احصائي لمفقرات. وقد اجراء ىذا التطبيؽ لممقياس لابد مف اختيار عينة حجميا 
( 211اشارت انستازي في ىذا المنطمؽ اف الحجـ الذي يناسب التطبيؽ الاستطلبعي اف يكوف حجـ العينة )

 (.Anastasi, 1982: 209فردا لعينة التحميؿ الاحصائي لفقرات المقاييس النفسية والتربوية )
واستنادا عمى ىذا الرأي اختارت الباحثة عينة عشوائية متعددة المراحؿ، اخذت مف مجتمع البحث ومف 
الصفوؼ الاربعة الاولى مف كميتاف للبختصاص العممي وكميتاف للبختصاص الانساني لكؿ مف الجامعة 

                  مي المستنصرية وجامعة بغداد، وكانت الكميات بالنسبة لجامعة بغداد في الاختصاص العم
)كمية التمريض والصيدلة( والإنسانية )كمية التربية ابف رشد وكمية الاداب( ، وأما بخصوص الجامعة 
المستنصرية فقد اختيرت عشوائيا  )كمية التربية الاساسية، وكمية التربية ابف رشد(، ىذا بالنسبة لمتخصص 
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الانساني اما بالنسبة لمتخصص العممي )طب الاسناف، العموـ(. ولإتماـ اجراءات التطبيؽ تـ اختيار الاقساـ 
 ( طالب وطالبة. 211والشعب عشوائيا وقد بمغ حجـ العينة )

 -تحميؿ الفقرات احصائيا وقد استخرجت الباحثة الخصائص السيكومترية كالأتي:
 تمييز الفقرة :
إلى أف القوة التمييزية لمفقرة تعني قدرتيا عمى التمييز بيف الفئة العميا، والفئة الدنيا مف  (0766يشير )عودة، 

الأفراد المستجيبيف عمى المقياس، إذ أف معامؿ التمييز العالي الموجب لمفقرة يعني أنيا تميز بيف الفئتيف 
علًب في قدرة المقياس عمى كشؼ الفروؽ المتطرفتيف )العميا والدنيا( وىذا يدؿ عمى أف الفقرة تسيـ إسياماً فا

 (.372: 0766الفردية بيف المستجيبيف )عودة، 
عمى ضرورة إبقاء الفقرات ذات القوة التمييزية العالية  (Ghisell etal., 1981)ويؤكد "جيزؿ وآخروف" 

       .(Ghisell etal., 1981: 434)المميزة،  في الصورة النيائية لممقياس، واستبعاد الفقرات غير
ولحساب القوة التمييزية لفقرات مقياس انماط الشخصية الانفعالية عمى الذي طبقتو عمى العينة الاستطلبعية 

( طالبا وطالبة وتصحيح اجابات الطمبة، قامت 211التي تـ اخضاعيا لمتحميؿ الاحصائي، والبالغ حجميا )
تية: ترتيب الدرجات التي حصؿ عمييا باستخراج القوة التمييزية لفقرات المقياس وقامت بإتباع الخطوات الا 

( فردا، ثـ 016%( مف الدرجات والتي تمثؿ المجموعة العميا والبالغ عددىـ )35الطمبة تنازليا، واختيار اعمى )
( وقد اعتمدت الباحثة 061%( مف الدرجات والتي تمثؿ المجموعة الدنيا والبالغ عددىـ )35اختيار ادنى )

بة يمكف اعتمادىا، لأنيا تقدـ لنا مجموعتيف بأقصى ما يمكف مف حجـ وتمايز %( كونيا افضؿ نس35نسبة )
(. ومف ثـ استخداـ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لاستخراج معاملبت 52: 0760)الزوبعي واخروف، 

التسمسؿ  وجود فقرات اربع غير مميزة وىي تحمؿتمييز الفقرات، اذ تمثؿ القيمة التائية معامؿ تمييز الفقرة ، 
( 1.13( عند مستوى دلالة )0.74( عند مقارنتيا بالقيمة التائية الجدولية البالغة )32، 25، 22، 07)

 ( . 302ودرجة حرية )
 الصدؽ: 

يعد صدؽ المقياس مف الخصائص الأساسية اللبزمة والمطموبة في بناء المقاييس النفسية، فالمقياس 
كـ 332، 0777التي وضع مف اجؿ قياسيا )العيسوي، الصادؽ ىو المقياس الصالح لقياس السمة  (. وقد ت

 إيجاد نوعيف مف الصدؽ لممقياس الحالي ىما:
 (:Face Validityالصدؽ الظاىري ) -0

يعد الصدؽ الظاىري احد مؤشرات الصدؽ الضرورية لممقياس، اذ يشير أيبؿ الى اف أفضؿ طريقة 
لمتأكد مف صدؽ المقياس الظاىري ىو مف خلبؿ عرضو عمى مجموعة مف المحكميف والمختصيف لتقدير 
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ات عمى ، وقد تـ ذلؾ مف خلبؿ عرض الفقر (Ebel, 1972: 555) مدى تمثيؿ فقراتو لمظاىرة المراد قياسيا
 ( وكما اشرنا الى ذلؾ سابقا.3مجموعة مف الخبراء )انظر ممحؽ 

  :Construct Validity)صدؽ البناء ) -3
المختصيف انو يتفؽ مع جوىر يعد صدؽ البناء مف أكثر أنواع الصدؽ قبولًا، ويرى عدد كبير مف 

 (. 020: 0771عة القياس )الأماـ، ) أيبؿ( لمصدؽ مف حيث تشبع المقياس بالمعنى العاـ لمظاىرة موضو مفيوـ
وقد قامت الباحثة بالتحقؽ مف ىذا النوع مف الصدؽ لكؿ نمط مف الانماط الانفعالية، واستخدمت الباحثة ثلبثة   

اساليب ىـ )علبقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس(، والثاني )علبقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممجاؿ 
الات  الاخرى( عف طريؽ استخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف الذي تنتمي لو ،والثالث ىو )علبقة درجة المجاؿ بالمج

( مف نمط  07عمى عينة التطبيؽ الاستطلبعي الثاني. اف جميع الفقرات ذات معامؿ ارتباط جيد ماعدا الفقرة )
( ودرجة 1.176( اقؿ مف القيمة الجدولية البالغة )1.152الشخصية الرومانسي اذ اف معامؿ ارتباطيا البالغ )

اف معاملبت الارتباط بيف الانماط ( وىي كانت غير مميزة عند استخراج معامؿ التميز، وكذلؾ يتبيف 302حرية )
( وذلؾ عند مقارنتيا 1.13الثلبثة مع بعضيا البعض ومع المقياس ككؿ كانت جميعيا دالة عند مستوى دلالة )

 (.1.176بالقيمة الجدولية لمعامؿ الارتباط البالغة )
 الثبات:

ويعد مف المؤشرات الضرورية  .لقياسيا عدك أات الاتساؽ في قياس السمة أو الظاىرة التي يمثؿ الثب
(. فإذا حصؿ الفرد عمى الدرجة نفسيا 352-326: 3111لممقياس الموضوعي إلى جانب الصدؽ )ممحـ، 

ا نستطيع أو ما يقاربيا في الاختبار نفسو أو في مجموعات مف الأسئمة المتكافئة في مناسبات مختمفة فأنن
(. 030: 0771أف نصؼ الاختبار في ىذه الحالة بأنو يتميز بدرجة عالية مف الثبات. )الإماـ وآخروف، 

 ولغرض استخراج الثبات لمقياس انماط الشخصية الانفعالية، استخدمت الباحثة طريقتيف وىما كما يمي:
  طريقة الفا كرونباخ 

 الارتباطات بيف درجات فقرات المقياس جميعيا، عمى أساس أف الفقرةتقوـ فكرة ىذه الطريقة عمى حساب     
عبارة عف مقياس قائـ بذاتو. ويؤشر معامؿ الثبات عمى وفؽ ىذه الطريقة اتساؽ أداء الفرد أي  بحد ذاتيا

مكانية ال وثوؽ التجانس بيف فقرات المقياس. وتعد ىذه الطريقة مف أكثر الطرائؽ شيوعاً، إذ تمتاز بتناسقيا، وا 
 (.232: 3111بنتائجيا )عودة والخميمي، 

وقد استخرجت الباحثة قيـ معامؿ الثبات لمقياس انماط الشخصية الانفعالية لكؿ نمط مف الانماط الثلبثة 
 (.3باستخداـ معادلة الفا كرونباخ وكما موضح في جدوؿ )
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 خ(معاملبت ثبات الانماط الثلبثة باستخداـ معادلة الفا كرونبا3جدوؿ )

 

 :طريقة التجزئة النصفية 
كما قامت الباحثة بحساب معامؿ الثبات بطريقة التجزئة النصفية لكؿ مجاؿ عمى حدا وذلؾ بقسمة درجات  

الجزء الاوؿ الدرجات الفردية في حيف يمثؿ الجزء الثاني الدرجات الطمبة عمى كؿ مجاؿ الى جزئيف يمثؿ 
الزوجية وقد قامت الباحثة باستخراج معامؿ الارتباط بيف الجزئيف وذلؾ باستخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف ثـ 

التصحيحية اذ اف القيـ المستخرجة  –تصحيح معاملبت الثبات المستخرجة باستخداـ معادلة لسبيرماف براوف 
 (.2معامؿ الارتباط ىي لنصؼ الاختبار. وقد بمغت قيمة معاملبت الثبات كما ىي موضحة في جدوؿ )ب

 (معاملبت ثبات الانماط الثلبثة باستخداـ التجزئة النصفية2جدوؿ )

 
( اف معاملبت الثبات للؤنماط الثلبثة مقبولة وجيدة اذ يعد الثبات جيداً اذا 2( و )3يتضح مف الجداوؿ )

فقد اشار ليكرت إلى أف معامؿ الثبات الذي يمكف الاعتماد عميو تتراوح  ( فأكثر1.51بمغت قيمة معامؿ الثبات )
( عميو اصبح مقياس انماط الشخصية الانفعالية معدا 41: 0762( )يعقوب، 1.72-1.43قيمتو مف )

( فقرات كانت غير مميزة 2لاستخدامو في البحث الحالي بعد التحقؽ مف خصائص السايكو مترية وبعد حذؼ )
( غير صادقة ايضا. فأصبح يتكوف بصيغة 07( وكانت الفقرة )32، 25، 22، 07لتسمسؿ )وىي تحمؿ ا

 ( فقرة.004النيائية مكوف مف )
عرض نتائج البحث: فيما يأتي عرض لنتائج البحث التي تـ التوصؿ الييا في ضوء البيانات  المبحث الرابع :

 الاولية ومعالجتيا احصائيا وبما يحقؽ اىداؼ البحث:

 الثبات
 

المقياس  النمط المنجز النمط الساعد النمط الرومانسي
 ككؿ

 
 الفا كرونباخ

 
0.89 0.90 0.86 0.91 

 المقياس ككؿ النمط المنجز  النمط الساعد النمط الرومانسي  الثبات
 بيرسوف

 
0.67 0.88 0.73 0.60 

 سبيرماف براوف
 

0.80 0.94 0.84 0.75 
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 التعرؼ عمى مستوى السرعة الادراكية عند طمبة الجامعة:الاوؿ:  اليدؼ 
لتحقيؽ ىذا اليدؼ تـ حساب المتوسط الحسابي لدرجات جميع افراد العينة ليذا البحث، والبالغ عددىـ   

( وكاف 27.523( وبانحراؼ معياري مقداره )025.20( طالباً وطالبةً وقد بمغ متوسطيـ الحسابي )513)
والفرضي تـ استخداـ  ( ولمعرفة دلالة الفروؽ بيف المتوسطيف الحسابي304المتوسط الفرضي لممقياس )

 ( يوضح التفاصيؿ.2واحدة وجدوؿ ) الاختبار التائي لعينة
 (2جدوؿ)

القيمة التائية المحسوبة والجدولية لمدلالة الفرؽ بيف المتوسطيف الحسابي الفرضي في السرعة الادراكية لدى 
 عينة البحث 

 العدد المتغير
المتوسط 
 الحسابي

المتوسط 
 الفرضي

الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الحرية

القيمة التائية 
 المحسوبة 

الدلالة 
 الإحصائية

 
 السرعة الادراكية

 
 غير دالة  24.256- 510 27.523 304 052.20 513

 

( اكبر مف القيمة التائية الجدولية البالغة 24.256( يتبيف اف القيمة التائية المحسوبة )2ومف الجدوؿ )      
( اي اف انو توجد فروؽ بيف المتوسط الحسابي 510ودرجة حرية )( 1.13عند مستوى دلالة ) (0.74)

والمتوسط الفرضي في السرعة الادراكية ولصالح المتوسط الحسابي، اي اف طمبة الجامعة ليس لدييـ سرعة 
 ادراكية.
مى وبمقارنة ىذه الدراسة مع نتائج الدراسات السابقة نلبحظ اف عدـ وجود دراسة سابقة حاولت التعرؼ ع     

( وكانت عمى طلبب المتوسطة وتبيف اف 3100مستوى السرعة الادراكية ما عدا دراسة واحدة دراسة نورس )
لدييـ سرعة ادراكية في حيف بحثنا الحالي لـ تظير لدييـ سرعة ادراكية ويمكف تفسير ىذه النتيجة بأنيا تعود 

كثر انشغالا بالحياة العامة مما يجعميـ اقؿ تركيزاً الى الاختلبؼ العمري بيف العينتيف واف الاكبر سنا قد يكونوف ا
وانتباىياً وكذلؾ انتشار الاجيزة الالكترونية والمواقع الجديدة لمتواصؿ الاجتماعي جعمت شريحة كبيرة مف طمبة 

 الجامعة يدمنوف عمييا مما اثر عمى مستوى التركيز والإدراؾ. 
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  :السرعة الادراكية عند طمبة الجامعة عمى وفؽ المتغيرات  التعرؼ عمى الفروؽ في مستوىاليدؼ الثاني
 الاتية:

 النوع )ذكور، إناث( - أ
ولحساب ذلؾ تـ حساب المتوسطات الحسابية لدرجات الاناث ودرجات الذكور في عينة بحثنا ىذا 

( 026.32(  كلب عمى حدا عمى مقياس السرعة الادراكية وقد بمغ المتوسط الحسابي لمذكور )513والبالغة )
( ومف ثـ استخداـ 24.62( وبانحراؼ معياري مقداره )041.06( والاناث )27.62وبانحراؼ معياري مقداره )

 ( ذلؾ3الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفرؽ بيف المتوسطيف ويوضح جدوؿ )
 (3جدوؿ )

 ة عند طمبة الجامعة القيمة التائية لدلالة الفرؽ بيف الذكور والاناث في السرعة الادراكي

 العدد النوع المتغير
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الحرية

القيمة 
التائية 

 المحسوبة 

الدلالة 
 الإحصائية

 السرعة الادراكية
 27.62 026.32 212 ذكور

511 570.3 
 24.62 041.06 272 اناث 

 
( اكبر مف 3.570( اف القيمة التائية المحسوبة البالغة )3يتبيف مف الدرجات الموضحة في جدوؿ )

اف الإناث  ( ولصالح الاناث اي511درجة حرية )( 1.13البالغة ) ( عند مستوى دلالة 0.74)القيمة الجدولية 
اف نتائج ىذا البحث قد توافقت مع متفوقات عف الذكور بالسرعة الادراكية وبالرجوع الى الدراسات السابقة نجد 

 (، والتي ظير مف نتائجيا اف ىناؾ فروؽ في السرعة الادراكية لصالح الاناث .3114ياف )دراسة الر 
ويرجع سبب تفوؽ الاناث عمى الذكور في اختبار السرعة الادراكية الى قدرتيف الاعمى في الادراؾ البصري،    

دراؾ اوجو الشبو والسرعة في ايجاد الاشكاؿ وفيـ النم وذج المقدـ مف خلبؿ ادراؾ التفصيلبت الدقيقة، وا 
(، وكذلؾ طبيعة الاناث عمى الاىتماـ بالتفاصيؿ الصغيرة والدقيقة 067: 3114والاختلبؼ بينيما )الرياف، 

يجاد الفروؽ بينيف.   وسرعة ملبحظتيف للؤمور المتشابو وا 
 التخصص )عممي، انساني( - ب
اليدؼ قامت الباحثة بحساب المتوسط الحسابي لكؿ مف التخصص العممي والانساني  لأجؿ التحقؽ مف ىذا    

( 003.27( اما الانساني فقد بمغ )052.40كلب عمى حدا وقد بمغ المتوسط الحسابي لطمبة التخصص العممي )
 .( يوضح التفاصيؿ 4ولمعرفة دلالة الفرؽ تـ استخداـ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف وجدوؿ )
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 (4جدوؿ )
 القيمة التائية لدلالة الفرؽ بيف الذكور والإناث في السرعة الادراكية عند طمبة الجامعة 

 عمى وفؽ متغير التخصص )عممي، انساني(.

 العدد التخصص المتغير
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الحرية

t 
الدلالة 
 الإحصائية

السرعة 
 الادراكية

 24.613 052.40 212 العممي
511 31.333 

 23.624 003.27 276 الإنساني 
 

( اكبر مف 31.333( نجد اف القيمة التائية المحسوبة البالغة )4وعند ملبحظة النتائج في جدوؿ )
( ولصالح طمبة التخصص 511( ودرجة حرية )1.13( عند مستوى دلالة )0.74)القيمة الجدولية البالغة 

 مف الدراسات السابقة مف تناوؿ الفرؽ في السرعة الادراكية عمى وفؽ متغير التخصص.ولا نجد اي العممي 
طبيعة الدراسة والمناىج التي يدرسيا الاختصاص العممي تعتمد في المقاـ الاوؿ ويمكف تفسير ىذه النتيجة لاف 

يجاد الفروؽ  بيف ىذه الاعداد والرياضيات عمى التركيز والانتباه والدقة وجزء مف الاختبار يعتمد عمى الاعداد وا 
 مادة تعتمد عمييا اغمب المواد العممية.

 حسب متغير الجامعة - ج
ولتحقيؽ ىذا اليدؼ قامت الباحثة بحساب المتوسط الحسابي لكؿ جامعة بغداد والتي تبمغ عينتيا 

رية ( وكاف المتوسط الحسابي لمجامعة المستنص342( ولمجامعة المستنصرية والتي تبمغ عينتيا )226)
( ولمعرفة دلالة الفروؽ بيف الجامعتيف تـ استخداـ الاختبار التائي 052.12( ولجامعة بغداد )032.54)

 ( يبيف ذلؾ.5لعينتيف مستقمتيف وجدوؿ )
 ( 5جدوؿ )

لقيمة التائية لدلالة الفرؽ بيف الذكور والاناث في السرعة الادراكية عند طمبة الجامعة عمى وفؽ متغير 
 )بغداد، مستنصرية(.الجامعة 

 العدد النوع المتغير
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الحرية

القيمة 
التائية 

 المحسوبة 

الدلالة 
 الإحصائية

السرعة 
 الادراكية

 25.512 052.12 226 بغداد
 دالة 03.144 511

 25.571 032.54 342 مستنصرية
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( اكبر مف القيمة الجدولية 03.144اف القيمة التائية المحسوبة البالغة ) (5ونلبحظ مف جدوؿ )
( اي توجد فروؽ بيف الجامعتيف لصالح طمبة 511( ودرجة حرية )1.13( عند مستوى دلالة )0.74)البالغة 

اف جامعة بغداد ولا توجد دراسة سابقة حاولت الكشؼ عف الفرؽ في مثؿ ىذا المتغير، وحسب اعتقاد الباحثة 
ىذه النتيجة قد تكوف لاف جامعة بغداد تعتبر اعمى مف الجامعة المستنصرية في القبوؿ المركزي وتقبؿ طلبب 

 درجاتيـ اعمى في الكميات التابعة ليـ مف طلبب الجامعة المستنصرية. 
 اليدؼ الثالث: التعرؼ عمى نمط الشخصية الانفعالي السائد عند طمبة الجامعة 

ولغرض معرفة النمط السائد في لدى عينة البحث قامت الباحثة باستخداـ تحميؿ التبايف الاحادي          
 ( يعرض التفاصيؿ .6لمعرفة الفروؽ بيف الانماط الثلبثة وتبيف وجود فروؽ، وجدوؿ )
 (6جدوؿ )

 اختبار شيفيو لمعرفة اتجاه الفروؽ ) النمط السائد بيف الأنماط الثلبث(
 الدلالة الإحصائية متوسط الفرؽ  السائدالنمط 

 غير دالة -07.452-* المساعد الرومانسي
 -36.101-* المنجز

 غير دالة  07.452* الرومانسي المساعد
 -6.225-* المنجز

 دالة  36.101* الرومانسي المنجز
 6.225* المساعد

 
( نلبحظ اف النمط السائد لدى طمبة الجامعة ىو النمط ألمنجز، وعند مقارنة ىذه النتيجة 6ومف جدوؿ )

 & Omundson)أومندوسوف وسكورودر دراسة كؿ مف مع الدراسات السابقة، نجد اف النتيجة مطابقة مع  
Schroeder, 2006) ،( التي ظيرت اف النمط 3116واختمفت مع نتائج دراسة ريواف ) المتفرد ىو النمط

 . السائد
ويمكف ارجاع نتيجة ىذا اليدؼ الى رغبة الطلبب في ىذه المرحمة بالانجاز فيـ عمى اعتاب مرحمة 
انتقالية ونياية المطاؼ الدراسي مف كونو طالب الى التخرج والدخوؿ الى معترؾ وىـ الحياة يحاولوف تحديد 

ألمناسب والتطور الذي يحصؿ في شخصيتيـ نتيجة ىذه  اىدافيـ بعممية وجدية لإيجاد الوظيفة او العمؿ
 المرحمة تدفعيـ الى اف يكونوف منجزيف.

 التعرؼ عمى العلبقة بيف السرعة الادراكية وأنماط الشخصية الانفعالية عند طمبة الجامعة 
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ولتحقيؽ ىذا اليدؼ تـ حساب العلبقة بيف السرعة الادراكية وأنماط الشخصية الانفعالية حيث تـ 
استخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف لحساب علبقة السرعة الادراكية بكؿ نمط مف انماط الشخصية الانفعالية الثلبث 

 ( يوضح ذلؾ.34و جدوؿ )
 (7جدوؿ )

 علبقة السرعة الادراكية مع كؿ نمط مف أنماط الشخصية الانفعالية
 الدلالة الإحصائية السرعة الإدراكية العلبقة

 دالةغير  1.103 الرومانسي
 غير دالة 1.140- المساعد
 غير دالة 1.113 المنجز

 
( انو لا توجد علبقة احصائية دالة بيف السرعة الادراكية وأنماط الشخصية 7نلبحظ مف جدوؿ )

الانفعالية ولا توجد دراسة سابقة تناولت نفس ىذه المتغيرات معا وتعتقد الباحثة اف سبب عدـ وجود علبقة بيف 
الادراكية وأنماط الشخصية الانفعالية يرجع لأف السرعة الادراكية ىي عممية ترتبط بالمركز الاوؿ السرعة 

بالقدرات العقمية وتتوقؼ عمى الوظيفة العامة لمجياز العصبي المركزي، وأنماط الشخصية الانفعالية ىي كما 
الشخص وسيطرت عمى شخصيتو كمما ذكرنا سابقا ترتبط بالتركيب الوجداني للئنساف أي كمما زادت انفعالات 

 اثرت في سرعة ادراكو.
 الاستنتاجات:

 اف الذكور اكثر تأثرا بالوضع الراىف مف الاناث مما يجعميـ اكثر تشتتا للبنتباه. -0
اعتماد مبداء الحفظ والتمقيف مع طمبة التخصصات الانسانية مما ساىـ في عدـ تنمية السرعة الادراكية  -3

 لدييـ.
 

الدراسية اثرت في تنمية دافع الانجاز لدى الفرد فكمما كاف في مرحمة دراسية متقدمة زاد دافع لممرحمة  -2
 الانجاز لديو.

 لطبيعة التخصص اثر في تنمية السرعة الادراكية عند الطمبة. -2
 لمتخصص الانساني اثر في تعزيز الحالات الوجدانية والانفعالية لدى الفرد. -3
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 المقترحات:  
 مشابية ليذا البحث تتناوؿ السرعة الادراكية مع متغيرات اخرى.اجراء بحوث  -0
اجراء بحوث مشابية ليذا البحث تتناوؿ نمط واحد مف الانماط كالمساعد، او المنجز، او الرومانسي  -3

 ومعرفة علبقتو باتخاذ القرار او الامف النفسي.
ف او الموىوبيف او طلبب اجراء بحوث مشابية ليذا البحث مع عينة مختمفة مثؿ مدارس المتميزي -2

 المتوسطات او الاعداديات مف المعفييف لعاـ سابؽ ومقارنتيـ مع الطلبب غير المعفييف.
 اجراء دراسة تجريبية لتنمية السرعة الادراكية عند طمبة الجامعة. -2
 فريدماف .دراسة انماط الشخصية العقمية او احد مراكز الفكر او الانفعالية وتبني اراء منظر اخر غير  -3
 بحث العلبقة بيف انماط الشخصية العقمية والسرعة الادراكية.  -4
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 المصادر :
 ، مكتبة الانجمو المصرية، القاىرة.2(: القدرات العقمية، ط0762أبو حطب، فؤاد، ) .0

العممي، (: التقويـ النفسي، وزارة التعميـ العالي والبحث 0771الأماـ، مصطفى محمود وآخروف، ) .3
 جامعة بغداد.

 .3115الاميف، اسماعيؿ بخاري، مفيوـ الشخصية، شبكة الانترنيت العالمية،  .2

 (: عمـ النفس العاـ، منشورات وزارة الثقافة، سورية.0775بوغوسموفسكي واخروف، ) .2
(: مدخؿ الى عمـ النفس، ترجمة سيد الطواب ومحمود عمر، الدار الدولية 0766دافيدوؼ، لندا. ؿ، ) .3

 لمنشر، القاىرة.
(: الفشؿ المعرفي وعلبقتو بمركز التفكير في نظاـ الإنيكػػػػػػراـ لدى طمبة 3101الركابي، انعاـ مجيد، ) .4

 الجامعة، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة بغداد، كمية الاداب.
والتفكير (: الاتزاف الانفعالي وعلبقتو بكؿ مف السرعة الادراكية 3114الرياف، محمود اسماعيؿ، ) .5

الابتكاري لدى طمبة الصؼ الحادي عشر بمحافظة غزة، رسالة غير منشورة، جامعة الازىر، غزة، كمية 
 التربية.

الحركي لتشخيص الأصابات الدماغية  -(: أختبار جشطالت البصري 3110الزراد، فيصؿ محمد خير، ) .6
 نفسية الجسدية، لبناف.وحالات تمؼ أو تدىور الوظائؼ العقمية، مركز الدراسات النفسية وال

 

(: التفضيؿ الجمالي وعلبقتو بأنماط الشخصية لمركز المشاعر وفؽ 3116ريواف ، سعاد عباس، ) .7
نظاـ الأنيكػػػػػػراـ لدى طمبة معيد الفنوف الجميمة، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، الجامعة 

 المستنصرية.

 ، بغداد، مكتبة الشرؽ الجديدة.2ي عمـ النفس، ط(: المدخؿ ف0766السامرائي، ىاشـ جاسـ، ) .5

(: الاعتماد والاستقلبؿ عف المجاؿ الادراكي وعلبقتو بتحقيؽ الذات لدى 0767سيد، اماـ مصطفى، ) .6
 .0771، مج، 4طلبب كمية التربية بأسيوط، جامعة  أسيوط، مجمة كمية التربية بأسيوط، عدد 

 عة الرابعة، دار الفكر العربي، القاىرة.(: الذكاء، الطب0754السيد، فؤاد البيي، ) .5

(، الأساليب المعرفية كمحددات لمشخصية ألإنسانية، كمية 3117الشامي، جماؿ الديف محمد، ) .6
  http://www.gesten.orgالمعمميف، جدة. 

http://www.gesten.org/
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(: بطارية 0772نادية محمد، )الشرقاوي، أنور محمد والشيخ، سميماف الخضري وعبد السلبـ،  .7
الأختبارات المعرفية العاممية )أكستروـ، فرنش ىارماف( العامؿ العددي، مكتبة الانجمو المصرية، 

 القاىرة.

 ، القاىرة، مكتبة النيضة المصرية.2(: عمـ النفس التربوي، ط 0773صالح، احمد زكي، ) .5

 كؿ، بغداد، دار الرشيد لمنشر(: سيكولوجية ادراؾ الموف والش0763صالح، قاسـ حسيف، ) .6

(: البطء الأدراكي في ضوء نوعيف مف 0771الصبوة، محمد نجيب، ويونس، فيصؿ عبد القادر، ) .7
الشخصيات الفرعية لمرضى الفصاـ المزمف، دراسة مقارنة بيف المرضى والأسوياء، مجمة عمـ النفس، 

 العدد الرابع، السنة الرابعة، أبريؿ.

، عدناف يوسؼ،  .5 (: عمـ النفس المعرفي )النظرية والتطبيؽ(، الطبعة الأولى، دار الفكر، 3112)العتوـ
 عماف

(: الاتزاف الانفعالي وعلبقتو بكؿ مف السرعة الإدراكية والتفكير 0773العدؿ، عادؿ محمود محمد، ) .5
 ، القاىرة.020-033الأبتكاري، سمسمة ابحاث مجمة دراسات تربوية، المجمة العاشرة، عالـ الكتب ص

(: تصميـ البحوث النفسية والاجتماعية والتربوية، دراسات في تفسير 0777العيسوي، عبد الرحمف، ) .6
 السموؾ الإنساني، دار الراتب الجامعية، بيروت، لبناف.

(: علبقة المخاطرة بالسرعة الإدراكية ومرونة الغمؽ لدى طمبة 3113عبد الحميد، محمد نبيؿ، ) .7
 المجمد الأوؿ، العدد الرابع، القاىرة.الجامعة، مجمة دراسات نفسية، 

(: المدخؿ الى عمـ النفس، الطبعة الثالثة، 0772عبد الرحمف عدس، و محي الديف توؽ، ) .01
 مركز التدريب الاردني.

  http//:www.islamweb.net(: 3113عبد العميـ، ) .5

صؼ الخامس (: أسموب حؿ المشكلبت والػسرعة الإدراكية لدى طمبة ال3100عبيد، نورس كريـ، ) .6
الإعدادي عمى وفؽ الأسموب المعرفي )التحميمي/الشمولي(، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، 

 جامعة بابؿ.

(: الإحصاء لمباحث في التربية والعموـ الإنسانية، 0766عودة، أحمد سمماف، والخميمي، خميؿ يوسؼ، ) .7
 الأردف، دار الفكر.
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(: القياس والتقويـ في العممية 2000.............................................، ) .01
 التدريسية، الإصدار الثاني، دار الأمؿ لمنشر والتوزيع، أربد.

(: بحوث ابتكاريو في البيئة المصرية بيف النظرية والتطبيؽ، 0766الكناني، ممدوح عبد المنعـ، ) .5
 لمنصورة، العدد التاسع، الجزء الثالث.مجمة كمية التربية، جامعة ا

(: اثر تفاعؿ مستويات تجييز المعمومات والأسموب المعرفي 3110الكياؿ، مختار احمد السيد، ) .6
والسرعة الإدراكية عمى مدى الانتباه، المجمة المصرية لمدراسات النفسية، المجمد الحادي عشر، العدد 

 (، مكتبة الانجمو المصرية، القاىرة.21)

 (: القدرات العقمية خصائصيا وقياسيا، دار المعارؼ0763مود، ابراىيـ وجيو، )مح .7

(: السرعة الادراكية وعلبقتيا بالأسموب المعرفي 3100المعافي، محمد ابف احمد السراج، ) .01
الاستقلبؿ( لدى عينة مف طلبب المرحمة الثانوية، رسالة غير منشورة، جامعة اـ القرى، كمية –)الاعتماد
 .التربية

(: القياس والتقويـ في التربية وعمـ النفس، دار الميسر لمنشر والتوزيع 3111ممحـ، سامر محمد، ) .5
 والطباعة، عماف.

 (: سيكولوجية الأدراؾ، منشورات جامعة دمشؽ، دمشؽ.0773منصور، عمي والاحمد، أمؿ، ) .6
لنظرية الانيكراـ، رسالة (: انماط الشخصية عمى وفؽ النماذج التسعة 3112الياسري، مصطفى نعيـ، ) .7

 ماجستير غير منشورة، كمية الاداب، جامعة بغداد.
دار  العقمية بيف التطرؼ والأعتداؿ، (: اختبارات الذكاء والقدرات0760ياسيف، عطوؼ محمود، ) .7

 الأندلس، بيروت.
(: بناء اختبار وتشخيص لميوؿ العماؿ وتوجيييـ في 0762يعقوب، أماؿ احمد، وسامية مظفر، ) .5

(، المؤسسة العامة لمعمؿ 3و  0المؤسسة العامة لمعمؿ والتدريب الميني، مجمة التربوي، العدداف )
 ، كمية التربية. والتدريب الميني، بغداد
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